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RESUMO

Esta tese investiga a cidade como contetido escolar de Geografia nas escolas publicas de
Ensino Médio. Para discutir a cidade como um lugar de aprendizagens significativas,
relacionando o saber prévio dos alunos com o conhecimento cientifico, numa correlagdo
local/global; a importancia da Geografia para a formacdo da cidadania e os temas que podem
contribuir para essa formacdo. Os referenciais teoricos adotados pautam-se em Callai (1999,
2002), Cavalcanti (1998, 2001, 2002), Castellar (2005), Kaercher (1995, 1998, 2002),
Castrogiovanni (1999, 2002), os quais se destacam na reflexdo sobre o ensino-aprendizagem
de Geografia. O primeiro capitulo do estudo busca investigar as politicas publicas
educacionais, particularmente a LDB, os PCNs/Ensino Médio e as Ocem, analisando quais
sdo as diretrizes educacionais para o Ensino Médio. O segundo capitulo estuda os contetdos
programaticos de Geografia das escolas de Ensino Médio de Ijui/RS, em busca do tema
cidade e o terceiro trata da pratica docente. A inten¢do ¢ discutir os fatores intervenientes no
processo ensino-aprendizagem de Geografia, e, investigar a abordagem da cidade nas aulas de
Geografia, desde a escala geografica de analise até os recursos didaticos utilizados. Para isso
encaminhou-se por uma investigagdo de cunho qualitativo, sendo efetivada mediante um
questionario aplicado junto aos professores que lecionam esta disciplina no Ensino Médio. A
analise dos dados revelou que os professores carecem de mapas para trabalhar nas aulas de
Geografia e, em especial, para trabalhar o espago local. Conclui-se ainda que a qualidade do
ensino-aprendizagem de Geografia depende da interacdo que fazem o professor e o livro
didatico, apontado como o principal recurso utilizado nas aulas do Ensino Médio. Assim, a
incursdo analitica pelos livros didaticos fez-se necessdria, mostrando que seus autores
tematizam a cidade apenas superficialmente, antes priorizando contetidos e conceitos gerais
do que o cotidiano territorializado. Pode-se inferir, entdo, que a abordagem e a correlagdo de
temas e conteudos referentes ao cotidiano do aluno nido dependem das recomendacdes das
politicas publicas, nem dos programas escolares de Geografia, tampouco dos conteudos
abordados pelos livros didaticos, mas do professor desta disciplina. Ou seja, dependem do
envolvimento do docente e de sua responsabilidade social enquanto mediador na formagéo de
cidaddos, de leitores criticos, reflexivos e propositivos com relacdo a cidade em que vivem.

Palavras-chave: Ensino Médio. Pratica docente. Livro didatico. Analise de conteudo. Cidade.



ABSTRACT

This thesis does a research the town as a Geography school subject in public high schools The
subjects are discuss the town as a meaning learning place, relating the before knowledge of
the students with a scientific knowledge in a local/global correlation of the importance of the
geography to the citizenship education and the themes that can help to this formation. The
theoretical references adopt have bases in Callai (1999, 2002), Cavalcanti (1998, 2001, 2002),
Castellar (2005), Kaercher (1995, 1998, 2002), Castrogiovanni (1999, 2002), which point the
reflection out about the Geography teach/learn process. The first chapter of the study wants to
research the public education politics, specially about the LDB (Bases Directrix Laws), the
PCNs (National Syllabus Parameters) High School and the Ocem, Analyzing which are the
educational directrix to High School. The second chapter studies the Geography planned
subjects of Ijui High Schools in search of the town theme and the third chapter is about the
teaching practice. The intention is discuss about intervening factors in the Geography
teach/learning process and still does approach research of town in the Geography classes,
from the geographic analyze scale of the teaching material used. In order to do that we set the
investigation in motion in a qualification way, been objective before an applied questionnaire
with the teacher that teach this subject in the High Schools The analyzed data shows that the
teachers really need maps to give their Geography classes and in special to work the local
space. We conclude still that the Geography teach/learning process depends on the interaction
that made the teacher and the educational material, pointed as a main used resource in High
school. So the analytic approach of the educational materials did necessary showing to the
authors subject matter the town only in a superficial way, before making general subjects and
concepts in which the territorialized every day. We affirm that the approach and correlation of
the themes and subjects referring to the student every day do not depends on the public
politics recommendation, note even of the Geography school programs, neither of the
approached subjects in educational materials, but by the subject teacher. In other words
depends of the teacher’s involvement and their social responsibility whereas link in the citizen
education, critics readers, reflexives and interested with the town that they live in.

Key words: High School. Teaching practice. Educational material and subject analyze. Town.



RESUMEN

Esta tesis investiga La Ciudad como asignatura escolar en las escuelas publicas de ensefianza
secundaria. Los objetivos son: discutir el espacio que la ciudad ocupa en los aprendizajes
significativos, relacionandolo al saber previo de los alumnos con el conocimiento cientifico,
en una correlacidon local/global; ademas, analizar la importancia de la Geografia para la
formacién ciudadana y los temas que pueden aportar para esa cuestion. Algunos referenciales
teoricos adoptados se pautan en Callai (1999, 2002), Cavalcanti (1998, 2001, 2002), Castellar
(2005), Kaercher (1995, 1998, 2002), Castrogiovanni (1999, 2002), destacados estudiosos de
la ensefianza y el aprendizaje de Geografia. El primer capitulo del estudio investiga las
politicas publicas educacionales, particularmente la LDB, los PCNs/para el curso secundario.
El segundo capitulo analiza los contenidos programaticos de Geografia de las escuelas de
enseflanza secundaria de [jui/RS, en torno del tema “Ciudad” y el tercer capitulo aborda la
practica docente. Su intencidn es discutir los factores que intervienen en el proceso de la
enseflanza/aprendizaje de Geografica yendo desde la escala geografica hacia los recursos
didacticos utilizados. Para eso se utilizd una metodologia de cufio cualitativo, mediante
cuestionario aplicado a los maestros que trabajan estas asignaturas en los colegios. El andlisis
de los datos reveld que los docentes carecen hasta de mapas, y especialmente, de un sitio
adecuado para desarrollar sus clases. Se concluyd también que la calidad de la
ensefianza/aprendizaje de Geografia depende de la interaccion que hace el profesor con el
libro didactico, sefialado éste, como el principal recurso utilizado en las aulas. Asi la
incursion analitica por los manuales se vuelve necesaria, mostrando que sus autores focalizan
la ciudad soélo superficialmente, priorizando contenidos y conceptos amplios del cotidiano
territorializado. Pudiendo de eso, entonces inferir, que el abordaje y las correlaciones de
temas y contenidos referentes al cotidiano del alumno no dependen de las recomendaciones de
las politicas publicas, ni de los programas escolares de Geografia, mucho menos de los
contenidos abordados por los libros didacticos, sino que del maestro de esta asignatura. O
mejor dicho, depende del envolvimiento del docente y de su responsabilidad social en cuanto
mediador en la formacién de ciudadanos, de lectores criticos, reflexivos y proposititos con
relacion a la ciudad donde viven.

Palabras-clave: Enseflanza secundaria. Practica docente. Libro didactico. Analisis de
contenido. Ciudad.
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INTRODUCAO

[...] as idéias nos chegam quando lhes apraz, e ndo quando queremos [...]. As idéias
chegam quando ndo as esperamos, ¢ ndo quando estamos pensando e procurando em
nossa mesa de trabalho. Ndo obstante, elas certamente ndo nos ocorreriam se nao
tivéssemos pensado a mesa e buscado respostas com dedicacdo apaixonada.
(WEBER, 1982, p. 162).

O processo de urbaniza¢do no Brasil, nas ultimas décadas, tem provocado
reflexdes inquietantes nos estudos geograficos e, pela sua relevancia, também em outras
ciéncias'. Nestes termos, para esta pesquisa, o espaco urbano, enquanto recorte
epistemologico, tem se apresentado como um desafio constante, no sentido de decifracdo dos
fendmenos subjacentes a sua configuragcdo. O exemplo disso pode ser verificado no processo
historico em curso, que demonstra a interferéncia contundente do homem na natureza,
causando desequilibrio ambiental e, assim, modificando o modo de vida e suas condi¢des no
espaco. No Brasil, segundo Cavalcanti (2001, p. 25), “mais de 90% da populacdo brasileira
vive em cidades”. Este indice intensificou-se a partir da década de 1980% causando uma
significativa explosdo demografica, e, conseqiientemente, a dificuldade dos centros urbanos
em absorver a quantidade de migrantes. Como resultado observa-se uma cidade despreparada
para oferecer elementos considerados essenciais para a vida nas cidades dentre estes o acesso
ao trabalho, a educacdo, a saude, ao lazer, a circulagdo, as infra-estruturas e aos equipamentos
urbanos. A caréncia destes elementos sdo debilidades expressas no cotidiano territorializado

das cidades e reveladas pela desigualdade socioespacial.

' Por exemplo, o interesse de areas tais como a Sociologia, quando tematiza as relagdes sociais envolvidas neste
processo; a Biologia e sua preocupagdo com as questdes ambientais e ecologicas, as Engenharias e seu interesse
na construgdo do espago habitado, etc.

%0 livro 4 urbanizagdo brasileira, de Milton Santos (1994), traz uma anélise consistente a respeito do processo
de urbanizacdo no Brasil, especificamente no capitulo 3: A evolugdo recente da populagdo urbana, agricola e
rural (p. 29-34).
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Os problemas supracitados, entretanto, conforme Souza (2002, p. 321), seria
passivel de reorganizacdo caso houvesse além de politicas publicas uma efetiva participacio
da populacio no planejamento e na gestio das cidades’. Como, no entanto, instigar a
participagdo e envolvimento dos individuos nas questdes inerentes ao espaco habitado, isto &,
em sua cidade? Foi esta pergunta que instigou a pesquisar a relagdo possivel entre cidade,
cidadania e ensino de Geografia’. Parece indiscutivel que a populacdo de uma cidade,
independentemente da classe social em que se insere, busca viver com qualidade de vida.
Contraditoriamente, esta mesma populacdo nio exerce a sua cidadania; permanece alheia a
participagdo politica e decisoria de sua cidade, permitindo o direcionamento dos
investimentos a revelia de suas reais necessidades, inclusive a de viver com qualidade de vida.
Isto foi possivel constatar por meio de inumeras experiéncias, tanto profissionais quanto
académicas, a comecar pelos 10 anos (1990-2001) trabalhados no Laboratério de
Geoprocessamento e Andlise Territorial da Universidade Regional do Noroeste do Rio
Grande do Sul - Unijui, na elaboragdo de Planos Diretores’ de intimeras cidades do Noroeste

gaucho, inclusive o de [jui/RS.

As agdes deste periodo mostraram duas realidades em contraste: de um lado, as
freqiientes atividades de campo® realizadas em decorréncia do trabalho mostraram que a
segrega¢do social, espacial, econdmica e cultural exibe espagos privilegiados e/ou deficientes
nas cidades, reflexo do modo como as politicas publicas sdo encaminhadas; estas,
freqlientemente sujeitas aos interesses das entidades representativas. De outro lado, com
respeito a constru¢do do Plano Diretor, houve perplexidade com a inexpressiva participacao
da populacdo na etapa em que era convocada a discutir a instituicdo das suas propostas

diretivas para a aprovagao do Plano, tornando-o, assim, um retrato fiel das reais necessidades.

Ou seja, constatou-se o que rezava o artigo 86, § 3°, da Lei Organica

Municipal’, o qual confere direito a participagio da comunidade local na gestio da cidade,

* Marcelo Lopez de Souza, na obra Mudar a cidade: uma introducdo critica ao planejamento e a gestdo urbanos
(2002) faz uma abordagem a respeito das politicas publicas e da participagdo social, considerando-as
ferramentas indispensaveis a promocdo de justica social e melhoria na qualidade de vida, ou seja, de
desenvolvimento urbano em sentido auténtico.

% Sobre a cidadania, o direito 4 cidade e a Geografia escolar: elementos de Geografia para o estudo do espago
urbano, ver Cavalcanti (2002 p. 47-70).

> O Plano Diretor é o instrumento basico do planejamento, que propicia a adequacio da cidade as necessidades
da populagg@o objetivando a melhoria da qualidade de vida, ajustando as praticas empreendidas aos interesses
coletivos e sistematizando as agdes publicas.

% O trabalho de campo aqui referido diz respeito ao levantamento de dados necessarios para a realizagio dos
Planos Diretores das cidades.

T Cf. capitulo 2, Da politica urbana, da Lei Organica Municipal de Tjui (1990).
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processo este ndo efetivado na pratica, o que, supostamente, é dado pela desinformacio a
respeito da real importdncia do Plano Diretor como instrumento para o desenvolvimento
social das cidades e como garantia do bem-estar de seus habitantes, ou a falta de consciéncia
da populacdo de que este bem-estar e a propria organizagdo citadina também dependem de

seu envolvimento efetivo.

Obviamente que o interesse deste estudo ndo estd em explicitar questdes
referentes ao Plano Diretor, mas elas apontam para a motivacdo origindria desta pesquisa:
diante do interesse de pensar os problemas urbanos e a possibilidade de apontar alternativas
de solugdo para eles, como estimular a participagdo efetiva dos individuos, num exercicio
pleno e consciente da cidadania? Ao refletir sobre tais questdes, a educag¢do escolar surgiu

como resposta incontornavelmente.

Os estudos realizados no Mestrado® apenas apontaram para os problemas
urbanos e sua origem, mas ficaram devendo uma reflexdo mais acurada sobre quais os
caminhos possiveis de solucdes para esses problemas. Ou seja, a experiéncia profissional e
académica instigou a ir além da fatalidade das condi¢des urbanas identificadas para pensa-las

como passiveis de superagdo, exatamente o que se buscava fazer no Doutorado.

A pesquisa em educagdo surgiu como a possibilidade de pensar a solucdo para
os problemas citadinos, numa perspectiva otimista-idealista, na visdo de Milton Santos
(2000), quando afirma que um outro mundo ¢ possivel. A educagdo parece ser o caminho para
se pensar a cidade como o espago do cidaddo; em ultima instancia, para se formar o cidadao,
tal como prevé a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96 em seu
artigo 2°: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”

(BRASIL, 1997a).

A escola, nesse sentido, deve preparar o aluno para ler criticamente o lugar em
que vive criando condi¢des para que ele (o aluno) estabeleca a ponte entre o seu saber € o

saber escolar, para que possa refletir, questionar, debater e elaborar proposi¢des a respeito das

¥ Dissertagio de Mestrado, Morfologia urbana e dindmica sécio-espacial na cidade de Ijui/RS, inscrita no
Programa de Pés-Graduagdo em Geografia. Universidade Estadual de Maringd/PR, 2003, Area de
Concentragdo: Analise Regional ¢ Ambiental, sob a orientagdo da Professora doutora Gilda Maria Cabral
Benaduce.
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relagdes sociais, culturais, econdmicas, politicas, étnicas, e religiosas que compdem o seu
cotidiano. Isso é exercer a cidadania. Diante disso, duas questdes surgiram: 1) o ensino de
Geografia pode contribuir na formagdo de cidaddos; 2) quais os temas a serem trabalhados

que cumpririam este objetivo?

Se a Geografia “deve preparar o aluno para: localizar, compreender e atuar no
mundo complexo, problematizar a realidade, formular proposi¢des, reconhecer as dindmicas
existentes no espago geografico, pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a
sua transformacdo” (BRASIL, 2006, p. 43), entdo, esta disciplina pode contribuir para a
formagdo de jovens capazes de exercer a cidadania tal como previsto pela LDB 9.394/96 em
seu ja citado artigo 2°. O lugar habitado deve ser pensado e compreendido tanto segundo as
relagdes espaco e tempo e a dindmica sociopolitica, insitas na configuracdo de sua paisagem,
quanto as relagdes de poder subjacentes as interagdes sociais, traduzidas de forma
diferenciada na organizacdo do espaco’. Diante disso, a segunda questdo somente poderia
encontrar sua resposta no tema cidade, justamente porque cidaddo € aquele que participa
ativamente da vida da cidade, refletindo, questionando e debatendo a respeito dos rumos
possiveis do lugar vivido'®. Seria entdo, a partir da compreensdo da cidade enquanto espago

de vivéncia que teriamos mais possibilidades de construir atitudes cidadas?

Disso emerge o principal objetivo desta tese: investigar se, os conteudos
relativos a cidade enquanto objeto de ensino da Geografia contribui para a constru¢do da

cidadania, em especial no ensino médio, particularmente, a posi¢do das politicas publicas

? Sobre o estudo do lugar, indica-se o texto de Helena C. Callai, Estudar o lugar para compreender o mundo
(2002, p. 83-131).

1% A explicitagio do conceito de cidadania passa necessariamente pela compreensio da palavra politica cuja
origem se encontra na expressio grega polis, ou seja, cidade. A polis era uma unidade de vida social e politica
auténoma, da qual os cidaddos gregos participavam ativamente e decidiam sobre o seu destino. Para os gregos,
a polis dependia do individuo e o individuo da polis. Aristételes sintetizou esta estreita relacdo na seguinte
frase: “[...] o homem &, por natureza, um animal politico” (Pensadores: Aristteles. A politica, 2004 p. 146).
Para o filésofo grego, cidaddo era aquele que participava da administragdo da coisa publica, fazia parte das
assembléias que legislavam e governavam a cidade e administravam a justi¢a. Cardoso (1975) também destaca
que “[...] civitas e polis sdo as raizes em distintos idiomas para expressar, a0 mesmo tempo, um modo de
habitar e uma forma de participar: civismo e politica.” (p. 135). Dai o significado de cidadania estar
diretamente vinculado a idéia de participagdo efetiva dos individuos nos rumos da cidade em que vivem. A
cidadania, assim, torna-se a expressdo daquele que esta de plena posse de sua capacidade civil, que goza de
seus direitos e deveres politicos, considerando sempre a harmonia do convivio social. Assim, devido a
complexidade que a expressdo cidadania implica, Rodrigues (2001) passou a conceitud-la sob trés dimensdes:
a civil, a politica e a social (p. 169). Segundo ela, a primeira, refere-se tanto a liberdade de ir e vir, de se
expressar, de se associar, de ter crenga ¢ propriedade, quanto a garantia de igualdade de direitos, de ndo ser
discriminado devido a cor da pele ou a opgdo sexual, de intimidade, de integridade fisica ¢ moral; a segunda
diz respeito ao direito de acesso ao exercicio do poder, de participa¢do na elaboracio das leis e a imprensa ¢ a
terceira refere-se a garantia de que o coletivo tem prioridade ante ao individual, ao acesso a saude, ao
emprego, moradia digna e educagio.
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educacionais, das escolas, dos professores e a abordagem feita pelos livros didaticos com
relacdo a este tema. A apresentacdo estd dividida em quatro capitulos. O primeiro parte de
uma analise documental, investigando a posi¢do das politicas publicas educacionais (LDB
9.394/96, PCNs e Ocem) quanto as diretrizes para a Geografia no Ensino Médio. Além disso,
realiza uma pesquisa bibliografica a fim de tematizar a cidade como contetido geografico. O
segundo analisa os programas da disciplina de Geografia das escolas publicas de Ensino
Meédio de [jui/RS, no intuito de saber se a cidade ¢ um tema proposto. O terceiro busca saber
se os professores que lecionam Geografia nas escolas investigadas trabalham com o tema
cidade, em que escala geografica de andlise e quais os recursos didaticos utilizados, através de
um roteiro de questdes direcionadas a tematica. O quarto investiga os resultados emergidos a
partir do questionario, quais sejam: a massiva ado¢ao do livro didatico, cuja analise baseou-se
nos critérios de avaliacdo promovidos pelo PNLEM, e a cartografia como um recurso do qual
os professores carecem para trabalhar a cidade local. Ademais, reflete sobre a possibilidade de
articular os conhecimentos geograficos, o tema cidade e a instrumentalizagdo cartografica,

segundo a sua aplicabilidade docente.
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1 INVESTIGANDO A CIDADE NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

A relacdo do tema cidade com o Ensino da Geografia indica a necessidade de
compreender aquilo que expressam as politicas publicas educacionais sobre a Educacdo
Basica no ambito geral e esta disciplina particularmente, inclusive, sobre o que dizem sobre
estudar a cidade nas aulas de Geografia. Para isso, buscam-se as diretrizes determinadas pela
LDB 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, com especial atencio a formagao para
o exercicio da cidadania (destacada como um dos principais objetivos da Educagdo Bésica e

do Ensino Médio) devido a sua estreita relacdo com a tematica citadina.

Em seguida realizou-se um estudo a partir dos Pardmetros Curriculares
Nacionais e (PCNs) e das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (Ocem), ambos
voltados para a disciplina de Geografia do Ensino Médio no intuito de saber por que, o qué e
como ensinar Geografia, especialmente se o tema cidade ¢ mencionado e sob qual

perspectiva.

Por fim encetou-se uma tematizacdo para refletir a cidade enquanto conteudo
geografico, discutindo a importancia e as possibilidades de estuda-la nas aulas de Geografia,
com base tanto nas recomendacdes das politicas publicas educacionais quanto na posi¢do de
alguns tedricos da Geografia, em especial aqueles que se dedicam em discutir o processo de

ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o texto a seguir verifica as orientagdes da LDB 9.394/96, dos
PCNs e, conjuntamente, das Ocem sobre o ensino de Geografia no Ensino Médio, as quais sdo
confrontadas com os programas da disciplina de Geografia das escolas investigadas e com a

pratica docente, porém este confronto estd apresentado no capitulo 2 deste estudo.

1.1 As orientacdes da LDB sobre a Educacio Basica e 0 Ensino Médio

Visando o desenvolvimento da educacdo brasileira foram criadas as Leis de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo — LDB 9.394/96 (BRASIL, 1997a), ou seja, normas
obrigatdrias para orientag@o e planejamento curricular das escolas e sistemas de ensino. Uma

das determinag¢des importantes da LDB ¢ a preocupagdo com a formacao integral do
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educando, para a qual deve estar voltada toda a Educacdo Bésica (Educagdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio):

Art. 1°. A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino ¢ pesquisa,
nos movimentos sociais ¢ organiza¢des da sociedade civil ¢ nas manifestagdes
culturais.

§ 1°. Esta Lei disciplina a educagio escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§ 2°. A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

Conforme o artigo 2°, a educacdo escolar deve voltar—se “para o exercicio da

cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, e devera estar baseada nos seguintes principios:

I — igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte ¢ o saber;

IIT — pluralismo de idéias e de concepgdes pedagodgicas;

IV —respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V — coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizagdo do profissional da educag@o escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padrdo de qualidade;

X — valorizagdo da experiéncia extra—escolar;

XI — vinculagdo entre a educag@o escolar, o trabalho e as praticas sociais.

A LDB destaca o carater publico e democratico do ensino e chama atengdo as
diferencas de idéias que permeiam o ambito escolar, destacando o respeito a liberdade e o
cultivo da tolerancia como valores a serem estimados. O carater de obrigatoriedade da Lei
também institui 0 modo de organizacdo da Educagdo Bésica nacional, determinando o que
cabe a Unido (art. 9°), aos Estados (art. 10), aos Municipios (art. 11), as institui¢des de ensino

(art. 12) e aos docentes (art. 13).

Uma das principais novidades desta lei ¢ a flexibilidade na base e no processo
da Educacdo Bésica, ou seja, a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, e
a criacdo de um sistema nacional de avaliagdo do rendimento escolar. Disso emerge o debate
acerca dos curriculos que envolvem justamente as questdes relativas ao social e ao politico,
produzindo efeitos diretos em toda a comunidade escolar, pois revelam a visdo de mundo
daqueles que os definem. O que pode ser percebido também no artigo 22 que introduz a Se¢@o

I da LDB sobre as Disposi¢des Gerais: “A Educagdo Basica tem por finalidades desenvolver o
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educando, assegurar-lhe a formac¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e

fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

A 1idéia ai implicita é que a Educag¢do Bdasica deve preocupar-se com a

formagdo integral do educando, preparando-o para viver em sociedade, para fazer uso dos

seus direitos e deveres de cidaddo, e o colocando em condigdes também, para o trabalho e

para a progressdo nos estudos. Outra determinacdo importante da LDB com relag¢do a base

curricular diz respeito a base comum nacional e a parte diversificada que toda a Educagéo

Basica deve ter:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 1°. Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte constituird componente curricular obrigatdrio, nos diversos
niveis da Educacio Bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos.

§ 3° A educacio fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola é componente
curricular da Educag@o Basica, ajustando—se as faixas etarias e as condigdes da
populagio escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

§ 4°. O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia.

§ 5°. Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituig¢do.

Essa base diversificada ¢ que permite a flexibilidade do curriculo, refletindo a

realidade local na qual a escola esta inserida. E preciso notar que a LDB também estabelece as

diretrizes a serem observadas pelos conteudos curriculares de toda a Educagdo Bésica, quais

sejam:

I — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos ¢ deveres dos
cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

II — consideragdo das condi¢cdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

II1 — orientacdo para o trabalho;

IV — promogao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo—formais
(artigo 27 da LDB).

No caso especifico do Ensino Médio, a LDB destaca quatro finalidades a serem

respeitadas, conforme o artigo 35:
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I — a consolidag@o e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

I — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeigoamento posteriores;

IIT — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico—tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

O curriculo do Ensino Médio, de acordo como o artigo 36, deverd seguir as

seguintes diretrizes:

I — destacara a educac@io tecnologica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes, o processo histdrico de transformacdo da sociedade e
da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;

IT — adotarda metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

§ 1°. Os conteudos, as metodologias e as formas de avalia¢do serdo organizados de
tal forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:

I — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgdo
moderna;

I — conhecimento das formas contemporéneas de linguagem;

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

§ 2°. O Ensino Médio, atendida a formagdo geral do educando, podera prepara-lo
para o exercicio de profissdes técnicas.

Uma das propostas inovadoras da LDB com relacdo ao Ensino Médio ¢ o
destaque ao cardter de formagdo integral do educando, retirando desta etapa da Educacdo
Basica o objetivo de formacdo para o trabalho, orientando para a necessidade de o ensino
desenvolver nos educandos habilidades intelectuais, tais como: capacidade de analisar, de
resolver problemas, de tomar decisdes e, sobretudo, ter flexibilidade para continuar
aprendendo. Ou seja, a dualidade do Ensino Médio deixa de existir uma vez que tais
habilidades a serem desenvolvidas por essa formag¢ado basica serdo aquelas indispensaveis para
o bom desempenho de qualquer tipo de trabalho, o que acaba destacando a importancia de
trabalhar a teoria associada a pratica, numa tentativa de compreensdo sobre a aplicabilidade
das ciéncias. As recomendacdes, portanto, estdo voltadas para o desenvolvimento de
competéncias e ndo propriamente para conteudos, os quais devem ser concebidos como meios
e nio como fins em si mesmos. Além disso, conforme as Ocem, o curriculo deve ser
planejado e desenvolvido de maneira que as disciplinas ndo sejam tomadas de modo

estanques e sim articulando os conhecimentos num processo interdisciplinar e contextualizado

(BRASIL, 2006).
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A Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
prevé justamente que cabe a Unido “[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, Distrito
Federal e Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental ¢ o Ensino Médio, que nortearo os curriculos e seus conteudos minimos, de
modo a assegurar a formagdo basica comum.” (art. 9° da LDB) (BRASIL, 1997a). As
diretrizes especificas para os curriculos do Ensino Médio constam, como exposto, no artigo

36 e nos seus respectivos incisos e paragrafos.

Segundo as Ocem o curriculo deve se organizar em trés grandes areas de
conhecimento: 1) a area das Linguagens, seus codigos de apoio e suas Tecnologias; 2) a area
das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; 3) a area das ciéncias humanas e sociais e suas
tecnologias. Essa organizagdo visa interligar as disciplinas, conforme as suas afinidades, com
os problemas da realidade. A area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias sdo compostas
pelas disciplinas de Filosofia, Historia, Sociologia e Geografia. Nesse contexto € que sdo

discutidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia.

1.2 Os PCNs de Geografia para o Ensino Médio

Partindo dos principios definidos na LDB, o governo federal, a partir do
Ministério da Educacgdo, estabelece, em linhas gerais, as propostas pedagdgicas escolares,
conhecidas pela sigla PCNs — Parametros Curriculares Nacionais. Estes pardmetros explicitam
as novidades introduzidas com a reforma escolar e orienta os professores para um trabalho
com abordagem mais integrada ao espaco de vivéncia do aluno, propondo uma organizacio
curricular cujo planejamento e desenvolvimento dos conteudos busca integra-los e articulé-los

num processo permanente de interdisciplinaridade e contextualizagao.

Segundo os PCNs, as disciplinas de Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia
estdo subentendidos conhecimentos referentes, a Antropologia, Politica, Direito, Economia e
Psicologia, “indispensaveis a formacdo da cidadania” (1999a, p. 11). Aquelas disciplinas
formam a grande area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, cujo objetivo € a constitui¢ao

de competéncias (Quadro 1) que permitam ao educando:
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compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a
identidade propria e a dos outros;

compreender a sociedade, sua génese e transformagdo e os multiplos fatores que nela
intervém como produtos da a¢do humana; a si mesmo como agente social; € aos processos
sociais como orientadores da dindmica dos diferentes grupos de individuos;

compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupagdo de espacos
fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem, em seus desdobramentos politico-
sociais, culturais, econémicos € humanos;

compreender a producdo e o papel histérico das institui¢gdes sociais, politicas e
econdmicas, associando as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos principios
que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a
distribuicao dos beneficios econdomicos;

traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as praticas sociais €
culturais em condutas de indagagdo, andlise, problematiza¢do e protagonismo diante de
situacdes novas, problemas ou questdes da vida pessoal, social, politica, economica e
cultural;

entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da

sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento, organizacdo, gestdo e trabalho
de equipe, e associa—lo aos problemas que se propde resolver;

entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre sua vida
pessoal, os processos de producdo, o desenvolvimento do conhecimento e a vida social.

entender a importancia das tecnologias contemporaneas de comunica¢do e informagao
para planejamento, gestdo, organizacdo e fortalecimento do trabalho de equipe;

aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua vida.

A . J ’ ’ EON : a1l
Quadro 1: Competéncias basicas e especificas da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias .

Fonte: PCNs/Ensino Médio (BRASIL, 1999a, p, 26 -38).

Segundo os PCNs/Ensino Médio (1999 a), estas competéncias estdo baseadas
em trés grandes campos de competéncias gerais: 1) representacdo e comunicacdo; 2)

investigacdo e compreensdo; 3) contextualizacdo sociocultural, os quais visam auxiliar as

equipes escolares na elaborag¢do da proposta curricular com carater interdisciplinar. Assim, a

primeira apontaria as linguagens como instrumentos de producdo de sentido e de acesso a

organizagdo e sistematizacdo do conhecimento; a segunda indicaria os conhecimentos

cientificos, seus procedimentos, métodos e conceitos como instrumentos de intervencdo no

real e de solug@o de problemas; e a terceira, mencionaria a relagdo da sociedade e da cultura,

em sua diversidade, na constituicdo do significado para os diferentes saberes (BRASIL,

1999a, p. 37-38).

" Mais comentarios a respeito das competéncias ¢ habilidades da 4rea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
encontra-se em PCNs/Ensino Médio (BRASIL, 1999a, p. 38).
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No caso especifico da Geografia os PCNs/Ensino Médio chamam a atencdo
para a renovagdo que esta disciplina sofreu no século 20, impondo a necessidade de se pensar
acerca da “[...] constru¢do de seus fundamentos epistémicos necessarios a consolidagdo de sua
cientificidade; a definicdo e a clareza do seu objeto de estudos e o papel do sujeito desta
ciéncia, capaz de desvelar a organizagdo espacial e suas relagdes” (BRASIL, 1999a, p. 58), o
que deu origem aquilo que se denominou Geografia Critica, propondo “[...] o fim do saber
neutro, da paisagem como espetaculo e do ensino conteudista.” (p. 58). Essa nova Geografia
passou a dar um novo sentido a relagdo teoria e pratica, baseando-se na andlise critica da
constru¢do do conhecimento, “redefinida agora como ciéncia social” (p. 59), posto que as
relagdes sejam estabelecidas como a conexdo entre fendmenos, em que estio ligados o sujeito

humano e os seus objetos:

Ao buscar compreender as relagdes econdmicas, politicas, sociais e suas praticas nas
escalas local, regional, nacional e global, a Geografia se concentra e contribui, na
realidade, para pensar o espago enquanto uma totalidade na qual se passam todas as
relagdes cotidianas e se estabelecem as redes sociais nas referidas escalas. (BRASIL,
1999a, p. 59-60).

Segundo os PCNss, isto d4 origem ao objeto central dos estudos em Geografia:
0 espago geografico. Santos (1996), em sua abordagem da natureza do espago, técnica e
tempo, razdo e emocgdo, leva em conta as caracteristicas do espaco geografico e da sociedade.
Ou seja, um sistema de objetos e de agdes que revelam as praticas sociais dos grupos que nele
vive. Conhecer essa complexidade ¢ compreender o mundo contemporaneo, a apropriacao e
organizagdo dos espacos pelo homem, o sentido econdmico, social e cultural mediante os
quais foram sendo construidos. Para os PCNs, € este justamente o papel da Geografia no
Ensino Médio: “o aluno deve construir competéncias que permitam a andlise do real,
revelando as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos
fenomenos que configuram cada sociedade.” (BRASIL, 2006 p. 61). Nisso percebe-se a
possibilidade de trabalhar com a cidade: ela surgiria como um objeto de estudo complexo
mediante o qual o papel da Geografia poderia ser cumprido, uma vez que o tema, além de se
constituir o locus de vivéncia dos educandos, compreende as relagdes socioespaciais,

politicas, econdmicas, ambientais, étnicas e religiosas, que sao de interesse da Geografia.

Nestas bases, se completa com o que nos apontam as Ocem sobre a tarefa da
disciplina de Geografia, tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio: preparar o aluno para

“localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a realidade, formular
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proposi¢des, reconhecer as dindmicas existentes no espago geografico, pensar e atuar
criticamente em sua realidade tendo em vista a sua transformacgdo.” (BRASIL, 2006, p. 43). A
inten¢do € a de capacitar o aluno para que compreenda a complexidade e a dindmica social-
espacial do mundo, causadora das transformagdes do espago geografico em suas diversas
escalas. Particularmente no Ensino Médio, as Ocem destacam que a Geografia deve estar
voltada a possibilidade de aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental e
orientar a formacdo de um cidaddo capaz de reconhecer as contradigdes e os conflitos
existentes no mundo: “Nesse sentido, um dos objetivos da Geografia no Ensino Médio ¢ a
organizagdo de conteudos que permitam ao aluno realizar aprendizagens significativas”
(BRASIL, 2006, p. 45), o que significa considerar os conhecimentos prévios do aluno e o
meio geografico no qual ele estd inserido, trabalhando com situagdes que problematizem a
realidade, visando desenvolver um processo de aprendizagem significativa para eles; mais que
isso: leva-lo a compreensdo acerca da organizacdo do espaco geografico como expressdo das

formas de apropriagao territorial.

1.3 A cidade no ensino-aprendizagem de Geografia

Pela tematizagdo até agora desenvolvida, pode-se perceber a contundente
recomendacdo das politicas publicas educacionais, especialmente da LDB, PCNs/Ensino
Médio e Ocem, sobre a necessidade de formar cidaddos; ou seja, para que as disciplinas que
compdem o curriculo do Ensino Médio trabalhem seus contetidos de modo a desenvolver nos
alunos o senso critico, reflexivo, propositivo, tornando-os aptos a pensar e modificar o
ambiente em que vivem, exercendo conscientemente seus direitos e deveres. Assim, propde-
se tematizar sobre a abordagem da cidade nas aulas de Geografia do Ensino Médio e como ela
pode vir em auxilio ndo s6 a formacdo para a cidadania, mas também como um grande tema

que congregaria um dos principais objetivos da Geografia neste nivel:

Um dos objetivos da Geografia no Ensino Médio ¢ a organizacdo de contetidos que
permitam ao aluno realizar aprendizagens significativas. Essa é uma concepgio
contida em teorias de aprendizagem que enfatizam a necessidade de considerar os
conhecimentos prévios do aluno e o meio geografico no qual ele estd inserido.
(BRASIL, 2006, p. 44).

Defende-se que a cidade ¢ um tema importante nesse sentido, pois, por seu
intermédio, os conteudos geograficos sdo trabalhados a partir da vivéncia dos educandos,

instigando-os a pensar esta realidade e a propor melhorias no lugar em que vivem. Para Nunes
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(2002, p. 111), essa ¢ uma das tarefas da Geografia: contribuir “[...] para a constitui¢do da
identidade dos alunos e para o desenvolvimento de um protagonismo social solidario,
responsavel e pautado na igualdade politica.” Estudar Geografia € entender os processos que
engendram a vida humana no espago e no tempo. E ter idéia da postura ideoldgica e politica
que se assume, pensando as relagdes que sdo estabelecidas com os outros, com o
conhecimento, com os objetos. No que tange ao estudo da cidade e a vida na cidade,
especialmente, trata-se de compreender os ideais implicitos ao modo de sua organizagdo

social e espacial e aprender sobre as maneiras possiveis de, nela, intervir e transformar.

1.3.1 Por que estudar a cidade no Ensino Médio?

Segundo os PCNs/Ensino Fundamental de Geografia, o estudo do lugar, da
cidade, do espago vivido, sdo contetidos recomendados para o Ensino Fundamental'’.
Segundo estes, “o estudo das manifestacdes da natureza em suas multiplas formas, presentes
na paisagem local, ¢ o ponto de partida para a compreensdo mais ampla das relagdes entre
sociedade e natureza.” Para tanto, a paisagem local e o espago vivido sdo as referéncias para o

professor organizar seu trabalho (BRASIL, 1997b, p. 127). Estes Pardmetros enumeram

alguns exemplos pelos quais o professor podera direcionar os estudos geograficos:

Por exemplo, por meio da arquitetura, da constituicdo do trabalho, das formas de
lazer e inclusive por suas proprias caracteristicas biofisicas pode-se observar a
presenca da natureza e sua relacdo com a vida dos homens em sociedade. Do mesmo
modo, ¢ possivel também compreender por que a natureza favorece o
desenvolvimento de determinadas atividades e ndo de outras e, assim conhecer as
influéncias que uma exerce sobre outra, reciprocamente. (BRASIL, 1997b, p. 127).

Para o segundo ciclo, as orientacdes ndo diferem profundamente, mas sao
contextualizadas: Neste o estudo da Geografia deve abordar as diferentes relacdes entre as
cidades e o campo em suas dimensdes sociais, culturais e ambientais, considerando o papel do
trabalho, das tecnologias, da informag¢éo, da comunicagdo e do transporte. O objetivo central é
que os alunos construam conhecimentos a respeito das categorias de paisagem urbana e
paisagem rural, como foram constituidas ao longo do tempo e ainda o sdo, e como sintetizam

multiplos espacos geograficos (BRASIL, 1997b, p. 139).

2 Os objetivos e os conteudos de Geografia para o Ensino Fundamental sdo expressos em pormenores nas
paginas 130 a 135, no que se refere ao primeiro ciclo, e nas paginas 143 a 149, no que se refere ao segundo
ciclo (BRASIL, 1997b).
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Em contrapartida, verifica-se que os proprios PCNs/Ensino Fundamental
sugerem a retomada destes contetidos sob um novo enfoque, obviamente mais aprofundado,
no Ensino Médio, abordando praticas pedagogicas que permitam apresentar aos alunos os
diferentes aspectos de um mesmo fenomeno em diferentes momentos da escolaridade, de
modo que os alunos possam construir compreensdes novas € mais complexas a seu respeito.
Segundo os PCNs o espago local, deve ser trabalhado num contexto global e isto no percurso

de todo o periodo educacional, conforme se comprova em:

A paisagem local, o espago vivido pelos alunos deve ser o objeto de estudo ao longo
dos dois primeiros ciclos. Entretanto, ndo se deve trabalhar do nivel local ao
mundial hierarquicamente: o espaco vivido pode néo ser o real imediato, pois séo
muitos e variados os lugares com os quais os alunos tém contato e, sobretudo, que
sdo capazes de pensar sobre. A compreensdo de como a realidade local relaciona-se
com o contexto global ¢ um trabalho que deve ser desenvolvido durante toda a
escolaridade, de modo cada vez mais abrangente, desde os ciclos iniciais. (BRASIL,
1997b, p.116).

Se, por um lado, os PCNs destacam que o estudo da cidade, especialmente
considerado a partir de uma escala local de andlise, deve ser trabalhado nas aulas de
Geografia do Ensino Fundamental, por outro, defendem que a compreensdo dos processos
envolvidos na constru¢do do espaco geografico deve ser intensificada durante o periodo
escolar. O argumento esta apoiado na hipétese de que os alunos vdo ampliando as suas
compreensdes a respeito das relagdes entre o lugar no qual estdo inseridos e os
acontecimentos mundiais, o que vale também para abordagens sobre problemas
socioambientais e econdmicos, considerando-se o proprio processo de globalizagdo
contempordneo. O problema, contudo, é que esta abordagem ndo ¢ retomada com o
aprofundamento necessdrio no nivel médio, exatamente quando os alunos ja possuiriam
maturidade intelectual e ja estariam vivenciando situa¢des mais concretas no que diz respeito
ao gozo dos direitos e deveres de um cidaddo, por exemplo; quando estariam aptos a
relacionar de forma mais proficua a teoria com a pratica, a compreender o decurso historico

da sociedade e da cultura, sobretudo a perceber o seu papel como agente nesse processo.

Segundo os PCNs/Ensino Médio, esta etapa da educagdo escolar “[...] é o
momento de ampliagcdo das possibilidades de um conhecimento estruturado e mediado pela
escola que conduza a autonomia necessaria para o cidaddo do proximo milénio.” (BRASIL,
1999a, p. 61). A Geografia do Ensino Médio pode contribuir a esta forma¢do mediante trés
acOes fundamentais: orientando o olhar do aluno para os fenomenos ligados ao espaco,

tomando-os como produtos das relacdes que orientam seu cotidiano, definem seu /ocus e o
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interligam a outros conjuntos espaciais; ajudando-o a reconhecer as contradicdes e os
conflitos econdmicos, sociais e culturais e a tornar-se sujeito do processo ensino-

aprendizagem para se descobrir vivendo em escala local, regional, nacional e global.
Os PCNs/Ensino Médio destacam também que o ensino da Geografia,

[...] deve buscar um modo de transformar individuos tutelados e infantilizados em
pessoas em pleno exercicio da cidadania, cujos saberes se revelem em competéncias
cognitivas, socio-afetivas e psicomotoras e nos valores de sensibilidade e
solidariedade necessarios ao aprimoramento da vida neste pais e neste planeta.
(BRASIL, 1999a, p. 62).

O que os PCNs/Ensino Médio destacam ¢ que seria uma das fungdes dos
componentes curriculares desta etapa da Educacdo Baésica, incluindo-se a Geografia,
contribuir para a obtencdo da emancipacao intelectual e afetiva dos alunos oriundos do Ensino
Fundamental. Isso contribuiria para que desenvolvessem um senso ético e de responsabilidade
diante das questdes das quais se véem envolvidos, as quais, agora, passam a exigir deles uma
reflexdo, um posicionamento, uma decisdo, exatamente o que se espera de um cidaddo.

Conforme os PCNs/Ensino Médio, formar cidaddos seria também uma tarefa da Geografia:

Diante da revolugfo na informago e na comunicagdo, nas relagdes de trabalho ¢ nas
novas tecnologias que se estabeleceram nas ultimas décadas, podemos afirmar: o
aluno do século XXI tera na ciéncia geografica importante fonte para sua formagdo
como cidaddo que trabalha com novas idéias e interpretacdes em escalas onde o
local e o global definem-se numa verdadeira rede que comunica pessoas, fungdes,
palavras, idéias. Assim compreendida, a Geografia pode transformar possibilidades
em potencialidades, (re)construindo o cidaddo brasileiro. (BRASIL, 1999a, p. 62).

Para Nunes (2002, p. 36), “aquilo que, no plano legal foi durante décadas
estabelecidas como obrigagdo, passa a integrar, no plano politico, o conjunto de direitos da
cidadania”, ou seja, a ascensdo ao Ensino Médio. Segundo ela, isso se deve a uma valorizacio
da educagdo como estratégia de melhoria de vida e empregabilidade, além disso, de um
aumento massivo de adolescentes, cujo declinio teria comegado em 2005. O problema é que
por mais que o &xito do Ensino Médio dependa também do sucesso do Ensino Fundamental, o
seu desafio ¢ maior, justamente pelo debate que ¢ travado acerca dele em quase todos os
paises sobre a “[...] disputa permanente entre orientagdes mais profissionalizantes ou mais
académicas, entre objetivos humanistas e econdomicos.” (NUNES, 2002, p. 41). Para a autora,
essa tensdo de finalidades € expressa em privilégios e exclusdes quando a origem social € o

fator determinante com rela¢do ao acesso a educagdo média e a qual modalidade se destina.
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Dai o interesse deste estudo referente ao Ensino Médio: a escola se depara com
um novo tipo de jovem, especialmente os das escolas publicas, o que j& havia sido percebido
quando a LDB retirou o carater exclusivo de preparagdo para o trabalho do Ensino Médio e
incluiu também a formacdo para a cidadania. Um jovem com necessidades e expectativas
diversas, que tem, por um lado, o Ensino Superior no seu projeto de vida e, por outro, a
preparagao profissional, pois precisa trabalhar para custear seu proprio estudo e, muitas vezes,
ajudar no sustento de sua familia, trata-se de um jovem, provavelmente, mais angustiado por
ter de assumir responsabilidades precoces. E por isto quem sabe melhor preparado para pensar
as questdes que dizem respeito a sua vivéncia, isto ¢, a sua cidade e aos problemas que a
assolam. Por isso o interesse nessa faixa etaria por ser “[...] a mais afetada pelas mudangas nas
formas de conviver, de exercer a cidadania e de organizar o trabalho, impostas pela nova
Geografia politica do planeta, pela globalizagdo econdmica e pela revolucdo tecnologica.”
(NUNES, 2002, p. 47). Considera-se que, justamente por esse motivo, devem estar preparados
para ler criticamente o seu entorno, refletir acerca dele, questiona-lo, intervir nele. A autora

diz ser esta a fungdo da escola, especialmente no Ensino Médio, que:

[...] contribua para a aprendizagem de competéncias de carater geral, visando a
constituicdo de pessoas mais aptas a assimilar mudangas, mais autdbnomas em suas
escolhas, mais solidarias, que acolham e respeitem as diferengas, pratiquem a
solidariedade e superem a segmentacdo social. (NUNES, 2002, p. 50).

Isso reflete a atencdo contundente dada pela LDB a formagao para a cidadania,
a qual, aqui, se acredita poder alcancar, entre outros temas, também pelo estudo da cidade.
Nesse sentido, o ensino de Geografia no Ensino Médio implica criar condi¢des para que os
estudantes possam ler e refletir criticamente sobre o lugar habitado, para que se apropriem dos
conceitos geograficos e dos conhecimentos a respeito da organizacdo do espago como obra
humana. Por isso, as praticas sociais e politicas precisam ser profundamente discutidas e
tematizadas afim de que os alunos possam fazer a relacdo entre os conhecimentos
formalmente constituidos e a sua vida. Isto ja é exercer a cidadania. E o que se entende da

seguinte passagem nas Ocem:

Ler os fendmenos geograficos em diferentes escalas permite ao aluno uma leitura
mais clara do seu cotidiano. Dessa maneira, ele entenderd a realidade, podera
comparar varios lugares e notar as semelhangas e diferengas que ha entre eles. A
partir desse entendimento, os saberes geograficos sdo estratégicos, pois permitem ao
aluno compreender o significado da cidadania e assim exercitar seu direito de
interferir na organizagdo espacial. (BRASIL, 2006, p. 51).
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Sendo assim, o ensino de Geografia pode criar condigdes para que o aluno
interprete e reflita sobre as relagdes de poder social e politica que se processam na cidade. A
sala de aula, entdo, torna-se um lugar de debate, de didlogo, de perquiricdes, de divergéncia e
convergéncia de idéias, cujo objetivo passa a ser a constru¢do do complexo conceito de
espaco geografico e a formagdo do ser cidaddo. Diante da afirmagdo de Santos (1993, p. 19)
de que o “cidadao no Brasil ¢ mutilado”, o ensino da Geografia deve esforcar-se por trabalhar
os temas geograficos de modo a contribuir para a reversdo deste quadro, o que exige um
professor consciente de seu papel como agente de transformacao, pois dependendo do modo
como ele aborda os contetidos e os temas geograficos, estes poderdo ser elementos de reflexdo

para o aluno pensar a prépria realidade.

E refletindo sobre essa realidade que o exercicio da cidadania encontra o seu
ponto de partida. Alids, ha muito isso tem sido defendido por Freire (1999, p. 46) ao propor
uma educacdo libertadora, em que os alunos “[...] ensaiam a experiéncia profunda de assumir—
se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos [...].” Um ideal que, segundo Freitas (2007), deve ser assumido com todo

empenho pela educagdo do século 21:

A reflexdo em torno da educagdo e seus desafios no século XXI vem se constituindo
em tema recorrente. A necessidade de atualizacdo dos compromissos a serem
assumidos pelas praticas educativas em cada momento historico mobiliza-se frente a
consciéncia da aceleracdo das transformacdes sociais neste inicio de século e de
milénio. Diante das altera¢des que se anunciam, no cenario social, a reflexdo-agdo
em torno das mudangas no dmbito da escola e da educagdo em geral emergem como
desafios nos educadores ¢ as politicas educacionais. A necessidade de mudanga
assume carater inquestionavel no dmbito dos mais variados discursos e a urgéncia da
educagio do século XXI se traduz pela prerrogativa da inovagdo como sindnimo de
transformagdo. (FREITAS, 2007, p. 8).

Segundo o autor, a educacgdo precisa estar em sintonia com os ideais implicitos
aos movimentos populares, exatamente porque educar para a cidadania pressupde a formagao
de sujeitos capazes de promover transformagdes sociais, politicas e econdmicas, de modo que
os conhecimentos e saberes construidos na escola sejam propulsores da consciéncia social, da
vontade de mudanga: Para Freitas (2007, p. 11), “A conscientiza¢do, compreendida como
processo de critizacdo das relagdes homem-mundo, ¢ condigdo para a assun¢do do
comprometimento humano frente ao contexto historico-social.” O que implica numa escola
pautada ndo apenas na transmissdo de conteidos, mas naquela que busca meios para ajudar o
aluno a desenvolver a capacidade reflexiva e relacional, proporcionando sentido e significado

ao que ¢ aprendido na escola. Diante do que conclui Moraes (1998, p. 65): “Nao queremos
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formar gedgrafos, mas sim cidaddos que saibam utilizar o conhecimento geografico para
compreender a evolu¢gdo do mundo em que vivem e, assim, nele assegurar a sua efetiva

participacdo.” Freire (1991, p. 83) alega que esta ¢ uma das tarefas da escola, na qual,

[...] tem lugar de destaque a apreensdo critica do conhecimento significativo através
da relagdo dialdgica, € a escola que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar,
onde se pde a construgdo do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o
saber critico, cientifico, mediador pelas experiéncias do mundo.

Freire (1991) aponta, portanto, para a necessidade de se desenvolver um
projeto pedagogico que contribua para a emancipacio das camadas populares, que instiguem a
refletir criticamente e questionar sobre a realidade em que vivem. Isso, porém pode ser
pensado na Geografia, no sentido de oportunizar aos alunos a entender o processo
sociopolitico configurado na cidade, a se informarem sobre seus direitos, na importancia de
envolverem-se na organizacdo do espaco vivido. E o mais importante, entenderem que deste

envolvimento depende a melhoria da qualidade de vida nas cidades.

E justamente no sentido de ter consciéncia das possibilidades de mudanga e do
envolvimento nas questdes sociais que Kaercher (2002b, p. 57) define cidaddo: “[...] a pessoa
que, sabendo de seu mundo, procura influencia-lo, organizando-se coletivamente na busca
ndo s dos seus direitos, mas também lutando por uma organizagdo da sociedade mais justa e
democratica.” A escola, entdo, ndo poderia se omitir em promover situagdes em que os alunos
testassem suas possibilidades e limites para resolver situagdes complexas impostas pelo
cotidiano. Em outras palavras, o mero estimulo a criticidade ndo ¢ suficiente quando o que se
pretende ¢ a cidadania. Para ser cidaddo é necessario propor, ter atitude, o que pode ser
adquirido pelo dominio dos saberes ligados a realidade a ser interferida. Dai a necessidade de
o professor trabalhar com questdes voltadas a realidade do aluno e, nesse sentido, a questdes
referidas a cidade onde vive. E exatamente isto que sera discutido na seqiiéncia, tomando-se

“a cidade como um contetido geografico™.

Obviamente que, na escola, tampouco na disciplina de Geografia, ndo serdo
resolvidos os problemas citadinos. Conhecer o mundo, o pais, a cidade em que se vive, no
entanto, ¢ condi¢do para interagir com 0s espagos sociais e, neles, intervir com maior acerto.
A capacidade de compreender e interpretar as relacdes que configuram uma determinada
realidade, as contradicdes e os paradoxos intrinsecos a realidade sociopolitica ¢ uma

habilidade a ser desenvolvida pela escola, logo, pela disciplina de Geografia. A escola como
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um todo € o espagco no qual a capacidade do didlogo, da indagagdo, do argumento, e
principalmente da proposi¢@o, pode ser exercitada; ¢ onde se pensa o mundo e os problemas
vividos, se exerce a divergéncia de pensamento e a convivéncia saudavel com a diferenca.

Isso, porém configura-se numa preparagdo para o debate coletivo publico.

Conforme Cavalcanti (2001, p. 22), as possibilidades de leitura da cidade
dependem da formacdo do cidaddo, posto que a escola seja “[...] uma das instidncias da
cidadania, ela permite o encontro e os confrontos entre as diferentes formas de conceber a
cidade nas suas praticas cotidianas e cientificas [...].” E prossegue: “[...] a pratica da cidadania
inclui a competéncia para se fazer a leitura da cidade. Ser cidaddo ¢ exercer o direito de
morar, de produzir e de circular na cidade, ¢ exercer seus direitos a criar seu direito a cidade, é
cumprir o dever de garantir o direito coletivo a cidade.” (p. 23). Assim, entende-se que ¢ pela
reflexdo sobre o mundo vivido e sua complexidade em termos de organizagdo socioespacial

que se constréi um cidad@o; um sujeito criticamente envolvido com o lugar que habita.

1.3.2 A cidade como contetido geografico

Uma questdo importante a ser destacada ¢ sobre a relagdo entre o tema cidade e
os conceitos basicos da Geografia'’>. Em tese, todos os conceitos geograficos poderiam ser
compreendidos mediante o estudo da cidade. Como fruto das relagdes sociais e econdmicas
que se configuraram espacial e temporalmente, entretanto, entende-se que o tema cidade esta
diretamente ligado a categoria espago geografico, justamente porque “espaco geografico € o
espago acessivel aos homens e por eles utilizado para sua existéncia.” (DOLFUSS, 1978, p.
7). Para o autor, espago geografico € um conceito que estd impregnado de histdria, posto que a
acdo humana tenda a transformar o meio natural em meio geografico, uma a¢do que tem se
manifestado de maneira cada vez mais intensa, gracas aos efeitos conjugados do crescimento
demografico do século 20 e do processo técnico-cientifico. Carlos (2000, p. 15) define espaco
geografico no mesmo sentido histérico: “o espaco geografico deve ser concebido como um
produto histérico e social das relacdes que se estabelecem entre a sociedade e o meio

circundante.”'

13 Segundo as Ocem/Ensino Médio de Geografia, sdo eles: localizagdo, natureza, sociedade, paisagem, regido,
territorio e lugar (BRASIL, 2006, p. 50).

' Nesse processo de formagdo de conceitos, Vygotsky (2005, p. 185-207) defende que o professor deve
propiciar a expressio, a comunicagdo da diversidade de simbolos, significados, valores, atitudes, sentimentos,
expectativas, crencas e saberes que se mesclam na sala de aula. Esfor¢ando-se para entender como cada
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Exposto isso, parece evidente a associagdo intrinseca entre cidade e espago
geografico. Pelo estudo da cidade, os modos de organizagdo do espaco e as relagdes sociais
que nele atuam e o influenciam, podem ser trabalhados em toda a sua complexidade, e o mais
importante: possibilitando o estudo da dialética entre local e global, tendo como referéncia o
lugar vivido. Certamente existem outras tematicas igualmente importantes, porém deve-se
mencionar que, além de oportunizar a abordagem de todos os conceitos basicos da Geografia,

a cidade ¢ um tema que contribui sobremaneira para a formagao de cidadaos.

Uma vez entendida a relacdo entre espago geografico e cidade, ¢ preciso
distinguir os conceitos de espago urbano e cidade'’. Cavalcanti (2001, p. 14) contextualiza a
“cidade como forma fisica, a materializag¢@o das relagdes sociais, enquanto que espaco urbano
¢ o conteudo, as relagdes sociais materializadas no espago”, o que ndo significa que sejam
conceitos auto-excludentes, muito pelo contrario. Sobre isso a atora ¢ contundente: “ndo se
pode fazer uma separacdo absoluta ente espaco urbano e cidade, assim como numa analise
dialética ndo se pode fazer uma separagdo entre forma e conteudo.” Ou seja, a cidade deve ser
considerada ndo pelos seus aspectos fisicos, ela é muito mais que relevo, hidrografia, uso e
ocupacdo do solo, um terreno com ou sem declividades, mas a expressdo do lugar vivido pela
comunidade que nela atua e interage que cria uma identidade. Este espago vivido, cheio de

significados, é uma realidade construida com base na experiéncia concreta de individuos e

grupo, em particular, elabora essa diversidade e, assim, promover o didlogo dessas formas variadas com a
forma cientifica estruturada pela ciéncia geografica. Vygotsky da pistas de como esta tarefa pode ser
cumprida. Segundo ele, as palavras, a linguagem geografica, sdo signos que, em principio, t€m o papel de
meio para a formagdo de um conceito. S, posteriormente, tornam-se simbolo no pensamento do aluno. Isto
porque, para ele, ndo se ensina conceitos. No maximo, os apresenta para serem reproduzido pelos alunos, os
quais se encarregam de formar a si mesmos 0s conceitos sobre as coisas.

O termo “cidade” ¢ geralmente utilizado para designar uma dada entidade politico-administrativa urbanizada.
Em muitos casos, porém, a palavra “cidade” é também usada para descrever uma area de urbanizacdo
continua e equipada com equipamentos sociais destinados as fungdes urbanas basicas, como habitagdo,
trabalho, recreagdo e circulagdo. A defini¢do legal de cidade, do ponto de vista demografico, adotada pelo
pais, ¢ a do Instituto Brasileiro Geografia e Estatistica (IBGE). Segundo tal critério, qualquer comunidade
urbana caracterizada como sede de municipio é considerada uma cidade, independentemente de seu numero
de habitantes, encontrando respaldo no senso comum brasileiro que normalmente associa um municipio a uma
cidade. Nela estabelecem-se as relagdes e representagdes sociais, comerciais econdmicas, culturais, a religido,
a ciéncia, a tecnologia. E onde se encontram os dois circuitos da economia urbana, o individual e o coletivo, o
regional, o nacional e o global, as comunicagdes, a midia, ¢, em termos de espaco fisico, centros e periferias,
arranha-céus ¢ favelas, as pragas, a arquitetura tradicional ¢ o moderno. Lefebvre (1969) definiu a cidade
como a proje¢do da sociedade sobre um dado territdrio. Apesar de elementar, essa afirmagdo é o ponto de
partida para se pensar o conceito de cidade, porque se o empirismo da descricdo geografica ¢ negado
inteiramente, corre-se o risco de imaginar o espaco como uma “pagina em branco” sobre a qual se inscreve a
acdo dos atores sociais e das instituigdes, sem encontrar obstaculos. Isso corresponderia a conceber a natureza
como totalmente moldada pela cultura. Uma cidade n3o se auto-explica, uma vez que ela ndo ¢ uma
totalidade. Existem cidades de diferentes tipos (portuaria, industriais, turisticas, religiosas), as quais
desempenham fungdes correspondentes as areas onde estdo inseridas. Karl Marx e Max Weber, por exemplo,
caracterizam a cidade ocidental justamente nesse sentido, particularmente, como um lugar de mercado.

15
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grupos e que deve ser constantemente por eles refletida “traz consigo modos de vida e de

cotidiano, os quais serdo territorializados neste espaco.” (CAVALCANTI, 2001, p. 22).

A associacdo de praticas pedagdgicas que potencializem o lado questionador,
critico, propositivo e interativo dos alunos, deve ser considerada pela disciplina de Geografia.
O argumento encontra-se na sua capacidade de, via estudo da cidade, trabalhar com questdes
relativas ao cotidiano e a vivéncia dos alunos. Por isso, o ensino da cidade como conteudo

geografico ¢ recomendado por Cavalcanti (2002, p.75):

[...] a cidade considerada conteudo escolar, ndo é concebida apenas como forma
fisica, mas como materializacdo de modos de vida, como um espago simbdlico,
formador de sentidos de pertinéncia e de identidade, fundamentais para a formagdo
da cidadania. Sendo assim seu estudo volta-se para desenvolver no aluno a
compreensdo do modo de vida da sociedade contemporédnea e de seu cotidiano em
particular.

A compreensdo desta complexidade ¢ fundamental para a formacdo da
cidadania, porque o lugar habitado deve ser pensado e compreendido segundo as relacdes
espago e tempo e a dindmica sociopolitica, inerentes as configuracdo de sua paisagem, além
das relagdes de poder subjacentes as interacdes sociais, as quais s@o traduzidas de forma
diferenciada na organizacdo do espago. Ora, pode-se afirmar que a Geografia pode discutir
com propriedade tais questdes, e por que ndo? A Geografia esta estreitamente ligada a vida
dos alunos, porque se interessa pelos processos que engendram a vida em sociedade, seja eles,
de ordem econdmica, social, cultural ou politica, o que novamente deve-se destacar, pode ser
sintetizado no estudo da cidade. Assim, o individuo tornar-se-ia capaz de refletir criticamente
a respeito da organizacdo do lugar vivido, de participar objetivamente das decisdes que

determinam os rumos de sua cidade, pratica de um legitimo cidadao.

E exatamente nesse sentido que Kaercher (2002, p. 57) relaciona a cidadania
com o ensino da Geografia. Segundo ele, “[...] é preciso polemizar na direcdo de uma
consciéncia espacial para a pratica da cidadania. Consciéncia espacial como sindonimo de
percep¢ao do espaco como elemento importante de nossa organizacdo social, presente no
nosso cotidiano.” Callai (1999, p. 76) também enfoca a necessidade de se estudar as questoes

do cotidiano para a formagdo da cidadania e vai mais além:

Formar o cidaddo significa dar condigdes ao aluno de reconhecer—se como um
sujeito que tem uma historia, que tem um conhecimento prévio do mundo e que ¢
capaz de construir o seu conhecimento. Significa compreender a sociedade em que
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vive, a sua historia e o espago por ela produzido como resultado da vida dos
homens. Isso tem de ser feito de modo que o aluno se sinta parte integrante daquilo
que ele estd estudando. Que o que ele estd estudando ¢ a sua realidade concreta,
vivida cotidianamente, e ndo coisas distantes e abstratas.

A proposta de se trabalhar com a cidade, aqui, parece conseqiiente. A cidade ¢
o lugar de vivéncia, o modo como ¢ gerida e administrada produz efeitos diretos na vida de
seus moradores. Pensar a cidade ¢ refletir sobre a propria vida, a vida social, coletiva, sobre
possibilidades de melhoria das suas condi¢des. A consciéncia de que esta relag@o € inevitavel
¢ um dos pressupostos da consciéncia histdrica, ou seja, do papel fundamental do cidad@o nos

rumos de sua cidade.

Por intermédio desse tema € possivel organizar estudos nos quais os alunos
pesquisem e comparem como as paisagens urbanas definem e possibilitam diferentes modos
de vida, sempre ressaltando que o urbano nao deve ser focado sem sujeitos: 0s grupos sociais
neles presentes devem sempre ser destacados, posto que o modo de vida de seus habitantes
também caracteriza a cidade. Acredita-se que, instrumentalizados pela ciéncia geografica,
baseados nas relacdes do homem com o ambiente, em seus desdobramentos politicos, sociais,
culturais e econdmicos, os alunos possam compreender o desenvolvimento da sociedade
como um processo de ocupagdo, cuja paisagem ¢ resultado desta a¢do. E nesse sentido que

Schiffer (1999, p. 115) considera as cidades objetos de estudo da Geografia:

[...] a cidade assume um papel destaque no ensino de Geografia em qualquer de seus
graus. Tal importancia decorre de ser a cidade o espaco no qual, com mais clareza,
se vislumbra a forte alienacdo entre o trabalho e a natureza, a maxima acumulag¢do
do capital, a intensidade das contradi¢gdes e dos conflitos de interesse, mas,
sobretudo, onde surgem as maiores possibilidades de organizagdo de movimentos
com o objetivo de transformacdo social.

Autores como Vintré (2001) e Bernet (1997) possuem concepg¢do semelhante,
porém destacam que pode haver, na propria gestdo da cidade, uma articulacdo entre o espago
escolar e o espago urbano na promog¢ao de projetos educativos voltados para a formagdo de
cidaddos, tal como se pode verificar nos fragmentos da introdug¢do a Carta das cidades
educadoras, conforme explica Sarmiento (2008) sobre o papel das cidades na transformagao

social:

A cidade sera educadora quando reconhega, exercite ¢ desenvolva, além de suas
fungdes tradicionais (econdmica, social, politica e de prestagdo de servigos) uma
fungcdo educadora, quando assuma a intencionalidade e responsabilidade cujo
objetivo seja a formacdo, promoc¢do e desenvolvimento de todos seus habitantes,
comecando pelas criangas e pelos jovens.
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Para Cavalcanti (2001, p. 23), a cidade educa quando “[...] forma valores,
comportamentos, ela informa com sua espacialidade, com seus sinais, com suas imagens, com
sua escrita. Ela também ¢ um conteido a ser apreendido por seus habitantes.” As
possibilidades de leitura mais abrangentes da cidade, no entanto, dependem de uma formagao
cidada, no sentido amplo. A autora indica que a cidade ¢ educadora porque a sua organizagao
espacial, os caminhos que percorre para isso, a paisagem que apresenta, ¢ algo a ser
interpretado e apreendido; mais que isso: as possibilidades de se realizar uma leitura da cidade
se desdobram para além de sua aparéncia, mas pelos processos historicos, culturais e

socioespaciais pelos quais elas se desdobram.
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2 INVESTIGANDO A CIDADE NA ESCOLA

Diante das discussdes encetadas no primeiro capitulo, particularmente sobre o
ensino de Geografia e as recomendac¢des das politicas publicas educacionais, as quais
destacam a necessidade de um ensino que vise a formacao para o trabalho e para a cidadania
e, ainda, as indicacdes dos PCNs especificadamente que sugerem a abordagem de conteudos
que contemplem a relacdo com o lugar vivido, tornou-se necessario realizar um diagndstico
das aulas de Geografia no Ensino Médio das escolas publicas de Ijui. O intuito central foi
verificar se e como o tema cidade ¢ trabalhado nas aulas de Geografia e se estes programas
estdo em conformidade com as legislagdes educacionais, particularmente a LDB, Lei 9.394/96

e aos PCNs/Ensino Médio.

Para verificar como a escola atua partir-se-a de duas hipoteses: 1%) se a
orientagdo para o exercicio da cidadania é um dos principios norteadores da educagdo escolar,
a exemplo do artigo 4° da LDB, a escola deve contemplé-lo nos programas das disciplinas que
compdem o seu curriculo; 2*) se a Geografia que se quer ensinar pretende estar comprometida
com a formag¢do da cidadania, entdo ela deve conter a cidade como o 16cus de vivéncia do
aluno, como um contetdo escolar do Ensino Médio. E por este viés que a investigagdo foi
iniciada. Num primeiro momento, ¢ necessario, verificar o programa'® da disciplina de
Geografia nas escolas, no intuito de investigar se a cidade ¢ um tema proposto para trabalhar

nestas aulas.

2.1 As escolas participantes da pesquisa

As escolas que fizeram parte do contexto desta pesquisa sdo aquelas que
disponibilizam o Ensino Médio, localizadas no perimetro urbano da cidade de [jui/RS, nosso
recorte territorial de andlise. As escolas de Ensino Privado ndo participam desta pesquisa, pois
foram selecionadas apenas aquelas que oferecem ensino gratuito. Sobre as escolas de Ensino
Privado, no entanto, Nunes (2002, p. 66) traz o seguinte comentario: “estas institui¢des muitas
vezes perderam parte de sua identidade formativa para priorizar os conteidos do exame

vestibular, por causa do alunado selecionado que a elas tem acesso.” Sanches (2005, p. 15)

16 . . . . ot ;. r
Primeiramente pensou-se em investigar os Planos Politicos Pedagogicos das escolas (PPPs), porém nem todas
as escolas os disponibilizaram, razdo pela qual se optou por analisar apenas o Programa de Geografia, os
quais foram fornecidos pelos professores integrantes da pesquisa.
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complementa com a seguinte afirmacdo, “a visdo de curriculo como conjunto de disciplinas,
contetdos e técnicas, tendo em vista somente vestibulares, emburrece, ndo amplia universos,

nem contribui para a humanizagdo.” E segue, contundentemente,

[...] julgo que, para transformar a escola, é necessario pensar com profundidade no
processo de sele¢do para a universidade, porque as exigéncias desta t€ém contribuido
para que o Ensino Médio seja mau porque trabalha para o vestibular e ndo para
educar para a vida. (SANCHES, 2005, p. 47).

Torna-se importante, porém, frisar que ndo foi este o nosso critério para
delimitar as escolas investigadas, mas sim escolhidas aquelas que oferecem ensino publico

gratuito, as quais estdo relacionadas e localizadas na Figura 1.
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Figura 1: Localizag¢do geografica das escolas publicas de Ensino Médio de Ijui/RS.
Fonte: Base cartografica: Prefeitura Municipal de Ijui, RS (organizado pela autora, 2008).

Os alunos freqiientadores destas escolas representam diferentes classes sociais,
ndo apresentam uma homogeneidade estratificada. Duas delas, porém, apresentam-se

diferenciadas, pois disponibilizam o ensino profissionalizante: a Escola Estadual de Ensino
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Médio Antonio Padilha, que oferece o Técnico em Informatica, e o Colégio Industrial e
Estadual 25 de Julho, que proporciona os seguintes cursos profissionalizantes: Técnico em
Informatica, Eletrotécnico, Mecanica, Sistema de Informagdes ¢ Técnico em Madeireira e
Imobiliario. Estes cursos, por sua vez, atraem alunos das mais diversas cidades do Rio Grande
do Sul, em especial as da Regido Noroeste do Estado. Interessante € observar que as escolas
que disponibilizam o ensino profissionalizante apresentam um maior numero de alunos
matriculados se comparadas as outras que oferecem um ensino tradicional. Nesta perspectiva,
pode-se adiantar o depoimento de um professor, o qual foi pesquisado mediante um
questionario que sera analisado no capitulo 3 deste trabalho. Neste questionario perguntou-se
para os docentes sobre o perfil do aluno de Ensino Médio. As respostas foram unanimes: “a
maioria sdo trabalhadores que tem como proposito a conclusdo de Ensino Médio para obter
um emprego com maior qualificacdo”, afirma o professor 5. Mais contundente, ainda, € o
professor 1 quando descreve pontualmente o perfil do seu alunado. Para ele, os educandos néo

estdo preocupados com os contetudos, com a formagao cidada, com a sua cidade, mas sim em

conseguir um trabalho, em namorar, em estar na moda, no futebol, no celular,
Internet, maquina digital, etc. Ndo estdo preocupados com os problemas da cidade,
com os seus direitos e seus deveres. Ndo sentem a responsabilidade social nesse
momento. Para estes alunos de escolas publicas, o ideal seria que estudassem em
escolas técnicas, pois seriam preparados para o trabalho. Conseguir um trabalho é
o grande objetivo e néo o de ser cidaddo. E por isso que, muitas vezes, permanecem
na escola: para manter o Centro de Integracdo Escola-Empresa (CIEE").
(professor 5).

Delimitadas as escolas, a iniciativa foi buscar no programa da disciplina os
conteudos que se relacionam diretamente com este tema. Cabe destacar que, no percurso das
analises, estas escolas ndo serdo nominadas com seus nomes reais, mas identificadas com

letras (A, B, D,...).

'" Este convénio Escola-Empresa permite que o aluno com vinculo formal com uma institui¢do de ensino, possa
trabalhar em turno inverso ao da escola, ou em tempo integral se for aluno do noturno. Este convénio oferece
certas vantagens: o jovem pode trabalhar mesmo sem ter alcangado a maioridade (18 anos) e ainda poder3,
enquanto estudante, obter experiéncias profissionais, requisito exigido pelas empresas na ocasido da
contratagdo dos recursos humanos.
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2.2 Os conteudos programaticos de Geografia: em busca do tema cidade

Uma vez delimitadas quais seriam as escolas do contexto da pesquisa, buscou-
se saber quais sdo os conteudos para trabalhar a Geografia no Ensino Médio determinadas
pelas escolas investigadas, essa amostra pode ser verificada no Quadro 3. E preciso destacar
que a relagdo de conteudos descritos neste Quadro, ndo foi classificada por série a que se
destina (1%, 2%...), mas congrega os conteidos a serem trabalhados nos trés anos do Ensino
Médio'®. Esta delimita¢@o, inclusive, também ndo estd expressa nos Livros Didaticos de
Geografia, os quais sdo divididos em unidades e, estas, em capitulos, sem que o autor
determine a qual série cada unidade ou capitulo deva ser destinado. Como o interesse desta
tese esta no estudo da cidade, conseqiientemente foram observados apenas aqueles contetidos

ou temas que, direta ou indiretamente, se relacionam com o foco investigativo.

2.2.1 Os programas de Geografia do Ensino Médio: a articulag@o entre temas e eixos

A defini¢@o do contetido programatico na educacdo escolar ndo pode acontecer
por uma defini¢cdo prévia, mas na interacdo entre o educador, o educando mediado pelo
conhecimento cientifico universalmente construido e a realidade vivida pelos alunos. Nesse
processo de construg@o, ou de organizagdo curricular, cada escola tem o desafio de definir a
forma e o contetdo de suas praticas de ensino. Um dos caminhos passa pela investigagcdo e
problematizagdo da realidade vivida por educadores e educandos e tem como propdsito uma
interpretacdo desta mesma realidade numa dimensdo de totalidade. Desse contexto devem
surgir os temas possiveis de serem trabalhados em sala de aula, particularmente pelo didlogo
entre professores, alunos e a propria comunidade escolar. Os temas, para Azambuja (2003, p.
8), revelam “as necessidades de estudos tendo em vista a superagdo da compreensido da

realidade para além da aparéncia, dos acontecimentos e paisagens visiveis.”

Estes temas podem ser inseridos nos eixos, os quais, para as Ocem, sdo meios
pelos quais os conceitos € os contetidos geograficos sdo conectados, além disso, estes eixos

“[...] podem ser definidos a partir das especificidades locais e da opg¢ao tedrico-metodoldgica

'® Nas escolas pesquisadas, a disciplina de Geografia ndo é oferecida nas trés séries do Ensino Médio: em
algumas, a disciplina acontece em dois anos; em outras, em apenas um ano. Para o ano de 2009, segundo
informagdes trazidas pelos professores, com a obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia para o Ensino
Médio, a Geografia devera dividir seu espago com estas disciplinas que também compdem a area das Ciéncias
Humanas.
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adotada pelo professor em consonancia com o projeto politico-pedagdgico da escola.”
(BRASIL, 2006, p. 55). Neste caso, o eixo poderia ser entendido como um elemento
norteador e gerador para a abordagem dos conteudos e dos conceitos geograficos (lugar,
paisagem, espaco, territdrio, etc.). A partir dos eixos podem-se levantar algumas questdes que
permitem pensar como o jovem se coloca no mundo do trabalho e quais as possibilidades

reais de enfrentar um mundo com forte componente tecnoldgico.

Atualmente, além dos contetidos tradicionais, existe uma infinidade de temas
para a Geografia trabalhar, cujo estudo é relevante para a formagdo bdsica dos alunos.
Segundo o Dicionario Houaiss (HOUAISS, 2001) deve-se entender tema como uma
proposi¢do, assunto que se quer desenvolver ou provar. Castellar (2005, p. 72) traz uma
relacio vasta destes temas'’, porém ela adverte que, por mais relevantes que sejam os temas
selecionados pelo professor, ele (o professor), como mediador do processo, deve ir além

desses fatos. A sua tarefa € a de

[...] contribuir para o desenvolvimento de um modo de pensar geografico, que
compde um modo de pensar sobre o mundo e a realidade que nos cerca. Para tanto
ndo basta apresentar os conteudos geograficos para que os alunos o assimilem, é
preciso trabalhar com esses contetidos, realizando o tratamento didatico, para que se
transformem em ferramentas simbdlicas do pensamento. Ndo que os contetidos sdo
apenas pretextos para o desenvolvimento que se pretende; eles ndo podem ser assim
encarados, pois s@o de fato, informacdes, acontecimentos, fendmenos geograficos
importantes em si mesmos.

As Ocem recomendam que, para ensinar, apreender e aprofundar os conceitos
geograficos, os temas que serdo trabalhados devem ser organizados em grandes eixos
tematicos e dentro destes eixos € necessario que se faca a articulacdo entre os conceitos e os
conteudos geograficos e cartograficos (BRASIL, 2006, p. 56). Estes conceitos tém o propdsito
de desenvolver habilidades por meio de atividades didaticas, definirem as escalas de analise e
os fendmenos geograficos que estdo ocorrendo na atualidade. Além disso, os eixos podem ser
definidos a partir das especificidades locais e da opg¢do adotada pelo professor em

consonancia com o projeto politico pedagogico da escola.

Um dos avangos promovidos pela LDB 9.394/96 foi a autonomia concedida a
escola para construir a sua proposta pedagodgica, ou seja, organizar o seu curriculo e

determinar seus contetidos da forma que lhe convém:

' Estes temas sdo descritos por Castellar (2005, p. 72).
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Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I — elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

I — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

IIT — assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas—aula estabelecidas;

IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — prover meios para a recuperacio dos alunos de menor rendimento;

VI — articular—se com as familias ¢ a comunidade, criando processos de integragdo
da sociedade com a escola;

VII — informar os pais e responsaveis sobre a freqiiéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucgdo de sua proposta pedagdgica (BRASIL, 1997a).

A inteng@o desta liberdade concedida tem o proposito de fazer com que a
escola adapte seu curriculo a clientela que atende e a regido em que esta inserida. Segundo o
que se 1€ no artigo 14 da LDB 9.394/96, o projeto pedagodgico da escola deve ser construido

de forma cooperativa:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na Educagido Basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

I — participagdo dos profissionais da educag@o na elaboragdo do projeto pedagogico
da escola;

II — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1997a).

A elaboragdo do projeto politico pedagogico deve envolver todos os agentes do
cotidiano escolar e expressar a sua complexidade caracteristica, considerando seus aspectos
fisicos, os diferentes segmentos sociais e¢ seus procedimentos pedagogicos. Conforme as
Ocem, além disso, as acdes derivadas do projeto devem ser constantemente avaliadas, para
que sejam promovidas as necessdrias revisdes e atualizagdes do projeto (BRASIL, 2006, p.
56). Desse modo, entende-se que o papel da Geografia (e das demais ciéncias) ¢ manter-se em
conformidade com o projeto escolar, atendendo aos principios gerais do projeto politico-
pedagdgico. Para isso a escola precisa ter clareza sobre o papel da Geografia no Ensino

Médio, pensando a ciéncia com suas categorias ¢ dimensdes pedagogicas.

Dentre os conceitos geograficos destacados pelas Ocem (BRASIL, 2006, p. 57-

60) estdo os seguintes eixos tematicos, destacados no Quadro 2.
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1. Formagao territorial brasileira.

2. Estrutura e dinamica de diferentes espacos urbanos e o modo de vida na cidade; o
desenvolvimento da Geografia urbana mundial.

3. O futuro dos espagos agrarios, a globalizacdo, a moderniza¢do da agricultura no periodo
técnico-cientifico informacional e a manuten¢@o das estruturas agrarias tradicionais como
forma de resisténcia.

4. Organizagdo e distribuicdo da populagdo, os grandes movimentos migratérios atuais € o0s
movimentos socioculturais e étnicos; as novas identidades territoriais.

5. As diferentes fronteiras e a organizagdo politica do mundo atual, estado e organizacdo do
territorio.

6. As questdes ambientais sociais ¢ econOmicas resultantes dos processos de apropriagdo dos
recursos nacionais em diferentes escalas, grandes quadros ambientais do mundo e sua
conotagdo geopolitica.

7. Producdo e organizagdo do espaco geografico e mudancas nas relagdes de trabalho, inovagdes
técnicas e tecnologicas e as novas Geografias, a dindmica economica mundial ¢ as redes de
comunicagdes.

Quadro 2: Eixos tematicos para trabalhar os conceitos ¢ contetidos de Geografia no Ensino Médio.
Fonte: BRASIL (2006, p. 56-58).

Conforme especificado, o Quadro 2 descreve quais sdo 0s eixos tematicos nos
quais poderdo ser articulados os conceitos e os conteudos propostos para trabalhar em sala de
aula. Cabe destacar, porém, que o objetivo aqui é buscar apenas quais sdo os conteudos
referentes ao nosso objeto de pesquisa, ou seja, buscar nos programas das escolas quais os
temas e conteudos propostos para o estudo da cidade®’. Para esclarecer mais o método de
analise, tomar-se-a por base os eixos descritos pelo Quadro 2, destes, serdo selecionados
apenas os eixos que interessam para nossa analise no Quadro 3. Feito isto, pode-se iniciar a
sistematizacdo dos temas apresentados pelos programas das escolas e a articulagdo com os
eixos propostos pelas Ocem descritos no Quadro 3. Neste estdo selecionados apenas os eixos

1, 2, e 6, os quais serdo balizadores para a analise que segue.

1. Formagéo Territorial Brasileira.
Estrutura e dindmica de diferentes espagos urbanos, a vida nas cidades; o desenvolvimento da
Geografia urbana mundial.

6. As questdes ambientais sociais e econdmicas resultantes dos processos de apropriagdo dos
recursos nacionais em diferentes escalas, grandes quadros ambientais do mundo e sua
conotagdo geopolitica.

Quadro 3: Sele¢@o dos eixos tematicos a partir das OCEM para estudar a cidade.
Fonte: BRASIL, 2006 p. 56-58 (organizado pela autora, 2008).

0 tema cidade também ¢ contextualizado na abordagem do livro didatico de Geografia para o Ensino Médio
conforme sera estudado no capitulo 4 deste trabalho.
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Conforme citado, ¢ por meio destes eixos que as Ocem (BRASIL, 2006, p. 56-
58) discorrem a perspectiva de formar alunos criticos e reflexivos, ou seja, “a Geografia que
se quer para o Ensino Médio deve ser pensada no sentido de formar um cidaddo que conheca
os diferentes fendmenos geograficos.” (BRASIL, 2006, p. 56). Diante disso, investigam-se as
escolas publicas de Ensino Médio de Ijui no sentido de saber se elas contemplam, em seus
programas da disciplina de Geografia, contetidos que alcancem os objetivos e desenvolvam as

habilidades orientadas pelas Ocem.

2.3 As orientacdes curriculares para o Ensino Médio e os conteudos programaticos das

escolas: uma analise dos eixos tematicos

Uma vez destacados os eixos recomendados pelas Ocem (Quadro 2) e, dentre
eles, aqueles que interessam a investigacdo sobre o tema cidade (Quadro 3), € preciso
verificar quais sdo os conteudos geograficos que constam nos programas das escolas. Estes
contetidos serdo destacados com base, justamente naqueles eixos, a saber, 1) formacio
territorial brasileira; 2) estrutura e dindmica de diferentes espagos urbanos, a vida nas cidades,
o desenvolvimento da Geografia urbana mundial; 6) questdes ambientais, sociais e
econOmicas, processos de apropriacdo dos recursos nacionais em diferentes escalas, grandes
quadros ambientais do mundo. A intengdo seguinte sera contrapor 0s e€ixos tematicos
recomendados pelas Ocem com os conteudos geograficos relativos ao tema cidade elencados

nos programas das escolas.

A seguir apresenta-se o Quadro 4, no qual estdo listados os conteudos

programaticos relacionados ao tema cidade.
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Escola Conteudos programaticos das escolas relacionados ao tema cidade

A A cidade e urbanizacdo: cidades globais, megalopoles, formagdo das cidades brasileiras;
relagdes entre as cidades com o rural, direitos dos cidaddos, gestdo das cidades; qualidade
de vida.

B Organizagdo do espago mundial e as relacdes com lugar. A producdo capitalista e suas
implicagdes na vida real de cada cidadao e a relagdo com a qualidade de vida.

C Urbanizac¢do dos paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, redes urbanas; hierarquia
urbana; problemas ambientais das grandes metrépoles do mundo, do Brasil e local.

D Organizagdo do espago mundial e sua relagdo com o pais ¢ o lugar; as implicagdes do

modo de producdo capitalista na vida do cidaddo; alternativas para melhorar a qualidade
de vida partindo da realidade local; os desequilibrios ambientais, as desigualdades
sociais, as formas de resisténcia e as alternativas identificadas na realidade social local,
estadual e brasileira; espago geogréfico, lugar, paisagem, tempo e as formas de
localizagdo usadas pelo homem no planeta Terra; aspectos econdmicos mundial,
nacional, regional, local; desequilibrios ambientais, desigualdades sociais.

E Espaco urbano; processo de urbanizacdo no espago mundial; urbanizagio e regides
metropolitanas brasileiras; impactos ambientais.

F Populagdo/urbanizagdo; crescimento da populagdo; distribui¢do populacional;
favelizagdo; infra-estruturas; hierarquia urbana, impactos ambientais urbanos, o espago
urbano; movimentos sociais urbanos; exclusdo das cidades.

G Urbaniza¢do mundial: organizacdo do espago brasileiro, a producdo industrial, espago do
capital e as suas relacdes com as estruturas sociais, politicas e econdmicas.

H A urbanizagdo e o espaco geografico; a cidade como centro de poder; segregagdo
socioespacial; hierarquia urbana; problemas ambientais urbanos.

Quadro 4: Contetidos programaticos relativos ao tema cidade das escolas publicas de Ensino Médio da cidade de
Ljui/RS (2008).
Fonte: Escolas de ensino publico da cidade de Ijui/RS.

Como ja mencionado, e segundo as Ocem (BRASIL, 2006, p. 55), “uma forma
de organizar o conhecimento geografico como contetidos escolares poderdo ser realizados por
meio dos eixos tematicos, que, por sua vez, poderdo estar vinculados aos conceitos e vice-

’» . ~
versa.” Nestas bases, pode-se observar que as escolas seguem estas orientagdes em forma de
eixos tematicos. No Quadro 4, podemos concluir que as escolas ndo apresentam um consenso
tanto de eixos tematicos como de conceitos ou de temas, talvez pela infinidade de tépicos que
se dispde a Geografia investigar. Nesse sentido, torna-se dificil fazer uma sistematizagdo mais

acurada delimitando quais sdo de fato os assuntos tratados.

Nota-se que os programas sdo formulados diferentemente por cada escola: em
algumas, a cidade estd contemplado num grande eixo (urbanizacdo), nele, ha possibilidade de
trabalhar inumeros outros e, observam-se escolas, nas quais os conteudos sdo especificos
como, por exemplo, “direitos dos cidaddos, gestdo das cidades; alternativas para melhorar a

qualidade de vida partindo da realidade local; desigualdades sociais”, conforme se constata no
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programa das escolas A, B e D, no Quadro 4. Sobre estes temas as Ocem apontam que podem
ser tematizadas dentro do grande eixo: a estrutura e a dindmica de diferentes espagos urbanos
e o modo de vida nas cidades. Segundo estas orientagdes, “as cidades refletem em sua
organizagdo as grandes mudangas socioecondmicas e culturais, onde se estruturam diferentes
territorios urbanos, criados por grupos sociais distintos, especialmente nas metropoles.”
Acrescentam, porém, uma referéncia sobre o estudo dos problemas urbanos, pois, segundo
estas, “hd uma tendéncia a homogeneidade do espaco urbano que afeta também as cidades
médias, as quais também passam a sofrer com os problemas urbanos.” Nestes termos as
orientag¢des curriculares para o Ensino Médio recomendam que a correlacdo de escalas global-
local precisa ser considerada quando a tematiza¢do dos assuntos se referirem aos problemas

urbanos (BRASIL, 2006, p. 57).

Os impactos ambientais provocados pela intensa urbaniza¢do das ultimas
décadas e pela industrializagdo recente sdo temas descritos pelas escolas investigadas, ficando
evidente a preocupacdo em correlacionar os assuntos nas diferentes escalas, partindo do
global/local ou inversamente. Exemplo disso € a urbaniza¢do do espago mundial, sua relacdo
com o pais e o lugar, assim como a urbanizagdo das cidades globais, megacidades e
megaldpes, concluindo-se, entdo, que trés escolas estdo em conformidade com os eixos
descritos pelas Ocem. Pode-se aqui referir as escolas B, C, D, do Quadro 4. As escolas G ¢ E
preferem trabalhar apenas conceitos e conteudos referentes as cidades globais e brasileiras.
Apenas duas escolas (F, H), se diferenciam das demais, ndo esclarecendo a escala em que vai
trabalhar os fatos e acontecimentos, tampouco relaciona os impactos ambientais no seu

programa.

Entende-se aqui que os programas pretendem com a organizagdo do espaco
global, levar o aluno a entender as implicagdes desta organizagdo na vida real de cada
cidaddo, e, neste sentido reitera-se que: esta correlagdo é extremamente importante quando se
trata do tema urbaniza¢do e os impactos ambientais dela decorrentes, pois estes nido se
encontram circunscritos em territérios fechados, a exemplo do que acontece com o relevo, a
hidrografia, o clima e a vegetagdo, sendo urgente construir alunos capazes de questionar,
adotar posturas, buscando novas alternativas de sustentabilidade ambiental e de qualidade de
vida. E preciso pensar o espago correlacionando os fatos e os fendmenos, numa escala global

de analise. Aquilo que acontece aqui reflete noutro lugar, e os lugares compdem o todo.
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Outro eixo pelo qual se deve trabalhar, de acordo com as Ocem, é a formagao
territorial brasileira: “é importante analisar o Brasil como formacdo social subordinada aos
centros dominantes do capitalismo ¢ o modo de ajuste da sua economia e do seu territorio.”
(BRASIL, 2006, p. 57). Estas orientagdes direcionam para a contextualizacdo da formagao
territorial brasileira, num processo amplo de mundializacdo, desde o Brasil colonia do século
15 até a formagdo do territorio urbano-industrial do século 20. Percebe-se que as escolas
tematizam a formag@o territorial brasileira dentro do tema “urbaniza¢@o”, e neste ha um forte
enfoque da formacdo das cidades, sob o dominio do capital, como se percebe nas escolas “B,
D, e G”. Segundo Cavalcanti (2002, p. 43), os ambientes urbanos s3o construidos no jogo
entre poderes, interesses e praticas da sociedade com a natureza e com os objetos materiais,

em que de um lado estdo aqueles dominantes, e, de outro, os dominados.

Ao observar as Ocem percebe-se que elas apenas apontam os €iX0s nos quais
as escolas podem se pautar, porém ndo garantem que aquelas recomendagdes sejam
efetivamente trabalhadas em sala de aula. Nota-se que o perfil da formagdo e do trabalho
desenvolvido pelo professor, é que vai determinar se os conteiidos sdo ou ndo trabalhados
criticamente e de forma articulada com a realidade local, ou seja, o professor como agente
principal do processo ensino-aprendizagem e da constru¢do da vida cidada do aluno. Dai a
importancia de buscar saber a realidade da sala de aula. Ou seja, se os professores trabalham
realmente aqueles contetidos relacionados nos programas das escolas e qual a metodologia

adotada por eles.

Para que o tema cidade apareca como eixo tematico central, a exemplo do que
aconteceu na proposta curricular da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania' e para que
o ensino de Geografia torne este tema uma ferramenta para a andlise geografica, pode-se
intervir que ndo seria indicado apresentar para o aluno um conjunto de conceitos com sua
defini¢do pronta, como: o que € cidade, processo de urbanizag@o, conurbagdo, metropole, rede
urbana, e tantas outras definigdes. Observa-se que, muitas vezes, com essa orientagdo, o aluno
reproduz verbalmente essas defini¢cdes que compdem o contetido sobre cidade, acompanhadas
de inumeras informagdes sobre diferentes cidades no mundo e no Brasil, mas ndo consegue se

utilizar dessas informagdes para analisar fatos e fendmenos que acontecem no cotidiano; nao

*! Na proposta curricular da Secretaria Municipal de Educagdo de Goiénia (Prefeitura de Goiania, 1998), o tema
da cidade aparece como eixo tematico central, “Cidade e cidadania”, e ndo apenas de Geografia. No interior
da proposta, esse tema ¢ contemplado em diferentes subtemas e nos conceitos que orientam a organizagdo dos
conteudos (CAVALCANTI, 2002, p. 41).
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percebe a propria cidade em que vive, a qual, na maioria das vezes, ndo compde o programa

curricular da escola. Sobre essa pratica no ensino, comenta Vygotsky (2001, p. 247):

A experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensino direto de conceitos sempre se
mostra impossivel e pedagogicamente estéril. O professor que envereda por esse
caminho costuma nfo conseguir senio uma assimila¢do vazia de palavras, um
verbalismo puro e simples que estimula e imita a existéncia dos respectivos
conceitos na crianga, mas, na pratica, esconde o vazio. Em tais casos, a crian¢a ndo
assimila o conceito, mas a palavra capta mais de memdria que de pensamento e
sente—se impotente diante de qualquer tentativa de emprego consciente do
conhecimento assimilado. No fundo, esse método de ensino de conceitos é a falha
principal do rejeitado método puramente escolastico de ensino, que substitui a
apreensdo do conhecimento vivo pela apreensdo de esquemas verbais mortos e
vazios.

O ensino voltado para a formag@o de conceitos aborda o tema da cidade
buscando o confronto entre o cotidiano do aluno, a realidade social-espacial e o conceito
cientifico de cidade. Nesse intuito, as defini¢des e as informagdes sdo secundarizadas no
processo, dando-se prioridade para a comunicagdo ¢ a atribuicdo de significados sobre
determinadas palavras: pode-se comegar, por exemplo, com a relagdo entre a cidade vivida
pelo aluno e aquela apresentada pelo livro didatico, que basicamente sdo as cidades
localizadas nas regides do Sudeste do Brasil, as megaldpes, as cidades globais, as mais
populosas. Outro conceito ¢ o de modo de vida, em que a cidade deve ser entendida como o

resultado da pratica social, do modo de produg¢éo e do processo histérico em curso.

E com essa orientacio, a de que a escola, por meio do ensino de Geografia,
pode ser um lugar de encontro e confronto entre as diferentes formas de concepgdo e pratica
da cidade, sejam elas cotidianas ou cientificas, que a pratica docente ¢ investigada no préximo
capitulo. O objetivo ¢ estudar a cidade como um contetudo geografico através de um roteiro de

questdes sobre esta tematica.
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3 INVESTIGANDO A CIDADE NA PRATICA DOCENTE

A investigacdo sobre a escola ficaria incompleta sem a contextualiza¢do da
pratica docente, inclusive porque o professor tem autonomia para selecionar os conteudos
geograficos e decidir sobre a metodologia que vai adotar. Nesta pesquisa, a compreensao dos
sujeitos participantes ¢ fundamental para uma visdo realista do processo ensino-
aprendizagem. S3o os professores quem organizam os conteudos a serem trabalhados nas
aulas, direcionam o assunto, instigam o debate, enfim, sdo atores importantes, pois detém as

informagdes sobre o que de fato ocorre na esséncia de uma sala de aula.

A inquiri¢@o sobre a pratica docente, entdo nido poderia ser outra sendo deixar
falar o professor; o qué ensina, como e quais recursos utilizam para pensar a cidade nas aulas
de Geografia ¢ imprescindivel para o nosso debate. Nestas bases, consideram-se as falas de 10
professores de escola publica de Ensino Médio, atuantes no municipio de [jui/RS obtidas
através de um roteiro de questdes direcionadas a tematica, ou seja, um questionario (Anexo
1). Para o tratamento das falas utilizou-se a Andlise de Classificagdo Multipla de Fricke
(2005), a qual propde a avaliagio da repetibilidade dos argumentos utilizados pelos
professores, sem desconsiderar qualquer contribui¢do presente nas mesmas, desta forma,
respeitam-se as opinides dos pesquisados sem impor uma interpretacdo, € sem selecionar a
ordem de importancia. O intuito central, novamente, estd voltado para o tema cidade,
pretende-se saber, preferencialmente, como trabalham, em qual escala geografica e quais

recursos didaticos sdo utilizados em suas aulas.

3.1 Sujeitos participantes da pesquisa: o profissional da Geografia

Qual ¢ o desafio do docente em Geografia? Esta pergunta parece permear o
discurso de varios teodricos desta area. Callai (1999a), Cavalcanti (2002), Castellar (2005) e
Kaercher (2002a,c), por exemplo, expressam a necessidade de educadores que ensinem o
aluno a pensar. Mais que isso: que despertem a insubstituivel experiéncia do didlogo,
mediante o qual cada um pode reconhecer-se como sujeito de idé€ias, capaz de ler, refletir e
expressar o mundo em que vivem. Estas habilidades sdo desenvolvidas pela compreensdo e
contextualizagdo dos conhecimentos historicamente acumulados, formadores de toda ciéncia,
e que sdo meios para desenvolver a capacidade reflexiva do aluno, capacidade esta que é

adquirida quando aqueles conhecimentos de base cientifica passam a ter significado na vida



52

do educando, quando ele consegue relacionéd-los com a sua vida. Dai a importancia, também,
de o professor estar atualizado com respeito aos avangos das pesquisas cientificas e da
dinamicidade das transformacgdes territoriais, porque eles tornam-se elementos fundamentais

para aprofundar a percep¢do do mundo dos alunos.

Nesse sentido, Cavalcanti (2002, p. 21) destaca que se o professor pretende ter
uma postura critica-reflexiva, ¢ necessario que desenvolva uma relagdo dialética entre ensino-
pesquisa, teoria e pratica: “Trata-se de uma formagdo critica e aberta a possibilidade da
discussdo sobre o papel da Geografia na formacdo geral dos cidaddos, sobre as diferentes
concepgoes da ciéncia geografica, sobre o papel pedagdgico da Geografia escolar.” Segundo
as Ocem, isto significa o abandono de uma pratica que implica transmitir conhecimento para
pensar o mundo em sua complexidade e dinamicidade, ou seja, em termos metodologicos
seria a possibilidade de constru¢do do saber geografico tanto a partir da interacdo entre o

saber escolar e o saber do aluno, quanto da integragdo entre as diferentes areas do saber.

Para as Ocem, isso leva a necessidade de considerar os conceitos e categorias
estruturantes do conhecimento geografico a partir de temas que contemplem, criticamente, a
realidade vivida do aluno. E o que se acredita poder alcancar pelo tema cidade, por seu
intermédio o professor seria capaz de realizar uma “transposicdo didatica do conhecimento
cientifico”, tal como propde as Ocem, relacionando as categorias € os conceitos geograficos,
historica e cientificamente constituidos, com o cotidiano do educando, com os seus saberes

prévios (BRASIL, 2006, p. 47).

Para a investigagdo da pratica docente, aplicou-se um questionario, as questoes
relacionam-se com os fatores intervenientes no ensino de Geografia, a tematizag¢@o da cidade

e os recursos didaticos disponiveis, conforme sera relacionado no Quadro 5.
3.2 O instrumento de coleta das informacgdes: o questionario

A primeira tarefa para a aplicacdo do questionario foi realizar um levantamento
junto a Coordenadoria Regional de Educac¢io de [jui para saber quem sdo os professores que
lecionam a disciplina de Geografia nas escolas investigadas. Dos quinze professores, dez
colocaram-se a disposi¢do para preencher o questionario. Além disso, apesar de quatro deles
terem autorizado a divulgacdo de seus nomes, por uma questdo de opcdo, foi omitida a
identifica¢do dos participantes. No lugar do nome, a cada um deles foi atribuido um numero

identificador (1, 2, 3...).
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A coleta de dados, para Crema (1994, p. 1), refere-se a “obten¢do, reunido e
registro sistematico de dados com um objetivo determinado, caracterizado por uma série
ordenada de perguntas, ou seja, perguntas a serem respondidas sem a presenca do
entrevistador.” Assim, optou-se, como forma de coleta de dados, um questiondrio composto
por 11 perguntas, elaborado de forma a ser auto-aplicavel constituido de questdes abertas,
incluindo multiplas respostas e dissertativas. Lakatos e Marconi (2001, p. 201) descrevem o
questionario como um instrumento que oferece maior liberdade aos professores, pois permite
que se expressem textualmente sobre assuntos de natureza mais individuais. O método de
aplicagdo se deu por meio de correio eletronico e pessoalmente, uma vez que foram
encontrados professores com dificuldades de acessar esta tecnologia. Antes da sua
distribui¢do, porém, realizou-se um teste-piloto, ou seja, foi feito um pré-teste com trés
professores de Geografia. A andlise das respostas obtidas, neste caso, permitiu a reformulacao

das questdes, adequando-as ao objetivo proposto.

Este instrumento, o qual Minayo (1993) denomina investigacdo qualitativa
baseia-se na analise de conteido e na Andlise Tematica, a qual permite o aproveitamento dos
argumentos expressos pelos pesquisados, e tem um aporte de riqueza informativa, em geral,
inserido no instrumento de investigagdo em forma de questdes abertas. Os dados obtidos
exigem um tratamento especial, demandando tempo e ateng¢do para fazermos uma
classificacdo adequada do enorme volume de informagdes fornecidas pelos pesquisados.
Deve-se considerar que cada resposta pode ter multiplas idéias, cada uma delas ¢ exclusiva, e
que por isso devem ser consideradas. E nesse contexto que Fricke (2005) propde um processo
alternativo, ou seja, um modelo estatistico-metodologico denominado de Andlise de
Classificacdo Multipla®, o qual segundo ela, pode ser adotado para questionarios de questdes
abertas e mistas, a exemplo utilizado por esta pesquisa, o0 método proposto por esta autora,
permite a sistematiza¢do e analise de todos os dados levantados. Além disso, segundo ela,
este modelo proporciona integridade a fala dos entrevistados, uma vez que nao subestima nem
ignora nenhum argumento, e pressupode a criagdo de um sistema de codificagdo que identifica

a diversidade de idéias que compde cada resposta.

2 A analise de classificagdo multipla é um processo alternativo, especificadamente para o tratamento de “falas”,
respostas as questdes abertas de tipo argumentativo e referencial. E utilizado quando se pretende aproveitar
todas as idéias expressas pelo respondente. E improprio fazer uma sele¢io nos textos argumentativos, pois o
pesquisador se apropria de uma fala que ndo é a sua e, por isso, ndo tem dominio sobre as prioridades
argumentativas. Entende-se, entdo que todos os argumentos utilizados devem ser aproveitados, por isso,
classificagdo multipla. Fricke, (2005).
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1) A qualidade do processo ensino—
aprendizagem depende:

2) Vocé acredita que o ensino da
Geografia pode contribuir a formagao
da cidadania?

3) Que temas vocé trabalha e quais, em
sua opinido, podem contribuir a essa
formag@o?

4) Que recursos voce utiliza? Responda
em ordem de importancia.

5) Quem escolhe o livro didatico em
sua escola?

6) Qual o livro didatico que vocé
adota?

7) Quais os critérios utilizados para a
escolha do livro didatico?

8) Vocé trabalha com o tema cidade?
Sim ou ndo. Por qué? Qual a escala
geografica de analise?

9) Vocé dispde de recursos para
trabalhar a cidade em escala local?

10) Voce utiliza a cartografia?

11) Na sua opinido, quais os mapas
basicos da cidade de [jui/RS que vocé
gostaria de ter disponiveis para
trabalhar em suas aulas de Geografia ?

Perfil do aluno:

) a) do desempenho do professor

) b) da qualidade do livro didatico
) ¢) ambos

) d) outra. Qual?

) Sim

)

(
(
(
(
(
( ) Nao

( ) livros didaticos

() livros paradidaticos

() Internet

() multimidia

() filmes e documentarios.

() outros, quais:

() a) O professor

( )b) A escola

( ) ¢) O grupo de professores da area
( ) d) Outra.

( ) arelagdo entre os conteudos e a diversidade dos alunos

() apresentagdo do livro (qualidade na impressdo de letras, imagens,
figuras, editoragdo, etc.)

( ) uma abordagem que valoriza a realidade local interligada com a
global

( ) o estimulo a cidadania

() prego

() outras. Quais?

( ) politico—administrativo do RS

() localizagdo geografica de [jui no RS e no BR

() divisdo administrativa do municipio de Ijui

() municipio de [jui com hidrografia, principais vias de acesso,
perimetro urbano

() sitio urbano

( ) cidade com ruas (monocromatico)

( ) cidade de Ijui com os bairros identificados (colorido)

( ) bairros individuais

( ) densidade urbana

( ) topografia da area urbana (curvas de niveis do terreno)

( ) condigdes fisico/naturais da zona urbana com hidrografia, areas de
riscos, banhados, APP, faixa de dominio

() fases da ocupagdo urbana

() infra-estrutura (agua, energia, pavimentacdo, esgoto,
transporte)

* Obs: as alternativas sao de multipla escolha ou dissertativas

Quadro 5: Relagdo das perguntas do questionario parte da pesquisa.

Fonte: organizado pela autora (2008).
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A diferenca entre o tratamento dos dados propostos por Minayo (1993), a qual
se baseia na andlise tematica de contetido e a analise de classificacdo multipla de Fricke
(2005), € a forma de avaliagdo dos argumentos. Enquanto a primeira prioriza a idéia central da
fala dos pesquisados e atribui menor importancia as demais, a segunda autora considera para a
analise todos os argumentos participantes da fala. A relacdo das questdes do questiondrio esta

apresentada no Quadro 5.

Para a organiza¢do da andlise dos dados fragmentou-se o questiondrio em
quatro grupos de questdes (a, b, ¢, d). Este agrupamento foi possivel porque as questdes
tinham o mesmo objetivo: respectivamente, diagnosticar fatores intervenientes no processo
ensino-aprendizagem; levantar os recursos didaticos e a cidade e a cartografia nas aulas de
Geografia, como demonstrado no que segue:

a) questdes 1, 2, 3: destacar fatores intervenientes no processo ensino-aprendizagem, a
importancia da Geografia para a formacao da cidadania e os temas que podem contribuir a
essa formagao;

b) questdes 4, 5, 6, 7: verificar os recursos didaticos utilizados, os livros didaticos adotados e
os critérios para a escolha;

¢) questdes 8, 9, 10: perceber a tematizacdo da cidade em ambito local e a utilizagdo de
recursos cartograficos para instrumentalizag@o deste tema;

d) questdo 11: apesar de, aparentemente, ndo compor a discussio central, esta questdo ¢
muito importante, pois ja no teste piloto os professores apontaram que um dos principais
fatores pelos quais ndo trabalham o tema cidade € a falta de recursos, especialmente de
mapas locais. Assim, ela foi elaborada a fim de saber quais os mapas locais da cidade os
professores consideram importantes e gostariam de ter em maos para trabalhar em sala de

aula.

O questionario acabou revelando-se um dos mais importantes momentos do
diagndstico, porque possibilitou a correlacdo entre o plano de aula da escola e a pratica
docente. Pode se observar ainda, as razdes pelas quais a cidade local ndo ¢ tematizada pelo
professor, ¢ a relevancia dos recursos didaticos, estimulando, uma tematizagdo mais acurada

sobre estes recursos no item subseqiiente.



56

3.3 O que dizem os docentes: analise do questionario

Conforme enunciado, as questdes foram agrupadas para permitir uma analise
conjunta dos resultados. Assim, iniciam-se pela sistematiza¢do do grupo (a), questdes 1, 2, e
3, nas quais se buscou destacar, respectivamente, os fatores intervenientes no processo ensino-
aprendizagem, a importancia da Geografia para a formacdo da cidadania e os temas que

podem contribuir a essa formagao.

Os depoimentos dos professores propiciaram perceber que a qualidade do
processo ensino-aprendizagem de Geografia depende da interacdo que fazem o professor ¢ o
livro didatico. Um professor qualificado potencializa o processo, porém a superagdo dos
limites de atuag@o apresenta uma complementaridade num bom livro didatico. Na concepgao
dos professores, porém, esse processo tem ainda um terceiro elemento concorrendo para
maximizar a qualidade: o aluno. E seu olhar critico, criativo ¢ interessado que vai permitir os
avangos em termos de qualidade no processo. Quer dizer, para o professor deve haver a
cooperacdo do aluno. Entende o (professor 8) que a qualidade do processo ensino-
aprendizagem depende também do incentivo governamental, uma vez que potencializa uma
atuacdo mais valorada do magistério, com menor desgaste em termos de ampliar suas areas de
atuagdo, escolas mais bem equipadas com melhores bibliotecas e espacos fisicos adequados,
material de apoio de largo espectro, base tecnoldgica atualizada, entre outros. A concorréncia
para obter a qualidade do processo apresenta uma gama variada de fatores intervenientes,
evidenciando que as alternativas apresentadas aos professores ndo conseguiram absorver todo

o debate que precipitou.

Os livros didaticos sdo recursos de grande eficacia no processo ensino-
aprendizagem, conforme defende o professor 1: “Hoje temos varias opgoes e bons livros que
podem dar suporte as aulas.” Por outro lado, a qualidade ndo depende unicamente de fatores
tao limitados circunscritos ao professor e ao material didatico, mas da metodologia adotada,
do enfoque tedrico a ser observado, da pretensdo de trabalhar com esse aluno como parte
integrante da participagdo social. E o que enfatiza Sanches (2005, p. 15): “O conhecimento
registrado nos livros didéticos enriquece o curriculo escolar, mas, por si s0, ndo constroi
pessoas humanizadas, porque seus ‘valores’, quando existem, sdo apenas conceituais.”
Entende-se que conhecimento e educacdo refletem o modus operandi desse aluno como

sujeito social ou como um mero objeto. Nesse caso, quem direciona a sala de aula para a
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participagdo social diferenciada é o professor. E ele que promove debate, sugere e escolhe as

tematicas. O professor 7 tem essa Otica:

Na realidade atual sdo inumeras questdes que se inserem no processo ensino-
aprendizagem. Em se falar de qualidade, o professor tem, talvez, o papel principal,
no meu ponto de vista. Uma aula bem planejada com conteuidos reais, concretos, do
dia-a-dia do aluno, adaptado a sua realidade de vivéncia é um excelente ponto de
partida. Porém, muitas vezes ndo se dispoe de materiais didaticos, dentre os quais
os proprios livros podem se inserir, adequados para um trabalho mais concreto e
local. Mas ndo podemos nos abster de que a qualidade do processo ensino—
aprendizagem depende também da realidade na qual o aluno estd inserido,
principalmente da escola publica. Viver num mundo em que a educag¢do ndo é
valorizada, onde o modo econémico valoriza o “dar um jeitinho” sem precisar de
um esfor¢o maior e ainda que caiba a escola o papel de educador, disciplinador,
psicologa, local de encontro, é uma sobreposicdo de tarefas delegadas a escola de
hoje (professor 7).

Sobre isto corrobora o professor 8: “A escola assume papel importante neste
processo de busca de realizacdes, e o educador sempre igual: professor, amigo, mde, pai,
psicologo, esperando sempre que a familia assuma seu papel.” Por mais que o professor seja,
talvez, aquele que ndo programa suas aulas com o devido comprometimento social, o que
pode acontecer, “é quase impossivel pensar uma aprendizagem em uma realidade
extremamente conturbada como se vé hoje”, apropriando-nos novamente da palavra o

professor 7.

A melhoria da qualidade do ensino compreende também a melhoria dos
recursos didaticos, seja no apoio ao trabalho docente, seja como complemento ao
desenvolvimento intelectual do aluno. O tema da urbanizacdo, o qual permite a abordagem da
cidade, ¢ mencionado nos livros didaticos para o Ensino Médio, porém freqiientemente sob
um enfoque conceitual apenas e ndo apontando para uma abordagem que considere o 16cus de
vivéncia dos alunos. Quer dizer, em nome da mundializag¢do subjuga o lugar de vivéncia e de
participacdo na busca por alternativas concretas na qualidade de vida. A contribui¢do, pois,
dos livros didaticos de Geografia para o exercicio da cidadania, surge irrelevante, quando a
tonica destes livros deveria justamente ser inversa: encaminhar para a discussao, interpretacio
e sugestdo de interferéncias nos rumos da sociedade. Quando tais livros mencionam o estudo
da relagdo local/global ndo determinam o recorte nem os critérios de andlise, delegando

inteira autonomia ao professor para fazé-lo ou nio.

Entende-se dai que o estudo do local esta condicionado a alguns fatores. Sao

eles: o interesse do professor (em trabalhar as questdes locais), a escala de andlise adotada, a
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selecdo de temas considerando-se o cotidiano discente, a significagdo de contetidos, a
diversidade dos alunos, o contexto social do entorno da escola/bairro/cidade € o modo como
serdo trabalhados estes temas/conteudos. Estes fatores, ou seja, o envolvimento ou ndo do
professor, sua responsabilidade social, tornam-se decisivos no ensino-aprendizagem da
Geografia e na sua contribui¢do a formagao cidada dos alunos. Ainda que a qualidade do
processo ensino-aprendizagem dependa da interacdo entre o desempenho do professor e a

qualidade do livro didatico, ha de se considerar o aluno como parte ativa deste processo.

Quanto ao envolvimento do ensino de Geografia na formagdo cidadd dos
alunos, nove entre dez professores acreditam no potencial desta disciplina na formacgao cidada
dos discentes. Apenas um professor (9) traz a seguinte afirmacdo quanto a construg¢do da
cidadania: ela “deve ser construida em conjunto com outras ciéncias.” Sobre isto, Cavalcanti

(2002, p. 50) expressa:

O objetivo escolar de formagdo de cidadania ¢ de responsabilidade da escola como
um todo, mas a Geografia cabe mais especificadamente o trabalho com conceitos
como os de cidadania ¢ de cidade e a organiza¢do do estudo nas escolas com
referéncia a estes temas.

Pode-se entender que a formagdo da cidadania ndo € restrita ao ensino de
Geografia, uma vez que contém elementos interpretativos das mais variadas ciéncias, a
exemplo das humanas. Nestes termos, a constru¢do da cidadania podera ser estruturada em
conjunto com a interdisciplinaridade. Sobre isto, os proprios PCN/Ensino Médio (BRASIL,
1999a, p. 10-11) consideram conhecimentos de “Antropologia, Politica, Direito, Economia e
Psicologia indispensaveis a formacdo basica do cidaddo”, além da Matematica, pois podera
envolver ‘“conhecimentos de Economia, como céalculo de juros aplicados a transacdes
financeiras, dos quais as pessoas poderdo se munir no exercicio da vida cidada”. Como ja
mencionado no Capitulo 1, a LDB acrescenta ainda o dominio dos conhecimentos de

Filosofia e de Sociologia.

Como se pode perceber, a busca por pensar o espago enquanto totalidade, por
onde passam todas as relacdes cotidianas e onde se estabelecem as redes sociais nas diferentes
escalas, requer esforco interdisciplinar. Nesse sentido, ¢ importante destacar Callai (1997)
para afirmar que as disciplinas tradicionais ndo sdo suficientes para a problematizacdo que

certos temas exigem e que, para isto, ¢ necessaria a articulagdo das disciplinas.

Os Parametros Curriculares Nacionais/Ensino Médio orientam nesta direcao,

afirmando que:
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A Geografia ja abandonou ha algumas décadas a pretensiosa posigdo de se constituir
numa ciéncia sintese, ou seja, capaz de explicar o mundo sozinha. Decorre dai a
necessidade de transcender seus limites conceituais e buscar a interatividade com as
outras ciéncias, sem perder sua identidade e especificidade. (BRASIL, 1999, p. 62).

Diante disso, perguntou-se aos professores: quais os temas que se devem
estudar nas aulas de Geografia do Ensino Médio, que seriam importantes na formacao cidada?
Os temas mostraram-se 0s mais variados, por isso se fez necessario o agrupamento destes em

categorias de analise, permitindo sua sistematiza¢do, demonstrada no Grafico 1.

RESTRITO AO LIVRO DIDATICO t ! 1

VARIADOS (MIDIA) [ |2

COTIDIANO 3

RELAGOES NATUREZA-SOCIEDADE _F; 5
GEOGRAFIA SOCIAL E POLITICA — 7
| | [ [

0 1 2 3 4 6 7 8

!
D
N° DE INDICAGOES

TEMAS

Grafico 1: Temas trabalhados em sala de aula para a formagéo da cidadania.
Fonte: dados da pesquisa (2008).

E interessante anotar que os temas trazidos pelo livro didatico sdo os que
menos contribuem para a formag@o da cidadania conforme demonstrado no Grafico 1. Sera
possivel, porém, constatar mais adiante que o livro didatico € o recurso mais utilizado nas
aulas de Geografia. Dito de outro modo: se considerada a opinido dos professores, os temas
do livro didatico sd@o os que menos contribuem na formacdo cidada. Ter-se-ia, entdo, neste
caso, pela analise dos professores, a constatacdo de que ha uma discordancia entre as politicas
publicas educacionais que orientam uma educac¢do voltada para a vida cidadd e os temas

relacionados nos livros didaticos de Geografia?

Segundo os professores, a construcdo da cidadania vai depender do enfoque
dado e a metodologia aplicada em sala de aula. O professor 9 prefere trabalhar apenas com os

temas do livro didatico, “pois eles ja trazem separadas as Unidades que preciso trabalhar,
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assim ndo preciso me preocupar, faco uma tomada da maioria dos temas propostos pelo
livro. Ele é bem abrangente.” Se consideradas as opinides dos professores, entdo a
abordagem do tema cidade, neste caso, fica restrita as discussoes trazidas pelo livro didatico,
conforme comenta o professor 2: “Ndo temos tempo para trabalhar os assuntos da realidade
imediata do aluno a exemplo de cidade, ou das questoes politicas locais, trabalho isto em
escala nacional ou global.” O professor 3 esclarece que, como a Geografia ¢ oferecida apenas
em um dos trés anos do Ensino Médio, “os temas locais ndo sdo aprofundados, ndo trabalho
em nivel local, pois temos muito pouco tempo para dar conta dos conteuidos propostos pelo

)

programa da disciplina.’

“A problematica social é um excelente ponto de partida”, atirma o professor 6.
Diferentemente pensa o professor 8, pois, para ele, ¢ necessario trabalhar com os valores
basicos da vida social: ‘‘familia, escola, sociedade, cidadania, ética, politica, diferencas
sociais”. Acrescenta-se a estes a questdo ambiental, tematica apontada pelo professor 1 como
o “ponto de partida para que as pessoas participem nos destinos da cidade”. O proprio
PCNs/Ensino Médio considera importante, estas tematicas priorizadas pelos professores desta
pesquisa. Segundo os PCNs é necessaria a constru¢do de identidades solidamente alicergadas,
0 que constitui condicdo imprescindivel ao prosseguimento da vida social, “evitando perdas
de referéncias existenciais, responsaveis por variadas formas de reagdes violentas e

destrutivas.” (BRASIL, 1999a, p. 28-29).

Os professores descrevem temas que se relacionam com a Geografia Social e

Politica, seguido das relagdes natureza-sociedade. Sobre estes temas comenta o professor 7:

A Geografia deve trabalhar a formagdo da sociedade a partir da sua inter—relagcdo
com o local de vivéncia abordando as nogbes de ambiente, de meio natural, de
trabalho e apropriacdo dos recursos naturais, transformac¢do da natureza,
sociedade, diferencas de classes, modos de producgdo, sistemas produtivos. [...] o
importante é instigar o aluno a compreender o processo de apropria¢do da natureza
pelo homem, resultando numa transformagdo ambiental e na segregacdo de classes
sociais, a qual coloca os seres humanos em patamares diferenciados.

Como se pode perceber (Grafico 1), os temas Geografia Social e Politica e as
relagdes entre a natureza e a sociedade s@o os que se apresentam como principais nas aulas de
Geografia do Ensino Médio das escolas investigadas. Concordam os Parametros Nacionais
para Historia e Geografia (BRASIL, 1997, p. 115): “O estudo da sociedade e da natureza deve
ser de forma conjunta. No ensino, professores e alunos deverdo procurar entender que ambas

— sociedade e natureza — constituem a base material ou fisica sobre a qual o espago geografico
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¢ construido.” Entende-se que o conceito “natureza” deve ser compreendido tanto nos

aspectos fisicos da paisagem como do natural transformado pelo trabalho humano.

O estudo da paisagem, no entanto, ndo deve restringir-se 2 mera constatagao ou
descri¢gdo dos fendmenos que a constituem. Deve-se também buscar as relagdes entre a
sociedade e a natureza, situando as diferentes escalas temporais e espaciais, comparando-as,
conferindo-lhes significados. Para tanto, a paisagem local e o espago vivido podem servir de
referéncias para o professor organizar seu trabalho, constitui-se em ponto de partida para
compreensdes mais amplas de organizacdo espacial, interferidas pelo homem. Independente
dos temas trabalhados em aula é imprescindivel saber sobre os recursos pelos quais o

professor faz esta tematizagdo. “A maneira mais comumente de ensinar Geografia tem sido

pelo discurso do professor e pelo livro didatico.” (BRASIL, 1997b, p. 115).

Quanto a sistematizagdo do Grupo (b) sobre as questdes: dos recursos didaticos
utilizados, quem escolhe o livro didatico na escola, qual o livro adotado e quais os critérios
utilizados na sua escolha, apresentam-se as seguintes consideracdes, conforme evidenciado no

Quadro 6:

Recursos/importincia 1* 27 3 4* 5" 6" Nio citados
Livros didaticos 9 1

Livros paradidaticos 2 5
Internet 2 1 1 2 - 3
Multimidia 2 2 1 1 4
Filmes e documentarios. 2 2 2 1 1 2
Outros 3 2 1 2 2

Quadro 6: Recursos didaticos para ensino-aprendizagem de Geografia.
Fonte: dados da pesquisa (2008).

O Quadro 6 mostra que o livro didatico ¢ indicado como o principal recurso,
seguido de poucas variagdes, aparecendo, em segundo plano, filmes e documentarios. Os
livros paradidaticos e a utilizagdo de aparelhos de multimidia® seguido pela Internet, ndo
conferem importancia, sendo os menos citados pelos professores. Referindo-se a utilizagdo de
outros meios, se pronuncia o professor 7: “na preparagdo de aulas em formato multimidia se

perde um tempo grande nesta tarefa despendendo tempo valioso de leituras e formagdo

23 g - ~ . ~ . . . . .
Técnica para apresentagdo de informacdes que recorre simultaneamente a diversos meios de comunicagio,
mesclando texto, som, imagens fixas e animadas (HOUAISS, 2001).



62

conceitual.” Sobre isto considera: “é mecessario o empenho de se utilizar os recursos
tecnologicos, televisdo, video, computador, em func¢do de seu alto valor didatico.” Continua o
professor em seu depoimento: “/...] ndo tenho prdtica de preparar aulas em formato digital,
mesmo compreendendo que esta é importante pela atengdo que traz ao aluno por viver numa

realidade digital.”

Em resposta ao uso das novas tecnologias, considera-se o que argumenta
Cavalcanti (2002, p. 84): “¢ preciso que o professor venca sua dificuldade em utiliza-los, sem
cair em seu fascinio pelo modismo ou pelo apelo ao sofisticado, e se aproprie deles como
ferramentas auxiliares em seu trabalho.” A falta de dominio por parte do professor nos
recursos de multimidia e o seu apoio nos livros didaticos parece estar na contramio da atual

configurag@o do ensino superior brasileiro.

Sobre isto se deve mencionar que, diante de um pais que tem muito a fazer na
questdo educacional, uma questdo merece destaque. O Brasil apresentou em 2007** uma
expressiva oferta de cursos na modalidade a distancia, tanto de graduagdo como no médio
(ABED, 2008, p. 11). Esta modalidade de ensino integra a politica de educagdo, sendo uma
das prioridades do Plano de Desenvolvimento da Educa¢@o (PDE) no Brasil, por isso ja ¢ uma
realidade proxima da perspectiva educacional brasileira. Nestas bases, faz-se a seguinte
constata¢@o: na modalidade a distancia, a qual se apresenta crescente no Brasil, o principal e
imprescindivel instrumento de estudos sdo as tecnologias de informacgdo e de comunicagéo,
prioritariamente, as condi¢cdes de telecomunicagdes (telefone, fax, correio -eletronico,
videoconferéncia, forum de debates pela internet, ambientes virtuais de aprendizagens, etc.),

justamente as tecnologias pouco utilizadas pelos professores entrevistados.

Outro ponto a ser considerado ¢ que: o perfil dos alunos a distancia
apresentado pelo Enade (2008), coincide com o mesmo perfil dos alunos das escolas publicas
investigadas por esta pesquisa. Contrapondo: o aluno da EaD “é trabalhador, mais pobre,
menos branco, provindo de escola publica, acessa menos a internet, usa menos o computador,
tém menos conhecimentos de espanhol e inglés.” (ABED, 2008, p. 18). O aluno das escolas
publicas de Ensino Médio de Ijui é descrito pelo professor 10: “sdo alunos cujos pais

estudaram pouco, tem pouco acesso a internet, sdo filhos de trabalhadores em sua maioria

* Os ntmeros, oferecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP/MEC), comprovam que o nimero de alunos teve um crescimento de 49 mil em 2003 para 207 mil em
2006, uma elevacdo de 315%. O numero de cursos de graduagdo sofreu um acréscimo de 571% no mesmo
periodo (ABED, 2008, p. 11).
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autonomos [...].” Destas comparagdes pode-se concluir que esta nova modalidade de ensino
superior tem sido buscada principalmente por jovens trabalhadores, pois permite que o estudo

seja feito no tempo disponivel do aluno.

O professor, da modalidade a distancia, assume claramente o papel de
mediador e usuario daqueles recursos que ele diz ndo dominar. E o aluno, por sua vez, passa a
utilizar como principal ferramenta de estudos as tecnologias. Instrumentos estes pouco
utilizados pelas escolas de ensino publico investigadas. O livro, nesse caso, perde o seu lugar
de destaque, e o aluno passa a assumir uma postura investigativa, solitdria as vezes, uma vez
que ndo conta mais com a intervengdo direta do professor, nem com a interlocugio da sala de

aula, mas apenas com o ambiente virtual de aprendizagem.

O que se pdde perceber pelo Quadro 6 supracitado, € que, o professor se utiliza
de outros meios, além do predominio do quadro-negro. A leitura de textos e semindrios sio
exemplos, “artigos do jornal local, Zero Hora e revistas que trabalhem a temdtica, bem
como filmes e documentarios.” (professor 9). Porém, o Quadro 6 evidencia que o principal
recurso utilizado pela metodologia da educagdo a distdncia ndo contempla importancia no
ensino presencial. Ao contrario da utilizagdo do livro didatico. Na maioria das escolas
investigadas o livro didatico € selecionado como o principal recurso didatico. A selegdo deles
¢ realizada pelos professores da area das Ciéncias Humanas, no entanto, das escolas

pesquisadas 40% delega autonomia para o professor de geografia a escolha.

Com o intuito, porém, de orientar o professor na escolha do livro didatico, em
1996 o Ministério da Educagdo criou o PNLD. A esse programa esta vinculado o Programa
Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM)®, elaborado por uma equipe de
especialistas das mais variadas areas da Geografia. Estes profissionais realizam um processo
de andlise das obras inscritas pelas editoras. Os itens analisados vdo desde as especificacdes
técnicas tais como formato, matéria-prima e acabamento, até a analise dos aspectos
conceituais, metodologicos e éticos. Ou seja, além dos aspectos gerais do livro, destaca-se a
adequacdo do conteudo, a auséncia ou a presenca de erros e de preconceitos, as possibilidades

de trabalho e a necessidade de mediag@o, em maior ou menor grau, do professor. Embasados

3 Os livros que foram sugeridos pelos professores para trabalhar nas aulas de Geografia no decorrer do ano de
2009 foram entregues apenas no més de novembro de 2008, razio pela qual ndo fizeram parte deste
diagnostico, o que ndo produziu qualquer implicagdo na pesquisa haja vista que a lista de 2009 difere-se da
lista de 2006/2007 apenas em um item, a saber, a inclusio do livro Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, V.
1,2 e 3, de A. Martini, R. S. Del Gaudio, J. B. S. Filho e C. M. J. Anastacia. Este LD néo foi selecionado por
nenhuma escola publica de Ensino Médio de [jui/RS.
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nestas analises, o professor seleciona qual livro melhor se adequa com o programa da escola e
com o seu plano de aula. O Grafico 2 traz quais os livros mais citados pelos professores

investigados no periodo entre 2006 e 2008 nas escolas de Ensino Médio publicas de [jui/RS.

Silva, 2005

Vesentini, 2005

Moreira e Sene, 2007

Garcia e Garawello, 2005

Livros Didaticos

Disponiveis na biblioteca

Almeida e Rigolin, 2005

0 1 2 3 4 5 6 7

Numero de indicagdes (respostas multiplas)

Grafico 2: Livros didaticos de Geografia adotados nas escolas de ensino publico®® no periodo entre 2006 ¢ 2008.
Fonte: dados da pesquisa (2008).

A escolha do livro deve ser criteriosa e afinada com as caracteristicas da
escola, dos alunos e com o contexto educacional em que estdo inseridos. As analises dos
especialistas, contudo, ndo esgotam as possibilidades nem as deficiéncias das obras, mas
buscam uma aproximagdo entre o leitor/professor e os livros analisados. A adequagdo dos
conteudos a realidade dos alunos, a ampliagdo dos conhecimentos e das informagdes
veiculadas, bem como a proposicdo de alternativas pedagdgicas diversificadas, atendendo aos
interesses dos alunos, sdo fungdes que cabem apenas aos professores, pois eles sdo os
detentores das informagdes primordiais para o trabalho em sala de aula, pois conhecem: o

perfil, as expectativas, o contexto e as especificidades socioculturais dos seus educandos.

Tendo em vista todos esses aspectos elencados, se faz necessaria uma escolha

criteriosa, pautada no dia-a-dia e que envolva o conjunto de professores. E importante lembrar

% As escolas privadas ndo seguem a orientagio do PNLEM para selecionar/adotar seu Livro Didatico. Cada
professor tem autonomia para escolher qual livro didatico vai adotar.
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que essa ¢ uma decisdo da escola e que os livros serdo utilizados por trés anos consecutivos®’,
portanto irdo acompanhar o desenvolvimento dos alunos ao longo do Ensino Médio™.
Sabendo da importancia do livro na Educacdo Bésica, entdo, é importante que no processo de
selecdo, haja uma preocupagcdo com a qualidade do livro, uma aten¢do com a corre¢do
conceitual e com o estimulo a valores que incitem o respeito as diferencas, a ética e a

convivéncia. Estes sdo elementos-chave para a constru¢do da cidadania.

Nestas bases, entendendo o que deve ser considerado para a escolha do livro
didatico, deve analisar o Grafico 3. Nele pode-se observar quais sdo os critérios enumerados

pelos professores para a escolha de seus livros.

(5°) Apresentagao do livro

(4°) Prego

(3°) O estimulo a cidadania

Critérios

(2°) relagdo conteudo/diversidade dos alunos

1 [ [ |

| | | | | |

(1°) correlacao local/global

0 10 20 30 40 50 60 70
Numeros de indicagdes (respostas multiplas)

80

Grafico 3: Critérios utilizados para a escolha do livro didatico.
Fonte: dados da pesquisa (2008).

Num primeiro momento observa-se que o principal critério analisado pelo
professor ¢ a abordagem dos temas que valorizam a realidade local interligada com a global,
ou seja, que permita fazer a correlagdo entre os conteudos, seguida daqueles que se
relacionam com a diversidade dos alunos e de seu cotidiano. Temas que estimulem a
formagdo cidadd dos alunos ndo sdo apontados como um critério significante, tampouco o

prego do livro € levado em considerag@o. Aspectos relacionados com a apresentacdo do livro,

70 que pode ser um problema, tendo em vista a transformagdo acelerada que assola 0 mundo contemporaneo,
logo, no final destes trés anos, aqueles contetidos podem estar em grande parte defasada. Dai a razdo pela
qual o livro didatico deve ser apenas um dos recursos utilizados pelos professores.

% As escolas de ensino médio de Ijui/RS oferecem a disciplina de Geografia apenas em uma tnica série do
ensino médio. Em 2009, porém, as escolas deverdo integrar no curriculo escolar as disciplinas de Filosofia e
Sociologia, o que podera significar a divisdo das horas aulas entre as Ciéncias Humanas, (Geografia,
Historia, Artes). Como resultado ha uma diminuigdo da carga hordria e, conseqiientemente, um plano de aula
com conteudos reduzidos.
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como por exemplo, a qualidade na impressdo de letras, imagens, figuras e editoracdo, sdo

critérios que ndo apresentam importancia para a escolha do professor.

Uma vez sabendo que o professor valoriza os temas pelos quais ele pode fazer
uma correlagdo global/local, e entendendo que o municipio ¢ o lugar de vida de todo o
cidadao, perguntou-se, especificadamente se a cidade ¢ trabalhada como o lugar de vivéncia
do aluno, quais os motivos e a escala de andlise investigada (questdo 8). Obtendo-se uma
resposta afirmativa, porém salientam que: fazem uma abordagem apenas superficial, pois a
abordagem ¢ restrita ao livro didatico, conforme enuncia o Grafico 4. Nele a abordagem da
cidade ¢ contextualizada pela urbanizagdo das grandes cidades, das megalopoles, das cidades
globais, e, portanto, nesse sentido ndo traz as especificidades locais, ndo aborda questdes do
cotidiano do aluno, da escola, da cidade nas suas especificidades. O estudo da cidade ¢
realizado a partir de conceitos: o que € cidade, conurbagdo, cidades globais, fungdes urbanas,
hierarquias das cidades, etc. Ou seja, sob uma visdo tedrica, generalizando os conteudos,
enquanto a cidade como locus de vivéncia do aluno € construida com caracteristicas proprias,

com identidade e relacdes de vida de cotidiano.

Abordagem restrita ao
livro didatico

Abordagem sobre o
Cotidiano

Abordagem superficial
sobre o tema

Categorias de Analise

0 1 2 3 4 5 6 7

Nimero de Indicagbées (respostas multiplas)

Grafico 4: Abordagem do tema cidade como conteudo escolar.
Fonte: dados da pesquisa (2008).

O professor 10, no entanto, acredita que a abordagem de temas do cotidiano do
aluno permite aprofundar os assuntos a serem trabalhados, “Pois é o espaco mais proximo do
aluno, de onde ele tem conhecimentos prévios, é a realidade empirica.” Sobre isso o
professor 1 acrescenta, “vou correlacionando as temdticas. Ou seja, como os livros trazem
uma abordagem ampla, vou trabalhando o global a partir do livro e discutindo as questoes

locais conjuntamente.” E continua: “para isto preciso estar informada sobre o que estd
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acontecendo a nivel regional. Informo-me na midia, nos jornais e até na internet. Mas

’

preciso dispensar tempo para fazer isto.’

O Gréfico 5 demonstra a disponibilidade de recursos didaticos em escala local
para trabalhar nas aulas de geografia na cidade de Ijui (questdo 9). Sobre isto, pode-se avaliar
que: os professores demonstraram importancia em trabalhar com os recursos cartograficos nas
aulas de Geografia, porém apontam limitagdes: como por exemplo, a escassez tanto de mapas
basicos como tematicos locais, a dificuldade em fazer seus proprios mapas, ndo ter
habilidades com as novas tecnologias, e, o desinteresse dos 6rgdos estaduais e municipais na
confecgdo destes materiais e a disponibilizacdo para as escolas. Isto pode ser constatado pelos
depoimentos dos professores, uma vez que “os mapas locais e regionais estdo defasados; um
exemplo é o Atlas Escolar de Ijui”, como comenta o professor 1. E aproveitam para sugerir
solug¢des para amenizar a deficiéncia de mapas locais nas escolas publicas de ensino. Segundo
estes, uma alternativa seria oferecer aos docentes “cursos que ensinassem a fazer mapas
basicos digitais, isso facilitaria a visualiza¢do das tematicas locais em um plano cartogrdfico
de andlise, ja que a Graduagdo ndo forma um professor mapeador.” (sugestdo do professor
1). Outra idéia seria delegar ao poder publico municipal a confeccdo de mapas bases locais,
disponibilizando as escolas ou professores “para que, a partir destes, conseguissem mapear

informagoes ", na opinido do professor 3.

Recursos limitados e desatualizados

Nao dispde de recurso

Dispde de recursos (cartograficos)

Categoria de Analise

0 1 2 3 4 5 6 7

Numero de Indicagdes (respostas multiplas)

Grafico 5: Disponibilidade de recursos didaticos para trabalhar o espaco local.
Fonte: dados da pesquisa (2008).

Na cidade de Ijui, tanto o Atlas Escolar (1994) como os mapas do municipio

estdo desatualizados, explica o professor 2, “isto pode estar relacionado com as
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transformagoes do espago urbano nas ultimas décadas”, assim os professores “buscam estes
materiais no Museu da cidade”, afirma o (professor 2). Conforme o professor 7: “Ndo ha

disponibiliza¢do de maiores materiais a ndo serem documentos historicos no museu.”

Segundo Callai e Callai (1999, p. 70), o mapa “é um instrumento muito rico,
indispensavel para as aulas de Geografia e de Estudos Sociais, além de fundamental para
qualquer um saber situar-se e entender os fenomenos que acontecem no mundo diariamente.”
O professor 3 concorda com esta afirmagdo: “os mapas seriam ferramentas importantes para
o trabalho e penso que despertariam o aluno a fazer e utilizar os mapas como sintese das
informagdes que coletar.” O estudo da cidade através da cartografia, tematizando questdes
urbanas e expressando visualmente um territério conhecido “o local” contribui para que o
aluno possa compreender e utilizar uma ferramenta basica da Geografia, os mapas, como
também para desenvolver capacidades relativas a representacdo do espago. “Ligadas ao
conceito de espago, vao sendo trabalhadas outras no¢des que sdo basicas para compreender o

espaco, tais como: escala, legenda, distancia, localizagdo e orientagcdo.” (CALLAI; CALLAI,

1999, p. 71).

Os professores mostraram interesse em obter mapas ou informagdes locais que
pudessem servir de apoio nas suas aulas, a exemplo do que revela o professor 3, porém
declaram-se desinformados “ndo sei onde poderia procurd-los. Acho inclusive que mapas
sobre ljui e regido nem existem. Seria interessante se tivéssemos uma publica¢do de mapas
sobre ljui ou materiais sobre a nossa cidade.” Materiais estes descritos pelo professor 1:
“textos, mapas, dissertagdes e teses sobre a cidade local, dispostos em um unico local para
servir de fontes de pesquisa. Assim poderiamos trabalhar temas relevantes nas aulas ja que

’

trazem informagoes sobre o local de vivéncia do nosso aluno.’

Diante da dificuldade de encontrar mapas locais prontos e por ndo terem
habilidade para construidos, os professores dizem que improvisam conforme relata o
professor 1: “As escolas ndo dispéem de mapas locais, apenas os atlas tradicionais sobre
alguns paises, como o Brasil, é claro, mais os mapas mundi e das Américas, sobre as
tematicas locais eu mesma fago artesanalmente os mapas, faco fotocopias, vou recortando e
colando.” Nesse sentido, discorre o professor 3: “para trabalhar com o local, as vezes preciso
recortar, colar e montar mapas. E declara o resultado nao fica bom.” Esta necessidade de
fazer seus proprios mapas parece parte da rotina dos professores, porém a falta de habilidade

ou de tempo para aprendé-la ¢ ressaltada pelo professor 2, quando assevera:
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O professor, de modo em geral, tem pouca habilidade para trabalhar as novas
tecnologias; alguns alunos se sentem prejudicados com isto, pois percebem que
alguns professores estdo defasados em relacdo as possibilidades que estas
tecnologias poderiam trazer para o ensino aprendizado, onde temos a possibilidade
de, por exemplo, estudar as megalopoles, as cidades globais, e poder correlacionar
a ocupagdo do espago e tantas outras temdticas com cidades menores, poder-se-ia
fazer isto em tempo real se a escola tivesse a sua disposi¢do computadores ligada a
Internet. Em maioria, os alunos dispdem em casa, ao contrdrio da escola e de
muitos professores. Este é um problema que a nossa geragdo de professores esta
sentindo. Gostariamos todos de ter acesso a formagdo continuada de professores
que disponibilizasse aprender as novas tecnologias. (professor 2).

Martinelli (1991, p. 34) afirma que ¢ fundamental saber representar os fendmenos
geograficos e interpretar a linguagem grafica, pois a Geografia recorre a diferentes linguagens
como forma de expressar suas interpretagdes, hipoteses e conceitos. Este autor adverte,
113 ~ .

devemos romper com o aspecto formal das convengdes, deixando de conceber mapas como
codigos, passando a concebé-los como um sistema semioldgico monossémico (significado
unico), que dispensa qualquer convencdo”. Deve-se, segundo ele, trabalhar a diversidade, a
ordem e a propor¢do pelo dominio visual das representagdes graficas. Castrogiovanni (1999,

p. 34) complementa dizendo:

Ler mapas significa dominar o sistema semioldgico da linguagem cartografica. Nao
¢ apenas localizar um elemento cartografico ou qualquer fendmeno. O mapa ¢é
sintese. E uma representagio codificada de um espago real. Possui um sistema
semiotico complexo. A informag¢8o contida nos mapas é transmitida através de uma
linguagem que utiliza um sistema de signos (legenda), redugéo (escala) e projecéo.
Ler mapas significa decodificar e, portanto, representar mentalmente sua mensagem.

A cartografia, especialmente a dos mapas tematicos ¢ um importante
instrumento para a construcdo do saber. Sendo assim, ndo se trata simplesmente em saber
construir mapas, mas, sobretudo, saber analisar ¢ comunicar informacdes por meio destes
(JOLY, 1990). Estimular o aluno a interpretar as diversas relacdes existentes nos mapas
permite compreendé-lo como produto das relagdes da sociedade, a escola tem por finalidade
desvelar o real junto com seus alunos. Nesse sentido torna-se fundamental, segundo Somma
(1999, p. 164), que os alunos elaborem os seus mapas em atividades do tipo oficinas,
dispondo de tempo e material adequados, caso contrario “o trabalho com o mapa na aula de
Geografia se centrara nos ja elaborados por outros”, o que ndo se torna uma pratica negativa.
Ele avalia, no entanto, que “devemos estar conscientes que limitamos as possibilidades de
desenvolvimento das percepgdes, destrezas e habilidades inerentes a confeccdo do mapa.”

Cavalcanti (2002, p. 97), por sua vez, adverte:
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Isso ndo significa defender o uso do mapa na escola exclusivamente para ser
pintado ou, de outro lado, para que se aprenda a técnica de sua construgdo [...]. O
estudo de Geografia ndo se reduz ao trabalho com mapas, mas € necessario chamar
a atengdo para a conveniéncia de se estudar Geografia através, também, de mapas.

Os mapas sdo importantes instrumentos de analise da realidade espacial e,
aprendendo a confecciond-lo, o sujeito estard apto a realizar uma leitura da linguagem
expressa nele e assim, tera maior destreza na aquisicdo dos conhecimentos espaciais, tanto da
sua realidade vivida no dia-a-dia como também nas questdes que interessam as diferentes

regides do mundo. Muitas vezes, diz o professor 7:

os alunos gostam de trabalhar com materiais mais prdaticos como a cartografia, que
é de melhor compreensdo das temdticas propostas. Dessa forma, tendo materiais
que me possibilitam abordar o tema urbano/cidade, seria mais facil entender o
funcionamento de outra gama de conteiidos que possuem relagdes, como economia,
natureza, demografia, questdo agrdria, modo de producgdo, industrializagdo, meio
ambiente, cidadania entre outros.

Esse recurso permite ao aluno ter acesso informagoes até entdo desconhecidas,
possibilitando a diversidade de opinides em relagcdo ao espaco local. O entendimento do local
permite, por sua vez, uma analise dos espagos projetados em uma escala regional/global.
Cavalcanti (2002, p. 98) afirma “[...] a importancia do uso do mapa e de outras representagdes
graficas (cartas, graficos, tabelas) no cotidiano das aulas de geografia.” Pode-se inferir disso
que o Atlas escolar local pode enriquecer o trabalho didatico do professor para o aprendizado

de varias linguagens, os quais sdo importantes instrumentos de analise da realidade espacial.

Pelo fato da necessidade de mapas locais e ainda o livro didatico ter sido citado
como principal recurso utilizado pelos professores entrevistados, no capitulo subseqiiente sera
investigado estes dois recursos: o livro didatico e a cartografia. Além disso, a intengdo sera
pensar o tema cidade segundo a sua aplicabilidade docente, realizando uma espécie de ensaio
sobre como se poderia encaminhar o estudo do lugar para compreender o mundo. Dentre a
infinidade de temas que pode a Geografia trabalhar, tomou-se como referéncia tedrica Callai
(2002) e, Azambuja (2008), ambas as autoras apresentam temas pelos quais pode-se fazer a
leitura da cidade, ou seja, pensar a possibilidade de articular, pedagogicamente, os

conhecimentos geograficos, o tema cidade e a instrumentalizagdo cartografica.
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4 A CIDADE E OS RECURSOS DIDATICOS: INVESTIGANDO A CARTOGRAFIA
E O LIVRO DIDATICO

Como constatado no capitulo anterior, duas questdes merecem aten¢do: a
necessidade de mapas locais para trabalhar o tema cidade e a utilizagdo massiva do livro
didatico nas aulas de Geografia. Assim, decidiu-se aprofundar a andlise sobre cada um desses

instrumentos didéticos neste capitulo.

Diante dessa demanda de mapas locais, consideram-se as propostas de Callai
(2002) e Azambuja (2008) para apresentar alguns temas e recursos cartograficos os quais
poderdo ser instrumentos para trabalhar a cidade nas aulas de Geografia, em especial no
Ensino Médio. A inten¢do ¢ instigar o aluno a querer saber. A proposta segue com a
exposi¢do sobre o grande eixo: a cidade nas aulas de Geografia: tematizando as questdes
urbanas, utilizando-se, para isto, do suporte dos mapas tematicos limitados ao recorte de
analise onde a escola estd inserida. O exemplo aqui segue os temas relacionados a cidade de
[jui/RS. A delimitagdo da escala de andlise, conforme Callai (2002, p. 83), “¢ uma das

questdes mais significativas e deve ser considerada ao estudar o espaco geografico, pois que o

espago ¢ imenso.”

Outro ponto, investigado neste capitulo, também surgiu da importancia que o
livro didatico assume na pratica docente, e por isso a busca pelo tema cidade neste recurso
didatico ndo poderia ser ignorada®’, no sentido de verificagio de sua mengdo nos livros e em
que escala geografica de andlise sdo apresentados. Todo o processo de andlise seguiu uma
série de critérios usados para avaliar os aspectos conceituais, €ticos e metodologicos de obras
didaticas, a partir das recomendagdes do PNLEM/2006/2007 (BRASIL, 1999b), dada a
importancia destas diretrizes para a avaliacdo e escolha do livro didatico. Em seguida,
destacaram-se os livros didaticos de Geografia adotados pelos professores entrevistados e se
utilizando dos critérios estabelecidos, realizou-se a descricdo de cada obra didatica

individualmente e, por fim, uma avaliagdo sintética reunindo-as integradamente.

* 0 livro didatico é o recurso mais utilizado pelos professores das escolas pesquisadas. Nas instituigdes que
oferecem ensino a distincia, porém, este recurso tornou-se um meio limitado de pesquisa. “para um ensino de
qualidade os recursos de multimidia sdo essenciais no cotidiano de um estudante e fazem da aprendizagem um
processo bem mais proximo da realidade dos alunos da nova gera¢do. Na era da tecnologia, ¢ necessario
repensarmos as metodologias utilizadas em sala de aula e explorar o que a tecnologia tem de melhor”.
(Conteudos e formag¢do em Educag¢do a Distdancia da Seed. Disponivel em: <http://www.portal.mec.gov.br>.
Acesso em: nov. 2008).
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4.1 A cartografia como recurso para o estudo da cidade

A funcdo da cartografia no ensino de Geografia é debatida por alguns autores.
Compartilham idéias Simielli (1993), Le Sann (1997) e Almeida e Passini (1994), as quais
seguem, na mesma direcdo em relagdo a cartografia de sala de aula. Conforme estes autores,
por meio da cartografia sdo possiveis sintetizar informagdes, expressar conhecimentos,
estudar situagdes, entre outras, sempre envolvendo a producio do espago, sua organizagdo e
distribuicdo. Assim, o objetivo da Geografia, enquanto ciéncia interdisciplinar, ¢ compreender
a importancia das diferentes linguagens, na leitura da paisagem, buscando diversas fontes de
informagdes de modo que interprete, analise e relacione conhecimentos sobre o espago.
Certamente a cartografia escolar possibilita uma analise do espago geografico, ou seja, estuda
o espaco como sendo expressio de uma realidade fisica e social, constitui-se em um
instrumento basico utilizado por varios profissionais da area de geociéncias, dentre estes,

gedgrafos, cartografos, gedlogos, ecologos, e outros de areas afins.

Nao se questiona sua importancia para o processo de ensino-aprendizagem,
pois, segundo o professor 6, “fodos sdo importantes e necessarios para uma andlise
abrangente do espaco em estudo”, mas questiona-se quanto a sua disposi¢do nos livros
didaticos por ndo possibilitarem uma leitura visual instantdnea, ndo possuirem todos os
elementos de identificagcdo necessaria (titulo, legenda, escala, orientagao, fonte), ficar presos a
convengdes, ndo utilizar as representagdes graficas, por estar prontos e acabados, nao
permitirem que o aluno seja um construtor de seus mapas, ou seja, que aprenda fazendo.
Deve-se, estimular, portanto, a capacidade de o aluno estabelecer inter-relagdes entre os
elementos do espago geografico, pois, além de ler um mapa, localizando geograficamente um
rio ou uma cidade, ¢ fundamental que (o aluno) desenvolva um senso critico, tecendo

interpretacdes e andlises sobre este.

Os mapas, tal como constam nos livros didaticos, sdo limitados ao estudo de
fendmenos isolados como, por exemplo, relevo, clima, densidade demogréafica, etc. Como ja
referimos ndo se discute seu papel enquanto instrumento de informacdo, e sobre isto se

concorda com Castrogiovanni ¢ Goulart (1999, p. 129):

O livro didatico, frente as atuais condi¢des de trabalho do professor de Geografia,
torna-se cada vez mais um instrumento, sendo indispensavel, pelo menos, necessario
como complemento as atividades didatico-pedagogicas, devendo ser utilizado
apenas como um dos recursos entre tantos disponiveis.
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Nestas bases, considerando a citagdo desses autores, o mapa ¢ um material
extremamente eficaz para o aprendizado da Geografia em relacdo ao ensino do municipio,
pois na medida em que se estuda o local de forma mais investigativa, propicia um melhor
entendimento cartografico da area, enfoca o dominio espacial e a construgdo de nogdes
espaciais, expressa o municipio em diferentes esferas, caracterizando o espaco. Esse recurso
(o mapa) permite ao aluno ter acesso a informagdes até entdo desconhecidas, possibilitando a
diversidade de opinides em relagdo ao espaco em que vive. Por que, entdo, é importante saber
reconhecer o espaco em que se mora, trabalha, tem rela¢des de vida e de cotidiano, o lugar de

lazer e de circulag@o das pessoas?

Este lugar ¢ também parte integrante do todo, ¢ um dos municipios que compde
um pais; no nosso caso ¢ um dos municipios brasileiros. Este municipio € o lugar de vida do
cidaddo, ¢, portanto, neste espago local que as pessoas vivem e onde todos exercem sua
cidadania. Pode-se dizer, entdo, que o espaco local se concretiza pelo territorio municipal e
analisar este territorio a partir das caracteristicas fisico-naturais, as quais nio sdo iguais em
todos os lugares. Os lugares sdo diferentes e se expressam pela forma de ocupagdo, de
povoamento, da cultura, do trabalho. Nesse sentido, fundamentou-se em Azambuja (2008, p.
13) para verificar a importdncia de se estudar o municipio como local de vida e de
pertencimento. Segundo ela, “é importante estudar o municipio buscando compreender a
historia do lugar, as atividades ali desenvolvidas, como se constitui a sociedade local, quais as
relagdes que mantém com a regido, com o Estado, a unidade da Federacdo onde estd
localizado, o Brasil e 0 mundo.” A autora propde um roteiro para o estudo multidisciplinar do
espaco local ressaltando,

a importancia do estudo dos aspectos fisico-naturais do territdrio municipal,
abordando o modo como o mesmo foi apropriado e utilizado ao longo do tempo,

estabelecendo as bases para a compreensdo da questdo ambiental, na atualidade, e de
seus impactos na qualidade de vida da sociedade local. (AZAMBUIJA, 2008, p. 47).

O estudo multidisciplinar do espaco local tem a preocupagdo de reconhecer o
espago do municipio como lugar de vida, de trabalho e de exercicio da cidadania, enfatizando
a importancia de se conhecer o territério municipal como campo privilegiado da atuacgdo e da
gestdo publica. Destaca-se o poder local, o lugar e as relacdes com o regional, o nacional € o
mundial. Conhecer o espago municipal exige, segundo a autora citada, a compreensdo das
relacdes entre sociedade, natureza e paisagem. Desse modo propomos o estudo que deve

abordar aspectos relativos a sociedade local e seu territorio, enfatizando o povoamento, a
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formagdo do municipio e a estrutura e dindmica da populacido, como exemplifica Azambuja
(2008, p. 48): “E importante salientar a diversidade sécio-espacial da cidade, por meio do
reconhecimento do desenho urbano, de como se constituiu ao longo do tempo, bem como da
paisagem urbana e da atuacdo das diversas fracdes sociais presentes na cidade.” Entende-se,
porém, que reconhecer o desenho urbano ¢ saber ler os mapas, ¢ decodifica-los, ¢ entender a

sua linguagem. Sobre isto Castellar (2005, p. 216) explica:

Um sistema-codigo de comunicagdo imprescindivel em todas as esferas da
aprendizagem em Geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que
permitem ler e escrever as caracteristicas do territorio. Nesse contexto ela é uma
opcdo metodoldgica, o que implica utilizd-la em todos os contetidos da Geografia
para identificar ¢ conhecer ndo apenas a localizagdo dos paises, mas entender as
relagdes entre eles, compreender os conflitos e a ocupagdo do espago.

Quais sdo, entdo, as temdticas que devem ser contextualizadas, estudadas,
mapeadas nas aulas de Geografia? Para Castrogiovanni (2002), pode-se mapear tanto o lugar
proximo, como os assuntos cientificos, o importante ¢ que o aluno aprenda a construir seus

mapas, € a partir destes faca leituras correlacionadas. Para este autor, mapas t€m finalidades:

[...] sdo representacdes sociais de um determinado espago real e representam a
organizagdo dos elementos que compdem o espaco. Este mapa, dependendo da
escala utilizada, podera representar uma cidade, onde poderdo ser tematizados tanto
elementos do cotidiano do aluno, como uso cientifico. [...] O fundamental no ensino
de Geografia ¢ que o aluno/cidaddo aprenda a fazer uma leitura critica da
representacdo cartografica, isto é, decodifica-la, transpondo suas informag¢des para o
uso do cotidiano. (CASTROGIOVANNI, 2002, p. 37-38).

Tomando-se a recomendagcdo do autor, o professor poderd, entdo, em
concordancia com os alunos, observar a organizagdo socioespacial do espaco local e instigar o
aluno a fazer esta representagdo em mapas basicos, as informagdes sdo delimitadas/levantadas
pelo préprio aluno, num exercicio de busca de temas/conteudos significativos para ele. O
aluno podera construir seus proprios mapas, levantando informacdes e sintetizando neles suas
proprias andlises. Poderd ainda apresentar para os demais colegas, surtindo debates diversos,

corroborando para o saber coletivo, num exercicio de correlag@o local/global.

4.1.1 A cidade nas aulas de Geografia: o cotidiano significado

Existem varias formas de se estudar o lugar, € por isso que neste estudo tomou-

se como referencial balizador Callai (2002) e Azambuja (2008), em que elas disponibilizam
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possibilidades ou formas de estudar o local para, a partir de correlagdes, compreenderem o
espaco mundializado. Para Callai (2002, p. 84), tanto os livros didaticos quanto as
proposigdes de sala de aula poderdo explorar maneiras de correlacionar os assuntos, levando o
aluno a entender-se parte do processo de transformagdo sociedade-natureza. Compreender o
lugar em que vive permite ao sujeito conhecer a sua historia e conseguir entender as coisas
que ali acontecem. Conforme a autora, “nenhum lugar ¢ neutro, pelo contrario, ¢ repleto de
historia e com pessoas historicamente situadas num tempo e num espago, que pode ser o
recorte de um espago maior, mas por hipotese alguma ¢ isolado, independente.” (p. 84).
Acrescenta que, ainda que sejam varios os lugares possiveis de se estudar, € preciso que estes

sejam significativos para os alunos.

Para ela, “os lugares do cotidiano de nossas vidas funcionam como laboratorios
para compreender o mundo e as diferentes formas de vida do homem.” (CALLAI, 2002, p.
124). A cidade, como locus de vivéncia, entdo, seria um lugar possivel de ser estudado nas
aulas de Geografia. Nela as pessoas moram, mantém relagdes de vida e de cotidiano,

trabalham, circulam, freqiientam lugares de lazer e recreagdo. A autora segue afirmando:

[...] que nas cidades tudo esta aproximado; é o lugar de concentragdo da populagio;
¢ o espago, via de regra, onde as relacdes humanas acontecem de maneira mais
acentuada, mais intensa, mais complexa. A concentracdo dos homens nas cidades,
porém, exigiu que se criassem certos regramentos para a vida se viver nelas. Neste
sentido, faz-se necessario que se entendam as caracteristicas internas da cidade, que
de certa forma vdo compor sua paisagem, resultado da a¢do dos homens nestes
espacos. (CALLAI 2002, p. 127).

Dentre os aspectos que devem ser estudados, € contundente, “o sitio urbano; as
bases fisicas; as caracteristicas naturais do terreno; areas improprias para ocupagio;
organizacdo ¢ distribuicdo espacial (dreas de comércio, industriais, residenciais, mistas),
densidade demografica, transporte coletivo.” (CALLAI, 2002, p. 127). Segundo ela, a partir
de cada tematica o professor podera instigar os alunos a discussdo, analise e proposicdes sobre
o assunto tratado. O intuito é avaliar quais sdo as tematicas que suscitam debates e interesses
dos alunos em “querer saber aprender” e neste processo, entdo, o professor como mediador,

podera fazer a correlacdo dos temas em uma dialética local/global.

O interessante, concordando com a proposta de Callai (2002, p. 128),
entretanto, ¢ que ndo se pode analisar a cidade sob os aspectos fisicos apenas e a partir destes
entender o mundo. Pelo contrario, “estes aspectos, para serem analisados, devem ser

considerados a luz da escala social de analise, além de serem contextualizados nas diferentes
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escalas de espaco, de poder politico, da organiza¢do da economia.” E interessante entender
como a cidade se organiza a partir das relagdes de poder intrinsecas nos espagos ocupados
pelos homens. Os espacgos sdo diferentes e esta relagdo entre sociedade e o espacgo “pode gerar
conflitos desastrosos ao meio ambiente, principalmente ao considerarem-se as condigdes de
vida das geracdes futuras.” (CASTELLS, 2000, p. 4). E nesta perspectiva que se apresenta um
estudo sobre a cidade. Volta-se, entdo, a pergunta formulada no inicio deste capitulo: “quais
sdo os temas e quais mapas pode-se apresentar aos alunos para estudar a cidade local?” Como

J& mencionado, tomou-se por base a proposta de Callai (2002 p. 83-131).

O conceito de cidade contemporanea tornou-se complexo. Do ponto de vista
geografico, acabou incorporando outras dimensdes além das politicas e sociais, como as
culturais, econdmicas, fisicas e espaciais. Para a Geografia, de maneira simplificada, cidades
sdo basicamente areas urbanizadas que possuem uma popula¢do, densidade populacional € um
estatuto legal. Santos (1997, p. 25) a define como “um sistema de realidades, ou seja, um
sistema formado pelas coisas e a vida que as anima, o que supde uma legalidade, uma
estruturagdo e uma lei de funcionamento.” E nesse sentido mais contemporéneo que a cidade,
aqui, ¢ concebida, o que ndo significa que o antigo sentido, o histdrico, ndo serd considerado.
Pelo contrario, essa concepcdo € assumida, mas dentro da atual configuracdo e organizagdo
citadina. Surge dai, a necessidade de se destacar os elementos que caracterizam toda e
qualquer cidade contemporanea, bem como os elementos explicitos (infra-estrutura,
equipamentos) e implicitos (organizagdo sociopolitica, movimentos sociais, modos de

participacdo populares) a sua organizagao.

Pode-se iniciar o estudo conhecendo o territdério municipal (Figura 2), base
para a acdo publica, tendo em vista o desenvolvimento sustentavel e a cidadania. O mapa

representa o municipio onde serdo contextualizadas as tematicas.
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Figura 2: Localizago geografica do municipio de [jui no RS.
Fonte: digitalizado e organizado pela autora (2003).

O municipio representa uma unidade politico-representativa da federagdo

brasileira. Como, no entanto, nenhum lugar se explica por si mesmo:

E necessario o exercicio constante da teorizacdo, estabelecendo ligagdes e buscando
as explicagdes em nivel regional, nacional e inclusive internacional. Nesse sentido, o
municipio é um lugar que precisa ser entendido dentro do mundo. [...] E ai que o
municipio passa a ser um conteudo significativo para o ensino de Geografia.

(CALLAL 2002, p. 124).

O exercicio do poder neste lugar se faz pela atuagdo dos atores sociais e

politicos, a qual se expressa concretamente no espaco municipal. A partir da apresentagdo
deste mapa as discussdes podem suscitar debates os mais variados. Mais e, principalmente, na
proposi¢ao de Callai (2002, p. 125), “a localizagdo do municipio, a sua organizagdo interna (o
rural e o urbano; distribui¢do das atividades econdmicas, organizagao das atividades culturais,
formas de lazer); condigdes naturais; distribuicio da populagdo; evolugdo politico-

administrativa; a histéria do municipio.”
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Nem todas as cidades, no entanto, surgiram pelos mesmos motivos. As cidades
exibem processos historicos diferenciados. Buscar, levantar a origem das cidades e sua
historia ¢ fundamental para entender o processo de urbanizac¢do pelo qual passam as cidades
contemporaneas. Nesse sentido, pode-se iniciar estudando o sitio urbano de uma cidade e seu
planejamento, ou descobrir, no decorrer da pesquisa, que a cidade surgiu sem um
planejamento, a exemplo de vérias cidades brasileiras (SANTOS, 1994). Areas cristalizadas,
diferenciacdo desta area planejada com outras da periferia, qualidade de servigos, infra-
estruturas e equipamentos, os padrdes de habitacdo nesta por¢do central e areas do seu
entorno, também poderdo ser estudadas. Neste sentido, a paisagem poderd ser observada
(Figura 3), uma vez que ¢ explicita a diferenciacdo da area central em padrdes de habitacdo,
no oferecimento de servicos e comércio, entre outros aspectos, que podem ser

levantados/observados pelos alunos.

Figura 3: Paisagem urbana centro-periferia. [jui/RS.
Fonte: organizado pela autora (2008).

Discutir o padrao centro-periferia em sala de aula permite fazer uma analise
sobre 0 uso, a ocupagdo e o desenvolvimento de uma cidade. Estudando-se um pequeno local
pode-se entender cidades maiores, pois cada parte faz o todo e o todo é composto pelas partes
que o compde. Quando uma cidade exibe um padrdo centro-periferia, pode-se perceber que,

quanto mais central a localizag@o, melhores sdo os servigos e a infra-estrutura (Figura 4). Os
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usos comerciais e de prestacdo de servicos estdo localizados nesta area, sendo tipologicamente
bem diversificados. Entre as edificagdes de uso institucionais destacam-se escolas de grande
porte, que atraem clientela variada, igrejas matriz, érgaos estaduais, federais e municipais. Os
espagos publicos de lazer sdo conservados e equipados. Destacam-se nestas areas,
restaurantes, bancos, hotéis e postos de abastecimento, além de equipamentos como hospitais,

postos dos correios, gindsio de esportes, rodoviaria, entre outros.

Figura 4: caracteristica da area central da cidade. [jui/RS.
Fonte: organizado pela autora (2008).

Outra proposta de Callai (2002, p. 129) ¢ o estudo dos bairros. Nas cidades, a
exemplo de Ljui, existem bairros planejados e outros sem qualquer estruturagcdo. Nos bairros
planejados exibem-se caracteristicas que contrastam com os demais. Estas diferenciacdes sdo
possiveis pelos diversos equipamentos existentes neste bairro, como: escola, creche, posto de
saude, areas verdes, de lazer e recreagdo, associacdo de moradores, campo de futebol,
playground, entre outros. Mais elementos que podem ser observados sdo as vias com
pavimentagdo, canalizagdo de esgotos, energia, iluminagdo e telefonia. Estas caracteristicas
distinguem basicamente areas centrais e periféricas também pelas histérias de lutas e conflitos
em busca de melhorias e ampliagdes dos servigos de uso coletivos. O padrido de habitagdo ¢
outro elemento diferenciador dos espagos urbanos, a exemplo também dos equipamentos
comunitarios e infra-estruturas. Certamente que nas cidades existem bairros planejados e
outros que surgiram sem o menor planejamento, aonde os equipamentos e as infra-estruturas

necessarias vao no decorrer do tempo sendo alocados pelo poder publico. Estes, na maioria
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dos casos, sdo motivo de reivindica¢cdo da comunidade em busca de melhores condigdes de

vida nos locais em que habitam.

As areas mais periféricas das cidades seguem a tendéncia geral das cidades
brasileiras, no sentido de receberem menos recursos para aplicagdo em saneamento bdasico.
Observa-se que, na maioria dos bairros, as necessidades sao iguais quanto ao aspecto social,
ou seja, condi¢do de moradia, trabalho, saude, educacdo, lazer e seguranca. Em oposi¢do as
areas periféricas, entretanto, ha também areas qualificadas para atender os interesses e
necessidades de seus moradores. Elas possuem outro contetido socioespacial, como, por
exemplo, os condominios fechados. Estes condominios encontram-se inseridos no interior das
cidades e apresentam habitagdes de boa qualidade e infra-estrutura, contrastando com as
outras areas do mesmo bairro. E preciso lembrar que tais condominios nio dependem dos
investimentos do poder publico, ao contrario das dreas carentes, as quais, em geral, encontra-
se em tal situacdo exatamente porque nao sdo assistidas. Tém-se, assim, areas periféricas que
exigem melhores investimentos, as quais ndo recebem as “aten¢des” do poder publico e
privado, por possuirem baixo poder aquisitivo e por isso, ndo ser, consideradas interessantes

para os investimentos.

Quer dizer, os investimentos em habita¢do, instalagdes de servigos, infra-
estruturas e equipamentos urbanos, elementos que qualificam as por¢des urbanas, estdo
intimamente aliadas as decisdes politicas e econdmicas, que vao atender certas areas em
detrimento de outras, evidenciando, assim, a configuracdo territorial das cidades as quais se

pautam nas a¢des do poder de dominio politico.

E preciso frisar que nas cidades sdo instituidas melhorias significativas,
entretanto, por mais que alguns passos importantes tenham sido dados para minimizar as
conseqiiéncias da ocupacgdo irregular nas areas urbanas, muito ainda é preciso ser feito para
que se resolva definitivamente tal questdo. Isso somente serd possivel se a sociedade,
conjuntamente com o poder publico, assumir o compromisso de resguardar o direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado para si e para as geracdes futuras, tal como prevé o

Estatuto da Cidade. Sobre isto argumenta Azambuja (2008, p. 44):

O Estatuto da cidade traz a idéia de que a cidade ¢ uma construgdo coletiva ¢ a
frui¢do de padrdes de qualidade de vida ¢ um bem de todos os cidaddos. A
concepcdo da fungdo social da cidade incorpora a fungdo social da propriedade
urbana, como direito de todos os habitantes e ndo mero reflexo da produgio-
circulagdo do solo urbano. Estabelece, ainda, a gestdo democratica da cidade
conforme preceitua a Constituicdo Federal.
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Na atualidade, precisa-se considerar ainda que o desenvolvimento da sociedade
humana provoca transformagdes nas condigdes fisico-naturais e nas possibilidades efetivas de
manuten¢do da vida nas diversas regides da Terra. No estudo destes aspectos ¢ importante o
reconhecimento das condi¢des e dos processos naturais relacionados ao clima, solo, relevo,
hidrografia e vegetacdo. Este estudo, por sua vez, permite entender a geomorfologia da
cidade, a existéncia de encostas com declividades improprias para ocupagdo, as areas de
banhado e alagadicas, entre outras, as quais precisam ser preservadas para um ambiente

equilibrado.

A Figura 5 apresenta as areas urbanas cuja ocupagdo leva a problemas
ambientais. Por meio deste estudo € possivel identificar a existéncia de areas que precisam ser
preservadas, ou areas que estdo degradadas, resultado do modo como a sociedade local, no
decorrer da historia, apropriou-se utilizando-as para habitagdo. Estas sd@o ocupadas, em
maioria, por classes desfavorecidas economicamente e que, por falta de condi¢des financeiras,

acabam se instalando nessas areas.

O mapa permite discutir a efetivacdo da lei que coibe a urbanizacdo destas
areas. Azambuja (2008, p. 38) faz a sugestdo de discutir “as situagdes de risco ao ambiente e a
populagdo, as areas protegidas ou preservadas, os impactos de vizinhanga e os locais
improprios ao uso humano e que merecem ser objeto de cuidado e controle.” O que sdo areas
de uso e ocupagdo do solo (dreas mistas, residenciais, comerciais, servicos, industriais; quem
divide a cidade por zonas)? O que ¢ Plano Diretor, ¢ como posso participar? Por que ¢
importante participar das decisdes de investimentos de obras publicas na cidade? Quais as
areas que sdo coibidas de urbaniza¢do? Qual a distancia das faixas de dominio das rodovias,
ferrovias e matas ciliares? Por que existem estes limites? Qual o recuo que preciso respeitar

para construir e em que regides da cidade este recuo deve ser respeitado?
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Figura 5: Principais areas improprias a ocupacédo urbana.
Fonte: Plano Diretor da Cidade (1993), organizado pela autora (2008).

Outro aspecto que se pode trabalhar e, inclusive, mapear, como demonstra a

Figura 5, € como se apresenta o desenho urbano, isto é, pode-se identificar fatores histdricos,

econdmicos ou politicos que condicionam o desenho urbano ¢ demarcam o sitio urbano inicial

da cidade. “Para compreender como e porque a cidade surgiu, podemos nos perguntar: quais

sd0 as causas que propiciaram a instalacdo do aglomerado?” (AZAMBUIJA, 2008, p. 38).

Desse modo identifica-se onde a cidade surge, porque naquele local instalaram-

se os primeiros moradores. Pode-se relacionar a histéria do lugar aos processos que

comandaram o tracado urbano e explicar porque ocorreu a expansdo da cidade ao longo do

tempo (Figura 6).
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Figura 6: Etapas da ocupag@o e expansdo territorial urbana.
Fonte: PDDI (1991), organizado pela autora (2003).

Na Figura 6 podem-se perceber as sucessivas amplia¢des do nucleo central
original, quando aparecem as primeiras vilas suburbanas, originadas a partir da instalacdo de
loteamentos e as instalagdes de infra-estruturas para atender a populagdo. Este mapa podera
ser contrastado com outros mapas da evolu¢do da malha urbana no decurso do processo
historico. Pode-se observar que a cidade sofreu uma dindmica intensa na sua populagio
ampliando a mancha urbana, porém a determinacdo da Constituicdo Federal ¢ de que os
mapas devem ser atualizados num intervalo ndo superior a dez anos. Este trabalho deverd ser
coordenado pelo poder publico municipal nas cidades, porém poder-se 4 terceirizar este
trabalho por meio de licitacdes, quando uma equipe € contratada para fazer ou atualizar o

Plano Diretor da cidade.

Em geral, independentemente de suas especificidades, todas as cidades sdo
definidas segundo determinadas caracteristicas. Uma cidade ¢ dividida em 4areas de uso e
ocupagdo do solo, subdivididas de acordo com suas fung¢des: residencial, comercial, mista e

industrial. Geralmente uma grande parte da cidade ¢ ocupada por residéncias horizontais ou
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verticais e atendidas por infra-estruturas como vias de circulagdo, instalagio de energia,
canalizagdo de agua e esgotos e equipamentos (hospitais, escolas, postos de satde, pragas,
etc). esta configuragdo, porém, ndo € extensiva por toda urbe. A cidade exibe espagos
diferenciados em seu interior, intimamente atrelados a interesses econdmicos que elegem
certas areas para investimentos em detrimento de outras, o que leva a concentracdo de
servigos, infra-estruturas e equipamentos urbanos em areas que ja estdo em desenvolvimento,
como as centrais, o que sO agrava a fragmentacdo e disparidade socioespacial. Por isso,
segundo Santos (1994, p. 79), as diferentes classes sociais ocupam lugares diferenciados na
malha urbana: “Os atores mais poderosos se reservam os melhores pedagos do territorio, e

deixam o resto para os outros.”

As classes de maior renda ocupam as melhores areas: as mais centrais (no caso
das pequenas cidades) e as mais afastadas do centro (no caso das metrdpoles). Para Santos

(1994, p. 48),

Hoje, os espacos publicos (praias, montanhas, calgadas, etc.) foram impunemente
privatizados. Temos de comprar o ar puro, os bosques, os planos de 4gua, enquanto
se criam espagos privados publicizados, como os playgrounds ou, mais sintomatico,
os condominios fechados que a gente rica justifica como necessarios a sua protecdo.
O lazer na cidade se torna igualmente lazer pago, inserindo a populagdo no mundo
do consumo. Quem ndo pode pagar pelo estadio, pela piscina, pela montanha e o ar
puro, pela agua, fica excluido do gozo desses bens, que deveriam ser publicos,
porque essenciais.

A populacdo com menor poder aquisitivo habita areas improprias para
urbanizagdo, como faixas de dominio de rodovias e ferrovias, fundos de vales, areas com
declividades acentuadas, portanto 4reas que sdo coibidas por leis para a urbaniza¢io®® (Figura
7). Estas caracteristicas internas, segundo Callai (2002, p. 128), “dao certa feicdo a cidade,
constituem a paisagem urbana.” E exatamente nesse sentido que esta autora sugere que estas
areas devam ser tematizadas, ndo pelo aspecto fisico geomorfoldgico, mas pelo aspecto social
de analise. Sdo nestes locais que estdo muitas vezes acomodados os homens integrantes das
classes menos favorecidas economicamente, esta organizacdo do uso e ocupagdo do espago é
o retrato fiel da paisagem urbana das cidades independente do seu tamanho, funcdo ou

hierarquia.

%% A Constituigio Federal de 1988, no seu artigo 182, prevé a obrigatoriedade de um Plano Diretor para os
municipios, instrumento de base da politica de desenvolvimento e expansao urbana.
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Figura 7: Urbanizagdo em area de preservagdo permanente. [jui/RS.
Fonte: organizado pela autora (2008).

Ao observar a Figura 7 percebe-se que existem habitacdes em dareas de
preservacdo permanente (APPs). Estes espagos sdo, dentre outros, improprios para a
ocupagdo, como matas ciliares, nascentes, margens de ferrovia, rodovia ou em areas com
declividades acentuadas. Constata-se ainda que em certos casos, estas areas concentram-se

nas periferias urbanas.

A concentragdo da populagdo de classes economicamente desfavorecidas
também ¢é observada, muitas vezes, no entorno dos equipamentos que representam uma agao
negativa no territorio. Sao exemplos de areas onde se localizam as penitencidrias, a exemplo

do que acontece em Ijui (Figura 8).
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Figura 8: Localizagdo da Penitenciaria da cidade - [jui/RS.
Fonte: organizado pela autora (2008).

Outras discussdes poderdo surgir, a exemplo das areas de ocupacdo informal
que, na maioria das vezes, exibem-se em dareas carentes. Quais os parametros utilizados pelo
IBGE para definir favelas? Loteamentos populares (publicos ou privados)? Quais os critérios
para a localizagdo destes? Lei de zoneamento. As favelas, assim como os loteamentos ilegais,
surgem nos vazios urbanos, geralmente areas desprezadas pelo mercado imobiliario privado.
Nao ¢é por outro motivo que areas de favelas se multiplicam em areas publicas, areas
ambientalmente frageis, sobre as quais incidem leis protecionistas, como € o caso das areas
nas beiras dos corregos e banhados. As favelas constituem a expressao viva da materializagdo
no espaco das desigualdades sociais, da marginalizagdo e exclusdo social de parte da
populagio das grandes e médias cidades do mundo subdesenvolvido. E também a forma de
sobrevivéncia encontrada pelos pobres, quando ser pobre nido ¢ apenas ndo ter, mas,

sobretudo, ser impedido de ter.

Para a delimitacdo das areas de favelas, faz-se necessario seguir critérios do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Neste aspecto ¢ importante que os
alunos realizem uma investigagdo. Ou seja, fagam uma pesquisa sobre os aglomerados,
subnormais ou as areas de favelas da cidade. Para denominar uma por¢do urbana como area
de favela, ¢ necessario, segundo o IBGE, que estas areas sejam constituidas por um conjunto

de, no minimo, 51 unidades habitacionais construidas em propriedade alheia, publica ou
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privadas, geralmente dispostas de forma desordenada, densa e carente de servigos publicos
essenciais. Assim, os principais critérios para definicdo de favela sdo: a ocupacdo ilegal da
terra, urbanizacao fora dos padrdes vigentes, e a precariedade de servicos publicos essenciais.
Em nenhuma érea a paisagem urbana da cidade de [jui contempla estes critérios, de modo
que, apesar de exibirem caracteristicas nitidas de favela, ndo podem ser enquadradas como tal.
Mesmo assim, estas areas foram mapeadas e denominadas “favelas” pelo Plano Diretor de

[jui/RS, realizado em 1991.

Outro aspecto que merece ser estudado € o tamanho da aglomerag¢do em termos
de quantidade de pessoas, mas principalmente do ponto de vista das densidades populacionais
nos diversos bairros (Figura 9). A densidade demografica média varia de uma cidade para
outra ou dentro de uma cidade, de um bairro para outro. Ela indica a relagdo entre a populagdo
e a superficie territorial. Pode ser considerada como um elemento basico de célculo da éarea
necessdria para a instalacdo de um plano urbanistico. Serve também para estabelecer a
estimativa da ocupacdo populacional do solo urbano e da maior ou menor concentracdo dos

habitantes em qualquer dos setores (PUPPI, 1981).

O estudo do lugar, a partir das densidades urbanas, pode ser uma forma de
trabalhar o cotidiano dos alunos na construcdo do conhecimento geografico. A Geografia,
enquanto um campo particular do conhecimento, tem o objetivo de apreender o espaco em
que se vive, condicdo para o alcance da cidadania, o que, mais adiante, possibilita conhecer

outras totalidades.

Para o planejamento das cidades, as densidades demograficas sdo informagdes
fundamentais, porque revelam as condi¢des favoraveis a vida associativa, a defini¢do da
caracteristica urbana e, ainda, a otimiza¢do dos equipamentos urbanos e servigos de infra-
estrutura. Se ndo hd adensamento populacional, para quem instalar as melhorias urbanas?
Nesse sentido, a distribuicdo dos equipamentos coletivos pela cidade leva em consideragdo o

numero de habitantes deste lugar (FERRARI, 1991).
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Figura 9: Densidade demografica — Cidade de Ijui/RS.
Fonte: PDDI (1991), organizado pela autora (2008).

E mediante a densidade populacional que o espaco se expressa numa paisagem
dual, ou seja, a zona nobre em contrapartida com a pobre, desde os mais variados padrdes de
habitagdes, localizadas em lotes formais, a outras, concentradas em pequenas por¢des, nao
raro em 4reas improprias para ocupacdo humana’', caracterizando a representacio das
diferengas econdmicas, sociais e culturais. Nesse sentido ¢ que se considera importante
estudar as densidades populacionais e mapeé-las nas diferentes escalas geograficas, desde a
local até a mundial, pois, por meio da sua leitura nos mapas, ¢ possivel visualizar as
concentragcdes humanas, desde as metropoles, até as menores cidades contrapostas as areas de

vazios urbanos.

Este tema, “densidades urbanas”, chamou a ateng¢do nas respostas dos

32

professores™ em decorréncia do questionario aplicado. Do total de 10 professores, quatro

31 As 4reas coibidas para urbanizacdo sdo encostas com declividades acentuadas, faixas de rodovias e ferrovias,
areas de mananciais, matas ciliares, entre outras previstas pelos Planos Diretores das cidades.

2 O questionario realizado com os professores de Ensino Médio nesta tese revelou que alguns deles ndo
consideram esta tematica importante no ensino da Geografia, tampouco o mapa de densidade da cidade seria
utilizado por eles.



90

deles (1, 2, 4, 10) ndo assinalaram este item como um tema para trabalhar nas aulas de
Geografia. Outro professor (9) diz: “ndo trabalho com estes mapas no Ensino Médio.” Porém
o Livro Didatico de Geografia traz uma tematizacdo das densidades urbanas, desde o contexto
das grandes cidades, onde a tematica se define em cidades superpovoadas, a exemplo das

megacidades.

Diante da importancia deste tema para a estruturacdo e planejamento das
cidades, pode-se concluir que, diferente do que pensam alguns professores participantes desta
pesquisa, a tematizagdo e o mapeamento das densidades urbanas das/nas cidades devem ser

estudados nas aulas de Geografia e, por sua complexidade, no Ensino Médio.

Existem, porém, outras tematicas que podem fazer parte do estudo da cidade.
Dentre estas, o transporte coletivo ¢ um importante indicador para entender a dindmica interna
da cidade. Por meio da distribuicdo da sua rede, ¢ possivel dimensionar os fluxos urbanos
tanto de pessoas como de mercadorias. E também possivel observar os bairros que contém
maiores fluxos. Esta andlise permite entender que nos locais melhor servidos de linhas de
transportes estdo também localizados os trabalhadores formais. Em contrapartida, um trafego
menos intenso pode ser explicado pela falta de trafegabilidade das vias e a impossibilidade de
a populagdo pagar por esse servigo, pois, ndo por acaso, nos locais em que as linhas de dnibus
sdo reduzidas estdo também localizadas as pessoas de classes menos favorecidas

economicamente, conforme Peixoto (2001, p. 134):

Do conjunto de bens de consumo coletivo basicos da cidade, que se colocam como
direito do cidaddo, o sistema de transporte impde-se hoje como uma necessidade
essencial a vida deste cidaddo e ao funcionamento da cidade, visto que possibilita a
mobilidade do cidaddo no espago urbano.

Neste caso seria interessante apresentar para os alunos um mapa basico do
arruamento da cidade para que nele os alunos possam delinear o percurso das linhas de
transporte coletivo utilizados em seus cotidianos. Esta contraposi¢do, com os diferentes mapas
que serdo compostos pela diversidade de alunos, poderd surtir em diferentes leituras: a
disponibilidade de linhas de transporte coletivo e, o seu percurso. Nesse exercicio, pode-se
perceber, por exemplo, que as linhas apresentam-se mais intensas nos locais/bairros onde a
populacdo pode pagar pelo servico, contrapondo as areas mais periféricas, onde se encontram
instaladas as pessoas com menor poder aquisitivo e que, dente outros motivos, ndo possuem

condi¢des para pagar pelo transporte. O valor pago por este servico muitas vezes representa
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uma parcela significativa no salario das familias, impossibilitando-as de usufruir deste

Servico.

As discussdes que podem ser sugeridas: o transporte ndo percorre alguns
bairros e oferece horarios variados e intensos em outros; valor cobrado pela concessionaria
dos servicos; planejamento das linhas; fluxos de pessoas e mercadorias e a relagdo com os
bairros formais e informais? Porém, existem outros temas que, podem compor importantes
debates em sala de aula, os quais se podem citar: a coleta de residuos solidos urbanos,
impacto social do catador de residuos solidos, preconceito ante aos catadores; excluidos do
processo, pertencentes ao circuito inferior da economia urbana, e quem participa do circuito

superior?

A tematizag@o sobre as infra-estruturas ¢ fundamental para o entendimento da
propria estrutura urbana, razdo pela qual € necessario compreender as transformagdes que
afetam a cidade e, sobretudo, o cotidiano dos seus habitantes. As infra-estruturas que podem
ser levantadas/mapeadas sdo: abastecimento de agua, energia elétrica, rede de esgotos, coleta
de lixo, telefonia, rede vidria e pavimentacdo, transporte coletivo, arborizacdo vidria, entre

outras.

Outros elementos que podem ser mapeados sdo os equipamentos coletivos,
definidos por Ferrari (1991), como elementos que efetivamente compdem e dio sustentagdo a
dindmica urbana, pois visam, em seu conjunto, a melhoria da qualidade e das condi¢des de
vida da populagdo, bem como o suprimento de necessidades emergentes por intermédio de
sua distribui¢do ao longo do tecido urbano. Por meio desta leitura, podem surgir
questionamentos: quais 0s equipamentos comunitarios € as infra-estruturas que existem no
seu bairro/cidade? Sob quais critérios estes elementos sdo distribuidos no territdrio urbano?
Por que alguns bairros exibem equipamentos e outros ndo? Quais sdo as politicas que tratam
estas questdes? Como as associagdes representativas podem influenciar? Quais as
conseqiiéncias para os moradores quanto a caréncia destes equipamentos? Porque eles

interferem na qualidade de vida dos cidadaos?

A busca pela qualidade de vida urbana remete a investigagdo de diferentes
aspectos da cidade, de tudo aquilo que nela se v€, que se expressa na paisagem, que esta ou
ndo explicito, aparente e, por isso, se pode observar, analisar, constatar, relacionar. Trata-se

do lugar e do mundo em suas partes, as relacdes entre a sociedade e a natureza, entre o
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individual e o coletivo, 0 homem e o cidadao, o real e o imaginario. A cidade é construida e se
expressa na dinamicidade das relagdes que lhe conferem forma e contetido, justamente o que
configura a sua paisagem. Apesar de ser construida e organizada pelos homens, a cidade ndo
esta disponivel para todos, mesmo para aqueles que ajudaram a construi-la. Em geral, o que
garante a acessibilidade de um morador as estruturas urbanas ndo € o fato de construi-las ou
de, simplesmente, morar nelas, mas poder pagar por isso: pela habitac¢do, educacdo, saude,

circulagdo, seguranca, etc.

Existe uma infinidade de temas do cotidiano do aluno que podem ser estudados
nas aulas de Geografia, os quais ficariam dificeis de serem esgotados neste estudo. Afirma-se,
porém, que ndo ¢ esta a intengdo. Por isso, optou-se por alguns daqueles destacados por Callai
(2002) e Azambuja (2008), uma vez que a intencdo foi apenas pensar e articular o ensino de
Geografia com temas referidos ao cotidiano do aluno, ou seja, que fossem significativos para

eles.

4.2 O livro didatico de Geografia: em busca do tema Cidade

Apesar de os PCNs recomendarem a diversificacdo dos recursos pedagdgicos
como orientacdo a pratica docente, na andlise dos questiondrios os livros didaticos
apresentam-se como recursos de maior importancia na rotina da sala de aula, como ja exposto
anteriormente, porém avaliam que este recurso apresenta limitagdes, sendo necessdria a
complementacdo de seus conteudos. Isso acabou exigindo uma tematizacao tanto a respeito da
funcdo e status da obra didética na pratica docente em geral, quanto uma apreciacio critica
das obras adotadas pelos professores, especialmente no que diz respeito ao modo como o tema
cidade vem nelas apresentado. Esta andlise encaminha-se baseada nas discussdes do PNLEM,
as quais apresentam tanto um posicionamento critico a respeito da importancia das obras

didaticas em geral, quanto de cada obra em particular.

A ampliagdo dos recursos didaticos tornou-se um imperativo diante da
necessidade de se desenvolver experiéncias pedagogicas significativas em sala de aula, logo,
em estreita sintonia com as realidades de vida dos alunos. O PNLEM surge, diante desse
quadro, como uma forma de comprometimento das politicas publicas com a melhoria da
qualidade de ensino, uma vez que ela implica também no compromisso de pensar a melhoria
dos recursos didaticos. Dai a razdo pela qual o presente estudo buscou avaliar as obras

didaticas: primeiramente, por ser o principal recurso utilizado pelos professores entrevistados
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em sua pratica pedagdgica e, em segundo, pelo PNLEM reconhecer que a obra didatica
configura uma orienta¢do importante aos professores. Segundo o Programa, a obra didatica
deve considerar em sua proposta cientifico-pedagogica algumas premissas basicas: 1) o perfil
do aluno e dos professores visados; 2) as caracteristicas gerais da escola publica; 3) as
situagdes tipicas de interagdo professor-aluno; 4) os conteudos compativeis e atualizados; 5)

os saberes referenciados nas orientagdes curriculares oficiais.

Em sintese, por atender uma etapa do processo ensino-aprendizagem, os
critérios supracitados devem contribuir, antes de tudo, ao atendimento dos objetivos gerais
estabelecidos pelo artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
9.394/96)* (BRASIL, 1999a), ou seja, ndo podem veicular preconceitos, ignorar as
discussdes atuais nas teorias e praticas pedagdgicas, repetir estereotipos, conter informacdes e
conceitos errados ou analises equivocadas, tampouco, contrariar a legislacdo vigente, o que
significa, conforme o PNLEM, que tais obras ndo podem vir organizadas com base em
informacdes, regras e recomendagdes que visem apenas a preparacdo profissional ou o
ingresso do aluno no Ensino Superior, mas possibilitar o acesso a conhecimentos que
contribuam ao crescimento pessoal, intelectual e social, o que, segundo Nunes (2002, p. 74),
“nada tem a ver com o ensino enciclopedista e academicista dos curriculos do Ensino Médio
tradicionais, reféns do exame vestibular.” Por isso ¢ que o PNLEM entende que a pratica
docente ndo deve se reduzir a obra didatica, mas apoiar-se nela apenas como um dos recursos
a organizagdo e aprofundamento metodoldgicos coerentes com as concepgdes pedagogicas

dos professores e do Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

Tendo em vista a propor¢do que a analise dos livros didaticos seguiu, decidiu-
se fazer aqui a descrig¢do e a andlise de cada livro particularmente. Isto se fez necessario para
poder descrever, sistematizar e analisar como a cidade é abordada por estes livros. Os quadros

que seguem descrevem individualmente cada livro didatico.

* Esta Lei estabeleceu as diretrizes e bases da educagio nacional (LDB), tirando do Ensino Médio o carater
exclusivo de etapa cumulativa de informagdes para o vestibular ao estabelecer, em 1998, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), ao propor que o principal objetivo desse periodo
escolar seja preparar o aluno para o exercicio da cidadania (ALMEIDA; RIGOLIN, 2005, p. 3).
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4.3 Investigando o livro didatico

Para dar inicio a analise dos livros organizou-se um roteiro com base na ficha
de avaliagdo do livro didatico de Geografia, promovido pelo PNLEM 2006/2007. Em
primeiro lugar buscou-se identificar a qual eixo tematico o tema cidade estd associado; em
segundo, verificar se o livro permite a correlagdo entre o global e o local; e, por tltimo, mas
ndo menos importante, se os temas contribuem a formacdo cidada, estimulando habitos e
atitudes e comportamentos que favorecam o convivio social a partir das relagdes cotidianas do
aluno. Seguiram-se as indicagdes de Callai (1999b, p. 76) para justificar o estudo do local

para a compreensao das relagdes sociais insitas no espaco habitado.

Formar o cidaddo significa dar condigdes ao aluno de reconhecer—se como um
sujeito que tem uma historia, que tem um conhecimento prévio do mundo e que ¢
capaz de construir o seu conhecimento. Significa compreender a sociedade em que
vive, a sua historia ¢ o espago por ela produzido como resultado da vida dos
homens. Isso tem de ser feito de modo que o aluno se sinta parte integrante daquilo
que ele estd estudando. Que o que ele estd estudando é a sua realidade concreta,
vivida cotidianamente, e ndo coisas distantes e abstratas.

Cabe destacar que os critérios descritos a seguir, pelos quais as obras didaticas
foram analisadas, direcionam-se apenas para as unidades e respectivos capitulos que

abordarem o tema cidade.

Na seqiiéncia estdo elencados os itens pelos quais se pretende analisar os livros
didaticos de Geografia utilizados pelos professores nas escolas de Ensino Médio, da cidade de

Ljui, no periodo de 2006-2008:

1) Unidade tematica: pretende identificar a qual contetido este tema est4 vinculado;

2) Escala de analise: pretende identificar se o tema cidade € apresentado; considerando-se a
distingdo e articulagdo em diferentes escalas geograficas;

3) Conceito: identificar como desenvolve a construg@o do conceito cidade;

4) Construcio da cidadania: perceber se a abordagem do tema estimula habitos e atitudes
voltados a formagao da cidadania.

5) Analise e descri¢ao: breves consideragoes.

Cada item subseqiiente apresentara a apreciacdo de uma obra. Apesar de toda

descrigdo ja trazer, implicito, elementos interpretativos dos quais ndo se pode desviar



95

inteiramente®®, o primeiro passo seguira o método descritivo para o preenchimento do quadro,
destacando elementos comuns ou divergentes das informacdes encontradas. O segundo passo
constard de uma avaliacdo mais critica, logo, uma interpretagdo mais livre em termos de
estabelecimento de relagdes tanto com o tema cidade como entre as obras, verificando, a
partir do assunto, a possibilidade de formacdo para a cidadania, de possiveis conseqiiéncias
quanto ao modo de sua abordagem, de questdes implicitas ou indiretamente referidas em sua

apresentacdo, etc. Ou seja, uma leitura que considere aspectos da obra ndo propriamente

classificaveis, segundo os critérios supracitados.

Dentre os livros de Geografia mencionados pelos professores, um deles se
destacou. Trata-se da obra de Almeida e Rigolin (2005) para o Ensino Médio. Este foi o mais

citado pelos professores, e € por ele que se inicia a descri¢do no Quadro 7 e posterior analise.

4.3.1 Geografia: Almeida e Rigolin (2007)*°

DESCRICAO DO LIVRO
Titulo Geografia
Autor ALMEIDA, Lucia Marina Alves de;
RIGOLIN, Tércio Barbosa
— | Editora Atica
% | Edicdo 3
% Série Novo Ensino Médio
N %. Volume Unico
k I - | Ano 2007 (esta edic¢do é igual a de 2005, difere-se
5 E apenas no titulo)
i€ | N° de paginas 448
i i - | Pertence ao catalogo | ( X) Sim
PNLEM ( ) Niao

Quadro 7: Geografia (ALMEIDA; RIGOLIN, 2007).
Fonte: organizado pela autora (2008).

** Segundo a Filosofia hermenéutica de Gadamer (1999, p. 709), toda compreensdo, a qual pressupde todo ato
descritivo, é preconceituosa, no sentido de que traz incontornavelmente elementos de interpretagdo, marcas de
subjetividade daquele que descreve.

* As edigdes de 2005 e de 2007 apresentam contetidos idénticos. Ja as edigdes de 2004 e de 2008, obras
recomendadas pelo PNLEM, apresentam-se igualmente idénticas. Quanto & questdo da tematica urbana, as
edigdes de 2004 ¢ 2008 ampliam as discussdes a respeito da cidade, ou seja, questdes que nas edi¢des de 2005
¢ 2007 foram desenvolvidas superficialmente sdo naquelas aprofundadas.
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1) Unidade tematica: estd dividida em trés unidades tematicas:
a) A questdo ambiental: natureza, sociedade e tecnologia
b) O mundo em transformacao: economia e geopolitica

c) O espago geografico brasileiro

O tema cidade esta localizado nas seguintes unidades:
— Unidade 1: Item 21 — “Cidades: a urbaniza¢do da humanidade”,
— Unidade 1: Item 22 — “Redes urbanas: a hierarquia das cidades”,

— Unidade 3: Item 76 — “Urbaniza¢do e regides metropolitanas brasileiras”

2) Escala de analise: Global e Nacional.

3) Conceito de cidade

Unidade 1: Item 21

v' Assume a defini¢do de cidade pela ONU, segundo a qual a cidade é definida pelo
numero de habitantes. Menciona os aspectos fisicos, arquitetonicos, historicos e
culturais das cidades, porém ndo aprofunda a discussdo sobre as diferencas existentes
entre as cidades. Diferencia cidade planejada de espontinea. Destaca a func¢do das
cidades: comercial, militar, politica, religiosa. Demonstra o crescimento da populagao
urbana no mundo, diferenciando as cidades de paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos Descreve os problemas comuns das cidades tais como transito,

poluicdo, violéncia e custo de vida (FiguralO).

Item 22
v' O autor traz a diferenciacdo entre urbanizagdo e crescimento urbano. Conceitua

megacidades, cidades globais, metropole e megaldopole.

Unidade 3: Item 76

v Realidade urbana brasileira, o acelerado crescimento da populagdo nas cidades
(grafico), a rede urbana do Brasil, hierarquia das cidades brasileiras, regides
metropolitanas, principais problemas sociais das metropoles brasileiras. Neste item o

autor faz apenas menc¢ao aos problemas metropolitanos (p. 437)

4) Construcio da cidadania: Almeida e Rigolim (2005) destacam, na apresentagdo da obra,
que os conteudos sdo pensados numa proposta de formagao para a cidadania, no entanto,

pode-se perceber que estas questdes (relativas a formagdo da cidadania) se apresentam de
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forma sucinta. Portanto, ndo é priorizada pelos autores, ndo intencionam provocar no
educando a critica. Percebe-se que os autores apresentam os temas, mas nio no intuito de
aprofundar apenas se detém em apresentar as diferencas tecnoldgicas e ndo a possibilidade

de transformar a abordagem urbana em uma reflex3o critica.

Lucia M. Alves de Almeida e Tércio B. Rigolin — breves consideracdes

Em sala de aula o professor terda uma obra densa em informacgdes, atualizada e correta,
mas deverd procurar alternativas para estimular a problematizacdo dos contetidos e a
reflexdo critica dos alunos. Neste sentido, o professor teria que buscar novas alternativas
para complementar a aprendizagem. Estas alternativas ja sdo sugeridas no final dos
capitulos, em dicas de filmes, livros e sites sugeridos. O tratamento simplificado dado aos
conteudos de Geografia Fisica, inseridos na primeira unidade, também exige aten¢do do
professor. Na busca de um equilibrio tematico, poderia o professor se utilizar de fontes
complementares referentes a integracdo dos conteudos de Geografia Fisica e da Humana
e, ainda, a complementacdo destes conteudos. “Trata-se de uma obra que, apesar das

ressalvas apontadas, ¢ capaz de seduzir o leitor a manused-la e incorpora-la como

instrumento de apoio ao processo de ensino-aprendizagem.” (BRASIL, 1999b).

A presente obra ¢ adotada pela maioria dos professores entrevistados, como sistematizado
no Grafico 2. Ela se caracteriza pela predomindncia de elementos descritivos e
informativos e propicia um contato com os principais temas da disciplina. A informagéo &,
muitas vezes, mais valorizada do que a reflex@o e a problematizagdo dos temas. Apesar do
volume de informagdes, as contextualiza¢des dos conteudos, na interdisciplinaridade e no
estimulo ao raciocinio, sdo pouco estimuladas. A divisdo de temas da Geografia Fisica e
da Geografia Humana ¢ evidente, refletindo uma limitada correlagdo entre natureza e
sociedade®®. Em termos gerais, insere-se nesta obra a sociedade como principal sujeito
transformador da natureza, predominando os contetidos da Geografia Humana em
detrimento do tratamento simplificado da Geografia Fisica, o que exige atencdo do profes-
sor em buscar o equilibrio entre estas duas tematicas, natureza e sociedade. Exemplo disso
pode ser verificado na Unidade 1. Nela, a compreensdo da questdo ambiental parte do
espaco geografico enquanto natureza transformada mediante a intervengdo antropica que,

fazendo uso dos avangos tecnoldgicos, busca transformar o espago.

*% A analise do Gréfico 1 permitiu avaliar que os professores indicam a relagio natureza-sociedade como um dos

temas que contribuem na formag&o cidada dos alunos.
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Com relagdo a abordagem do espago urbano, especialmente quando os autores destacam
os problemas das cidades de paises subdesenvolvidos, indica a génese das favelas na falta
de moradia e no seu elevado custo (Figura 10), ao invés de relaciond-lo ao contexto
historico, politico e econdmico. Sobre isto Spdsito (2001, p. 501-561) disponibiliza uma
coletdnea de textos de diversos autores no livro: Urbanizacdo e cidades, perspectivas
geogrdficas, os quais poderdo servir como fonte teorica de pesquisa. Nesta obra os autores
discorrem sobre quais os caminhos possiveis para se pensar o sentido de cidade neste fim
de século enquanto resultado do processo historico, social e desigual, a qual se expressa e
uma sintese entre o local e o global. Discutem desde a dramaticidade da vida humana nas
grandes metrépoles industriais até as cidades médias brasileiras, os desafios e as
complexidades de seu papel enquanto fragmento do todo. Como se pode notar na Figura
10, os autores tematizam os problemas urbanos, apenas nas grandes cidades. E justamente,
nesse sentido que a indicag¢@o desta obra torna-se pertinente no sentido de ser fonte de
pesquisa na complementagdo do estudo sobre cidades, uma vez que tematiza desde as

metrdpoles até as cidades médias com suas especificidades contemporaneas.

Ricas ou pobres,
 as cidades preocupam
4 o mundo

Tanto cidades de paises desenvolvidos como de
paises subdesenvolvidos passam por problemas que
exigem solugdes urgentes, embora, nesses tltimos,
eles sejam mais preocupantes.

Transito complicado, polui¢do visual e auditi-
va, polui¢do do ar, do solo e das 4guas, violéncia, vi-
da cara e dificil tém atormentado os habitantes das
cidades grandes.

Figura 10: Apresentac@o dos problemas urbanos nas grandes cidades.
Fonte: ALMEIDA; RIGOLIN (2007, p. 140).

A tematizagdo do espaco urbano apresentado pelos autores, a exemplo da
(Figura 10) do livro, indica que os problemas urbanos, os conflitos diversos, a violéncia, etc.,
sdo caracteristicas dos grandes centros ou das metropoles: transito complicado, poluig¢do
visual e auditiva, poluicdo do ar, do solo e das dguas, violéncia, vida cara e dificil, t€m
atormentado os habitantes das cidades grandes. Contraditoriamente, entende-se que todas as
cidades exibem os mais diversos problemas e que estes ndo estdo relacionados apenas as

grandes cidades. Concorda-se com Carlos (2001) para quem o homem néo habita a metropole,
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mas lugares das metropoles onde se desenrola a vida, marcada pelas relagdes entre o trabalho,

a moradia, a educacio e os trajetos cotidianos.

[...] a vida cotidiana ¢ o lugar onde se da e se pode ler o conflito, a imposi¢do da
necessidade e sua superagdo, o que explica a luta dos habitantes dos bairros
atingidos pela manuten¢fo do que denominam “qualidade de vida” — onde a vida
ainda ndo se banalizou, onde a permanéncia mantinha a identidade. Lugar de
reconhecimento. Territdrio demarcado, especifico, particular. (CARLOS, 2001, p.
279).

Seabra (2001, p. 75) reforca dizendo que “[...] metrépole e cidade ndo sdo
fenomenos equivalentes, porque a metropole é a sintese contraditéria da cidade, e enquanto tal
guarda fragmentos do que envolve: da cidade e dos bairros.” Mas, em verdade, como

realidade contemporanea, ¢ preciso compreendé-la e, sobretudo trazé-la a teoria e ao conceito.

Segundo se pode conferir em Santos (1994, p. 95), os problemas urbanos nao
se relacionam com o tamanho das cidades, mas surgem juntamente com as cidades. De acordo
com este autor, “todas as cidades exibem problematicas parecidas; o grau e a intensidade dos
problemas ¢ que as diferem, mas em todas elas problemas como o emprego, habitacdo, saude
e educagdo sdo genéricos e relevam enormes caréncias.” E admissivel que nas cidades sdo
exibidos os mais diversos problemas e, que estes facilmente se expressam na paisagem
urbana, ao contrario daquilo que a obra de Almeida e Rigolin (2005) demonstra na Figura 10.
Sdo problemas insitos das cidades, independente do seu tamanho, hierarquia ou func¢éo. Pode-
se avaliar, nesse sentido, que os alunos residentes nas grandes cidades sdo contemplados na
abordagem dos temas, pois relatam a realidade vivida percebida por estes alunos. Nesse
sentido, a possibilidade de correlagdo dos conteudos ¢ privilegiada pelos alunos moradores

destas areas, em detrimento aos residentes nas cidades menores.

Na Unidade 3 o livro (exatamente no capitulo 76) retoma a questdo urbana
abandonando as tematicas sobre a urbanizacdo e regides metropolitanas. Inicia o capitulo
citando o Estatuto das cidades (Figura 11). Enfatiza a aceleracdo do crescimento urbano, a
rede urbana, a hierarquia das cidades, porém ndo apresenta a constitui¢do e formagdo das
areas urbanas brasileiras tampouco sua organizagdo (municipalizagdo, plano diretor, lei
organica e outras esferas organizacionais), o que ¢ resumidamente abordado em outras

edigOes destes autores (2004; 200837).

T A edigdo de 2008 foi um dos livros aprovados pelo PNLEM e analisado pelos professores da rede publica de
Ijui/RS para ser utilizado em 2009.
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URBANIZACAO E REGIOES
METROPOLITANAS BRASILEIRAS

ESTATUTO DA CIDADE
Lei n® 10257, de 10 de julho de 2001

Capitulo 1
Artigo 22 A politica urbana tem por objetivo ordenar o pleno desenvo!vimento d_as
funcoes sociais da cidade e da propriedade urbana, mediante as seguintes diretrizes gerais:
. Garantia do direito a cidades sustentaveis, entendido como o direito a terra urbana, a
moradia, ao saneamento ambiental, a infra-estrutura urbana, ao transporte e aos Servicos
publicos, ao trabalho e ao lazer, para as presentes e futuras geragoes...

(Fernando Henrique Cardoso)

Figura 11: A urbanizacdo nas regides metropolitanas.
Fonte: ALMEIDA; RIGOLIN (2007, p. 434).

Percebe-se que os autores ndo abordam os diversos locais que compdem a
paisagem urbana, tais como as periferias, compreendidas a partir dos diversos confrontos
sociopolitico-econdmicos. Sdo exemplos, a organizagdo de bairros, diferencas de renda das
regides centrais e periféricas e a organizagdo socioespacial. O livro ndo aborda as
diversidades urbanas, tampouco a importancia das cidades e a relagdo das metropoles com as
cidades menores®, o que ndo implica que este tema deva vir abordado em escala local, mas
pode sugerir ao professor que este faga a correlagdo do tema. Subjuga-se a isto “se o objetivo”
for o entendimento do lugar como espago de vivéncia e como local para a construcdo da

cidadania, tal qual recomenda as Ocem (BRASIL, 2006, p. 44).

A obra ndo contempla a relagdo do padrdo centro-periferia exibido pela maioria
das pequenas e médias cidades, onde o espago periférico ¢ basicamente constituido de
populagdo de classes populares e a area central de populagdo de classes mais elevadas. Nao
instiga a abordagem da distribui¢do socioeconémica da populag@o nas cidades, ou seja, quem
ocupa a periferia e por que se instala nestas areas, qual a classe social que representam e qual

a sua participac¢do na transformag¢do do espago em que estio inseridos.

** Sobre cidades médias uma classificagdo ou conceito ver SPOSITO (2001, p. 611-617).
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Figura 12: Padrio habitacional — area central e periferia. [jui/RS.
Fonte: organizado pela autora (2008).

O professor podera delimitar, outros tantos temas, os quais podem discorrer do
seu proprio olhar, dos alunos, ou da comunidade escolar. A correlagdo entre o processo de
urbanizagdo contemporanea das cidades e sua diferenciagdo com as cidades de décadas
passadas, ¢ uma tematizagdo importante para que o aluno compreenda a diferenciagdo de
espago tanto na area geografica, como nas atividades ligadas ao setor secunddrio e terciario,
isto é, industria e comércio. Ainda ¢ preciso fazer a correlagdo entre a porcentagem de
populacdo brasileira (83%)* vivendo nas cidades, no somente pelos numeros populacionais,
mas principalmente pelo aspecto qualitativo, de modo que o motivo da permanéncia no

espaco urbano e a intensidade de fluxo no mesmo espago, devem ser considerados.

Esta densificagdio urbana ou a migracdo das pessoas para as cidades, ¢
influenciada pelas facilidades que as cidades podem oferecer como a existéncia de infra-
estruturas, de equipamentos coletivos e a distribui¢cdo destes por todo o territorio, permitindo
que os citadinos urbanos residam proximo das escolas, ambulatdrios, hospitais, areas de lazer
e recreacdo, etc. Estes elementos certamente sdo fatores atrativos da vida nas cidades. Aliado
a isto, pode-se considerar que o uso das tecnologias nas areas agricolas provocou a
diminuicdo da mao-de-obra humana, conseqiientemente o trabalhador destas areas migrou

para as cidades em busca destas facilidades e, principalmente, em busca de emprego e renda.

%% Segundo o IBGE a porcentagem da populagdo brasileira vivendo nas cidades ¢ de aproximadamente 83,4%. O
restante encontra-se residindo em areas rurais. Esse indice permite dizer que o Brasil ¢ predominantemente
um pais urbano. Para Cavalcanti (2001, p. 25), porém “mais de 90% da populagdo brasileira vive em cidades”.
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Inseridos nos finais dos capitulos os autores trazem “o contexto do texto”.
Neste a obra apresenta pequenos textos de outros autores que instigam uma reflexido sobre o
conteudo do capitulo estudado. Como exemplo, cita-se o texto da pagina 146: “Sao Paulo, a
maior cidade do pais, cresceu mal.” (Figura 13). Este texto traz uma abordagem sobre a
concentracdo da populagdo nas areas periféricas e sem um planejamento. Nesta metrépole o
crescimento populacional foi notado em areas sem infra-estrutura. “Estd ocorrendo uma
expulsdo das dreas centrais, e que a metade da populagdo mora de forma irregular, instigando
ao aluno pesquisar os fatores desta concentragdo e afirmando que a moradia devera ser
prioridade, bem como o planejamento metropolitano.” Percebe-se que o texto refere-se a
cidade de Sao Paulo, porém a informagdo de que “é necessario planejar somente as areas
metropolitanas” ndo contempla a necessidade de um planejamento igualmente disponibilizado
para todas as cidades, independente de seus tamanhos e/ou hierarquias. Pensa-se na seguinte
hipotese: comparados aos indices oficiais, as estatisticas apontam para o continuo crescimento
das cidades e, conseqiientemente, dos problemas urbanos. Nestes termos faz-se necessario um
planejamento deste espaco a fim de contemplar as infra-estruturas e os equipamentos de
consumo coletivo. Mais ainda, torna-se imprescindivel, além das politicas publicas, a

participacdo das pessoas no processo.

Outra questdo que pode ser constatada na edi¢do de 2005 ¢ de que os autores
preferem separar a abordagem de conteudos que, se colocados em seqiiéncia, poderiam levar
o aluno a uma reflexdo conjunta sobre o tema, uma vez que estes tratam igualmente de
questdes ligadas a urbanizag¢do: a cidade e o urbano. Sao exemplos: capitulo 16, “A populagdo
da terra: fatores do crescimento demografico e teorias demograficas”; capitulo 17, “A
populagdo da terra e suas diversidades”; capitulo 21, “Cidades: a urbaniza¢do da
humanidade”; e capitulo 22, “Redes urbanas: a hierarquia das cidades”. Constata-se que se 0s
contetidos estivessem prdximos/conjuntos, facilitariam a assimilacdo da abordagem pelo

aluno.

Ao adotar o livro didatico, portanto, o professor exerce a func¢do de sensibilizar
os alunos para uma busca ampliada dos conteudos propostos neste material. Transfere-se para
o professor, assim, a responsabilidade de fazer a correlacdo dos contetidos para uma escala

geografica local de analise.

Nas diversas unidades, o livro traz rapidamente, entremeado aos conteudos,

uma concepg¢do do estudo do urbano e do rural. Os autores preferem utilizar o termo “urbano”
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quando se referem a “cidade”. Esta separagdo entre urbano e cidade ¢ tematizada em
Cavalcanti (2002), porém segundo a autora, ambos sdo/estdo correlacionados e nesse sentido

: ’ . ~ 4
precisam ser estudados como contetidos da urbanizagio™.

O fato de esta obra apresentar os conteudos separados em trés grandes
Unidades ¢ considerada positiva pelo professor 9 (anexo), que diz:
[...], sigo inclusive a orientagcdo dos autores, pois eles jd trazem separadas as
Unidades que preciso trabalhar, assim néo preciso me preocupar, fago uma tomada
da maioria dos temas propostos pelo livro. Ele é bem abrangente. Neste caso, se

assim desejar, o professor poderd, simplesmente, seguir a ordem dos capitulos e ir
trabalhando segundo a logica apresentada pelos autores.

Considera-se, no entanto, que mesmo que o docente tenha uma obra densa em
informacdes, atualizadas e corretas, podera procurar ainda alternativas para estimular a
problematizagdo dos conteudos e a reflexdo critica dos alunos. Nesse sentido, podera buscar
tais alternativas para complementar a aprendizagem em filmes, livros e sites sugeridos,
inclusive pelos autores ao final de cada unidade do livro. Os autores finalizam as unidades
com questdes que sintetizam os conteudos, no intuito de facilitar a reflexdo do aluno. Sao
apresentadas ainda questdes especificas para o vestibular e para o Exame Nacional do Ensino

Médio (Enem).

4.3.2 Geografia do Brasil e Geral: Silva (2005)

DESCRICAO DO LIVRO
Titulo Geografia do Brasil e Geral: povos e
territorios
Autor SILVA, Vagner Augusto da
AF Editora Escala educacional
L Edicéo 1?
Volume Unico
C| R Ano 2005
POVOS ETERRITORIOS BN ETNED 377
PRI | Pertence a0  catalogo [ (X) sim
PNLEM () ndo

Quadro 8: Geografia do Brasil e Geral: povos e territorios (SILVA, 2005).
Fonte: organizado pela autora (2008).

0 Sobre conteudos de urbanizagio ver SEABRA (1997).
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1) Unidade tematica:

2)

3)

4)

)

v Unidade 1 — Geografia do Brasil, a qual se divide em 8 capitulos. Destes interessa-nos
o capitulo 5: Urbanizagao.
O livro concentra os conteudos para serem tratados nos trés anos do Ensino Médio.
Assim apresenta trés grandes unidades, a qual se subdivide em capitulos. Na 17,
unidade, o assunto refere-se a Geografia do Brasil; na 2* Unidade, ¢ a Geografia dos
paises desenvolvidos; na 3* unidade, tematiza a Geografia dos paises sub-
desenvolvidos. Os autores defendem a idéia de que esta divisdo viabiliza o
desenvolvimento dos assuntos, contemplando a localizagdo espacial dos fendmenos
estudados. E ainda, que essa divisdo ndo interfere a analise das grandes questdes
tematicas de carater global, pois elas foram sendo inseridas no decorrer da obra,

sempre que o seu estudo mostrou-se imprescindivel ao aprendizado do aluno.

Escala de analise: A discussdo de questdes globais ¢é realizada a partir de trés recortes

espaciais pré-estabelecidos (Brasil, paises desenvolvidos e paises subdesenvolvidos).

Conceito: A cidade ¢ conceituada como aglomerado humano concentrado, com atividades
econdmicas, organizadas em ruas, com servigos de transportes, limpeza publica, luz, dgua,

esgoto, além das atividades de saude, educacio e lazer (p. 66).

Construcio da cidadania: Prioriza a memorizagdo, a compara¢do, a analise ¢ a
interpretacdo dos contetidos, do que a problematizacdo, a contextualizagdo, a investigacao,

a criatividade e a constru¢ao cidada.

Vagner Augusto da Silva — breves consideracdes

Nesta unidade a discussdo de questdes globais € prejudicada, posto que estejam
apresentados os contetidos a partir de trés recortes espaciais preestabelecidos (Brasil,
paises desenvolvidos e paises subdesenvolvidos). E abordado de forma seqiiencial um
comentario sobre a evolug¢do da urbanizagdo mundial: a distribuicdo da populagdo urbana
nos paises desenvolvidos e os subdesenvolvidos; megacidade e cidades globais;
classificagdo das cidades pela origem e fungdo; o processo de urbaniza¢do no Brasil; a
distribuicdo da populag@o urbana por regides, a hierarquia urbana; a expansao das favelas
e corticos no pais; loteamentos irregulares; problemas urbanos nas grandes cidades
brasileiras. Os problemas ambientais sdo discutidos por meio dos seguintes temas:

enchentes e lixo urbano.
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Esta obra de Silva (2005) baseia-se na perspectiva da Geografia Tradicional, pois
apresenta fragmentacdo dos conteudos e privilegia uma grande quantidade de informagdes
em detrimento de andlises mais profundas e contextualizadas. Tal fato ocorre
principalmente em relacdo as dindmicas e aos processos da natureza e as suas relagdes
com a sociedade. Além disso, a tematizacdo dos fatos e dos fenomenos geograficos ¢
discutida com referéncia ao tempo atual, o que dificulta a compreensdo das dindmicas e
dos processos sociais, econdmicos, politicos e culturais constituintes do espaco

geografico, tampouco os ecossistemas e a necessidade de preserva-los.

Na andlise dos paises desenvolvidos e dos subdesenvolvidos, estas temadticas
indiscutivelmente ndo sdo territdrios cotidianos dos alunos de escolas de ensino publico.
Certamente sdo parametros para estudar os espacgos urbanizados, porém ¢ imprescindivel
trabalhar este tema no ambito nacional ou ainda estadual para que se entenda este
fendmeno e se faca a correlagio global-local. E necessario, portanto, que o professor
aprofunde as discussdes, problematize os temas e estabelega a relacdo dos conteudos com
a realidade do aluno. Assim, caberd ao professor incorporar outros materiais, como textos
complementares e filmes, para ampliar os debates e valorizar praticas pedagdgicas que
permitam a constru¢do de um posicionamento critico do aluno em relagdo a realidade

socioespacial.

4.3.3 Sociedade & Espago: Vesentini (2005)

DESCRICAO DO LIVRO
Titulo Sociedade e Espaco: Geografia Geral e
l Socnedade do Brasil
spago Autor VESENTINI, José William
Geografia geral e do Brasil Editora Atica
3 o Edicio 4
Volume Unico
Ano 2005
N° de Paginas 472
Pertence ao catalogo | (X ) sim
PNLEM ( )ndo

Quadro 9: Sociedade e espaco: Geografia Geral e do Brasil (VESENTINI, 2005).
Fonte: Organizado pela autora (2008).
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1) Unidade tematica: O livro se estrutura em quatro grandes partes:

2)

3)

4)

)

v" Parte I: industria, tecnologia e produgio do espago;
v’ Parte II: Geografia politica do mundo atual;

v’ Parte III: aspectos da popula¢do mundial;
v

Parte IV: 0 meio ambiente do ser humano.

Cada parte ¢ dividida em unidades e estas se subdividem em capitulos. A cidade ¢
discutida como tema “meio urbano” na Parte I: capitulo 17, o qual se estrutura nos
seguintes itens: urbanizacdo da humanidade; rede urbana, megaldpole e cidades globais;
conurbagdo e areas metropolitanas; urbanizagdo nos paises desenvolvidos e nos

subdesenvolvidos e urbaniza¢ido nas economias de transicao.

Escala de analise: A andlise incide em paises desenvolvidos, subdesenvolvidos,

megacidades e cidades globais.

Conceito: A cidade ¢ trabalhada como o espago geografico de residéncia das pessoas
cujas fungdes espaciais se diferem do que vem a ser o meio rural, definindo, assim, o que
¢ populacdo urbana e populagdo rural. O autor, porém, define conceitos entre diferentes
Nagoes. Para ele, mesmo que haja variagdes consideraveis na dimensdo da aglomeracio
populacional, para se considerar uma cidade ha a necessidade de que as pessoas ai
residentes estejam ligadas aos processos produtivos das atividades secundérias e tercidrias
e ndo as atividades econdmicas primdrias. O autor também trabalha o conceito dentro da
tematica “fendmeno da urbaniza¢do”, resultante das transformag¢des socioprodutivas do

capitalismo industrial.

Construcio da cidadania: A abordagem tematica deste autor tem carater humanista e

social.

José William Vesentini — algumas consideracdes

O autor tematiza a urbanizagdo a partir da contextualizagdo histdrica, iniciada em meados
do século 18, onde h4 um processo de crescimento do meio urbano a custa do meio rural,
com a grande saida de pessoas que se transferem do campo para as cidades, num processo
migratdrio rural-urbano chamado de €xodo rural. Este processo tem como conseqiiéncia a
urbanizacio, que, apesar de ser globalizada, ocorre de forma desigual entre as nagdes. E

assim que o autor inicia a explica¢do sobre o processo de urbanizagdo e o acréscimo

significativo da populacdo urbana. Explica ele, primeiramente, que o processo de
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urbanizag@o ocorreu nos paises chamados desenvolvidos em virtude da industrializagio, e
tiveram um acréscimo significativo da populacdo urbana. Mas apesar de intenso, este
processo ndo foi tdo explosivo nos paises atrasados economicamente, nos quais ocorreu

apenas a partir de meados do século 20.

O autor trabalha, ainda, a separagdo conceitual entre fendmeno da urbanizacdo e
crescimento das cidades. Segundo ele o primeiro sé ocorre quando ha uma ampliagdo no
valor relativo dos habitantes das cidades em comparagdo aos do meio rural. Se houver

[P , - L. . ~ 41
equilibrio entre as partes, porém, ndo se constitui como um processo da urbanizagio .

Na obra sugere-se que os docentes observem as orientagdes levando em consideragdo o
atual contexto histérico e suas conseqiiéncias, bem como os sujeitos e as contradi¢des da
vida social e histdrica atual, tais como a globalizag@o, a problematica ambiental, as lutas
na cidade e no campo, as relagdes de género, as identidades étnico-nacionais, entre outros
elementos. O tratamento dos diversos temas sobre as cidades considera os niveis escalares
de cada acontecimento e suas interdependéncias; e leva em conta, ainda, uma
regionaliza¢@o na escala mundial com base nas relagdes sociais, assim como nas formas

de apropriagdo da natureza pela sociedade, que repercutem nas diversas escalas de analise.

O autor traz indicag@o de pesquisa complementar, em que sdo sugeridos varios enderegos
eletronicos que auxiliam nas interagdes com os novos conhecimentos. Estas, além de
indicar novas fontes de pesquisa, proporcionam a atualizacdo dos conteudos e de
conhecimentos, despertando também para a necessidade de democratizacdo do acesso as

novas tecnologias.

! Sachs (1998, p. 193) traz que a ocupagio do espago urbano muitas vezes nio se configura como um processo
de urbaniza¢do, mas como o que denominou de “desruraliza¢do rapida”, definindo que: Essa massa de
migrantes ndo se torna automaticamente urbanizada. “[...] o termo urbanizado deveria ser reservado para
designar apenas aquelas pessoas que dispde de um teto, de um emprego e de condi¢des de exercicio efetivo da
cidadania.” Os centros urbanos nio tém capacidade suficiente para absorver a quantidade de migrantes e, em
conseqiiéncia disso, aumenta o nimero de pessoas inativas, ou desempregadas, as quais muitas vezes acabam
se refugiando no subemprego, a margem da economia formal, estes cidaddos nfo sdo urbanos ma se localizam
no urbano. Tem-se a leitura de que as pessoas urbanas necessariamente deveriam ter acesso aos elementos que
qualificam a vida nas cidades.
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DESCRICAO DO LIVRO
= — Titulo Geografia: de olho no mundo do
Tito Marcio Garavello trabalho
Autor GARCIA, Helio Carlos e
GARAVELLO, Tito Marcio
Editora Scipione
Edicio 1* Edigéo
Volume Unico
Ano 2005
N° de Paginas 430
Pertence ao catalogo | (x ) sim
PNLEM ( ) ndo

Quadro 10: Geografia: de olho no mundo do trabalho (GARCIA; GARAVELLO, 2005).
Fonte: organizado pela autora (2008).

1)

2)

3)

4)

)

Unidade tematica: A obra esta dividida em 9 Unidades, as quais trazem a discussdo de
grandes eixos tematicos — Encontramos nosso foco investigativo na Unidade 5, “Espago

Urbano”.

Escala de analise: Parte de uma escala global relacionando-os aos aspectos de paises

desenvolvidos e em desenvolvimento relacionados basicamente a analise brasileira.

Conceito: Urbanizagdo ¢ explicitada como um fendmeno recente o qual provocou um
rapido crescimento das cidades, diretamente vinculado as revolugdes tecnologicas, que
afetaram tanto o modo de produzir bens e servicos como também o modo de vida das
sociedades. Do ponto de vista econdmico, as cidades representam o espago onde a
populagdo presta servicos e desenvolve atividades de carater financeiro, comercial,

industrial.

Construcio da cidadania: Estimula habitos, atitudes e comportamentos voltados para a
constru¢do da cidadania, favorecendo o convivio social, o respeito, a tolerdncia e a

liberdade e permitindo a abordagem da diversidade das experiéncias humanas.

Helio C. Garcia e Tito M. Garavello — breves consideracoes
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Nesta obra, o fendmeno da urbanizagdo aparece como a concentragdo de grandes
contingentes populacionais, porque as cidades apresentavam uma maior disponibilidade
de empregos. A intensificagdo da urbanizagdo, entretanto, ndo teria sido acompanhada
pela inclusdo econdmica e social de grande parte de seus habitantes, cuja tematizacdo
parte da concepgdo atual, quando a maioria da populagdo mundial concentra-se nas areas
urbanas. Diante disso, pergunta-se: as cidades terdo condi¢cdes de abrigarem seu
contingente populacional com dignidade social? Pesquisas demonstram que desde a
antiguidade os homens organizam-se em cidades. Estas, por seu decurso, atingem grandes
propor¢des onde abrigam milhares de pessoas, constituindo-se, assim, aglomerados
urbanos com diferentes fun¢des: militar, religioso, turistica, historicas, etc., mas,
sobretudo comercial e administrativa. Com a Revolug¢ao Industrial, o ritmo de crescimento
populacional das cidades aumentou de tal forma que superou as taxas de crescimento

demografico dos paises.

Entende-se que € esse crescimento acelerado da populacdo urbana que caracteriza o
processo de urbanizacdo. Para que a urbaniza¢do ocorra, portanto, ¢ necessario que a
populagdo urbana cresca mais que a populagdo rural (SACHS, 1998). O que entra em
contradi¢do daquilo que ¢ expresso pelo livro: segundo esta obra, o processo de
urbanizag@o encontra a sua origem no éxodo rural. Segundo os autores, tanto nos paises
desenvolvidos como nos subdesenvolvidos o intenso éxodo rural marcou o processo de
urbanizagdo entre os diversos fatores que provocaram a migragdo campo-cidade: a
mecanizacdo do trabalho agricola, a imposi¢do de novas relagdes trabalhistas no campo,
desemprego no meio rural. Nas cidades, este contingente teria encontrado ocupacio nas
instalagdes das industrias € no desenvolvimento de atividades de comércio e servicos que

demandavam mao-de-obra.

Os autores preocuparam-se em fazer um livro que fosse a0 mesmo tempo uma fonte de
informacdes geografica consistente e atualizada, e um instrumento para o processo de
formagdo pessoal e desenvolvimento educacional, apresentando alguns temas atuais e
jornalisticos para sugerir discussdes sobre o assunto em pauta. A intengdo dos temas
selecionados parece ter sido a de apresentar aos alunos uma discussdo de agdes que
possam interferir nas relagdes do homem no espago geografico. As tematicas apresentadas
surgiriam como guias nas decisdes e atitudes, como cidaddo e profissional no mundo do
trabalho. Idéia semelhante a dos autores apresentou o professor 7: “este livro tem uma

abordagem a partir de grandes temdticas, construindo os conceitos de forma inter-
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relacionais, exatamente na proposta de trabalho da escola, em especial a area de

’

Ciéncias Sociais.’

4.3.5 Geografia Geral e do Brasil: Moreira e Sene (2005)

DESCRICAO DO LIVRO
Titulo Geografia Geral e do Brasil; espaco
geografico e globalizacio
Joao Carlos Moreira » Eustdquio de Sene Autor MOREIRA’ Jodo Carlos’ SENE ?
Eustaquio de.
- Editora Scipione
' DA A Edicéo 3’*‘ atualizada
A J N/ 1 Volume Unico
 GERAL E DO BRASIL gy 2005
.‘f espaco geografico e globalizacao N° de Péginas 545
Pertence ao catalogo | ( x ) sim
PNLEM ( )ndo

Quadro 11: Geografia Geral e do Brasil: espago geografico e globalizagdo (MOREIRA; SENE, 2005).
Fonte: organizado pela autora (2008).

)

2)

3)

Unidade tematica: Os contetidos estdo apresentados divididos em 8 grandes Unidades
que se subdividem em capitulos. Por conseguinte variam entre 2 e 6 capitulos por Unidade
tematica.

Unidade 7: O espago urbano e o processo de urbanizagdo (p. 470-513)

Capitulo 1 — o espago urbano do mundo contemporaneo

Capitulo 2 — as cidades e a urbanizagio brasileira

Capitulo 3 — impactos ambientais urbanos

Escala de analise: A reflexdo geografica contemporanea ¢ permitida por meio da andlise
das tematicas em escalas globais, porém a abordagem dos temas permite a correlagdo

global/nacional.

Conceito: Conceitua a Urbanizagdo como um processo de transformagdo de espacos
naturais e rurais em espacos urbanos, a concentra¢do da populacdo em areas urbanas em
detrimento das rurais, concentracdo do capital. Tematiza as cidades considerando os seus
diferentes tamanhos e densidades demograficas, de diversas condi¢des socioecondmicas e

ambientais, aborda as fung¢des urbanas e as multiplas atividades das cidades. Os contrastes




4)

S)
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sociais urbanos, € a organiza¢do do espaco visivel em uma paisagem dual. Traz a
abordagem do meio ambiente urbano numa visdo critica dos impactos ambientais.
Constitui a cidade como um sistema que consome energia, gerando toneladas de residuos,
a poluicdo do ar, do solo, da dgua, trazendo uma reflexdo critica e o entendimento de que

algumas medidas devem ser propostas.

Construcio da cidadania: A constru¢do da cidadania ¢ enfatizada nos processos de
constru¢do do conhecimento critico e reflexivo, feito de forma permanente, a partir de
conteudos e atividades que permitem o aprofundamento dos assuntos com base no saber

prévio dos alunos.

Joao Carlos Moreira e Eustaquio de Sene — breves consideracoes

Esta obra apresenta temas e conteudos pertinentes, diversificados e possibilita a
interpretagdo, o pensamento critico, a expressdo oral e escrita e a contextualiza¢do da
realidade cotidiana. Os autores recomendam ao professor que contextualize e
problematize os conteudos trabalhados. Para isto disponibilizam textos complementares,

pesquisas, debates e demais atividades dinamizadoras do processo ensino-aprendizagem.

Enfatizam o processo de construcdo do conhecimento critico e reflexivo, de forma
continua e permanente, a partir de conteudos e atividades diversificadas. Estes so
trabalhados com o intuito de permitir a compreenso integrada da realidade, articulando-
se, no conjunto dos textos, as relagcdes sociedade-natureza, de forma a superar essa

tradicional dicotomia.

A articulacdo dos conteudos da unidade 7, bem como as temadticas dos capitulos que a
compde, prioriza o saber prévio do aluno, constituindo-se um dos aspectos positivos da
obra, assim como a problematizagdo e a contextualizacdo dos contetidos e atividades. As
andlises sdo atualizadas e fundamenta a compreensdo dos conceitos, o que permite o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, o dominio dos instrumentos conceituais
da disciplina e a reflexdo critica do aluno. S3o propostas leituras complementares
especificas sobre as cidades, contribuindo para uma aprendizagem dindmica e
enriquecendo os conteudos. Elas contemplam diferentes autores e abordagens,

contextualizando e problematizando os assuntos estudados.

O livro ¢ estruturado de forma que o professor possa inicid-lo por qualquer uma das 8

unidades, o que, na opinido dos autores, pode oferecer ao docente flexibilidade para
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abordar os conteudos adequando-se ao seu plano de estudos. Para aprofundar o debate
sobre os contetidos sdo trazidas sugestdes de filmes com sinopse. Além de seus proprios
textos, trazem também outros autores, mapas, fotos, graficos e tabelas, que podem
complementar o trabalho do professor. Estes exercicios estimulam: a pesquisa, o estudo
extraclasse, a comparacdo, a observagdo e a aplicacdo do conhecimento adquirido ao

cotidiano do educando.

4.4 A cidade nos livros didaticos de Geografia

Se o professor decidir seguir as tematicas relacionadas no livro didatico como
referéncia para suas aulas, elas (as aulas) certamente se constituirdo em apreensdo de
conteudos relacionados aos estudos geograficos, porém provavelmente esta pratica pode nao
instigar o aluno a pensar o espago, a pesquisar e sistematizar 0 meio em que vive e que por
isso, estabelece relagdes cotidianas. Nesse sentido, cabe ao professor o desafio de, na sua
perspectiva pedagogica estar sempre atento ao estudo da cidade no Ensino Médio, pois, em
geral, como se percebe nesta pesquisa, se considerarmos a formagdo para a vida cidada, a
cidade cotidiana ndo ¢ um tema indicado para ser trabalhado nas aulas de Geografia deste
ciclo. Assim, como os livros didaticos ndo priorizam atividades sugerindo este estudo, o

professor precisa incluir esta temdtica nas suas aulas.

Em outra perspectiva, o estudo da cidade esta inserido também na politiza¢do
dos alunos, isto €, numa perspectiva politica, pois ele (o estudo) destina-se a instrumentalizar
os sujeitos do processo educativo, visando a criar condi¢des de cidadania. O aluno vai saber
realizar uma leitura critica do espago se tiver condi¢gdes de compreender a configuragdo deste
espago. Para isso, é necessario que, ademais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, e
ainda nd3o apenas, mas também na universidade, aprenda-se a pensar o espago em suas
diversas dimensdes, pois, certamente, muitos alunos do Ensino Médio ndo chegam a
universidade, entdo aprender a pesquisar e entender seu espaco, ¢ importante para que
consigam interagir nos espa¢os demarcadores de cidadania. Num pais marcado por injusti¢as
sociais, as mudangas das condi¢des de vida da populagdo serd resultado da luta por
transformagdes das estruturas e processos sociais e, isto, somente acontecerd com sujeitos
educados, com conhecimentos suficientes para discernimento da realidade da cidade onde

vive e na relagdo com o global dialeticamente.
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A observacdo de quais temas o livro didatico apresenta para trabalhar a cidade
nas aulas de Geografia e os demais assuntos dele decorrentes, tem mostrado certa
complexidade tanto de contetidos como de recorte territorial, cuja analise, do ponto de vista,

geografico envolve um sistema amplo de conceitos e de informagdes.

Garcia e Garavello (2005, p. 172-192), no estudo da cidade como categoria de
analise, tratam da urbaniza¢do mundial, da classificacdo das cidades e do fendmeno urbano no
Brasil nos capitulos 14 e 15 do livro. Para este estudo, os autores partem do principio de que
o aluno tenha no¢des de espago bem definidas. Exige, também, que tenha no¢des de tempo,

pois a analises dos conteudos pressupde uma visdo dialética destes dois conceitos.

No estudo da cidade as informacgdes e analises sdo feitas em ambito mundial, e
no caso brasileiro em regides. Nao traz reflexdes que proporcione um olhar critico sobre a
realidade local. Neste caso, cabe ao professor planejar suas aulas atento a trazer para dentro
do texto a relacdo com o espaco local. Caso ele fique apenas nas informagdes dos textos, sua
visdo de compreensao da dindmica da construcdo do espaco certamente ficara prejudicada. Na
mesma logica segue Vesentini (2005, p. 157-160), quando trata de rede urbana, megaldpolis,
cidades globais e urbanizacdo inexistem momentos em que provoque discussdes sobre o
espaco local na relagdo com o global. Sendo assim, constata-se que o professor de Geografia
no Ensino Médio necessita observar os textos dos livros didaticos e incluir, no seu plano de

aula, os conteudos e reflexdes sobre a correlacdo global-local.

No roteiro de atividades destes dois livros citados anteriormente, nfo
privilegiam questdes nas quais o aluno precise pensar criticamente o estudo do espaco. No
livio de Garcia e Garavello (2005, p. 192-194) sdo apresentadas como exercicios
complementares dez questdes utilizadas em vestibulares de varias universidades. Observa-se,
porém, que ndo sdo contempladas questdes nas quais o aluno possa construir representagdes
partindo do seu ponto de vista, justificando seu entendimento sobre o estudo do espaco

urbano.

Vesentini (2005, p. 160), por sua vez, colocou quatro questdes mais conceituais
e algumas para atividades extraclasses, mas nenhuma delas pde o aluno no desafio de pensar o
espaco urbano levando em consideracdo as diversas formas de andlise, no ponto de vista

politico, social, cultural e ambiental, por exemplo.
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Almeida e Rigolin (2005) também ndo trazem nenhuma andlise que tenha
como centro o estudo da cidade local. Como outros livros, tratam da Geografia global sem
relacdes com problematiza¢do da cidade onde o aluno estd inserido. Neste sentido, ndo se
quer que cada livro apresente questdes especificas sobre cada lugar em particular, mas no
decorrer do texto seria importante que houvesse questdes ou propostas de estudo da cidade
local, como objeto de pesquisa ou de discussdes/debates correlacionando as tematicas locais

com os temas tratados pelo livro.

Silva (2005) apresenta uma sistematizacdo do conhecimento apreendido no
decorrer do capitulo propde 12 questdes de vestibulares, sem nenhuma atividade dissertativa,
que exija argumentacgdo. Esta obra sugere, porém, pequenos textos sobre temas relacionados a
questdo da cidadania com mais evidéncia, tais como moradia e questdes ambientais, que cabe

ao professor fazer a mediagdo para o espago local.

Outro aspecto que pode qualificar um livro didatico sdo as imagens que
apresentam sobre o espaco urbano. Nos capitulos 14 e 15 do livro de Garcia e Garavello
(2005), entre as paginas 172 e 194, aparecem 14 imagens. Na obra de Almeida e Rigolin
(2005), nas 15 paginas aparecem duas imagens. Silva (2005) dispés 11 imagens nas 17

paginas do capitulo 5 sobre urbanizacdo. Vesentini (2005), nas 11 paginas utilizou 8 imagens.

Como se pode perceber, os autores Almeida e Rigolin (2005) se utilizam de
poucas imagens como recurso didatico-metodoldgico. Num tempo marcado pela relacdo
imagética ¢ fundamental que o professor utilize as imagens em sala de aula para estudo da
cidade. Aprender a leitura de mapas e imagens é necessario. Nao se pode vé-las apenas como
uma imagem qualquer, sem relacdes e sem conteudo. A codificagdo e decodificagdo das
imagens ¢ um exercicio de pensar, o principal objetivo do processo educativo no Ensino
Médio. Na leitura de imagens o aluno exercita a criatividade, saindo do habito de copiar
conceitos e idéias prontas. Ele mesmo tem de criar uma representagdo para o detalhe que
estiver observando, considerando-se o saber prévio de cada educando. Este processo propicia

condi¢des para um olhar geografico do espago em que vive.

No estudo da cidade contemporanea muitos alunos possuem recursos para
registrar imagens da cidade como: celulares, maquinas digitais, filmadoras e computadores.
Nesse sentido, o estudo da cidade passa também pela decifracdo das imagens as quais podem

mostrar recortes da realidade do espago natural ou humanizado. As revistas e jornais sdo
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exemplos, pois sdo recursos didaticos e apresentam imagens que precisam ser observadas com
visdo critica, pois sdo registros humanos que tem uma concep¢do de mundo, de sociedade, de

homens. Elas, portanto, ndo sdo neutras, sdo construcdes sociopoliticas.

No capitulo 15, O fenémeno urbano no Brasil, Garcia e Garavello (2005, p.
190) discorrem sobre as caracteristicas de areas de favelas:

Aglomerados de habitagdes precarias construidas com madeira, papeldo e chapas
metalicas e, mais recentemente, misturando esses materiais com alvenaria.
Geralmente se instalam em terrenos de terceiros ou em areas publicas. Quanto mais
proxima de areas comerciais ou industriais, mais adensada ¢ a favela.

Se o professor ndo aprofundar esta tematica, sobre as reais circunstancias pelos
quais surgem estas areas de favelas, o assunto trazido pelo livro torna-se superficial. O aluno
poderd ficar apenas com a visdo dos meios de comunicagdo que, por vezes, ¢ cheia de
preconceitos, esteredtipos, que ndo expressam um olhar abrangente dos aspectos socioldgicos,

ambientais, sociais, politicos e culturais da favela.

Almeida e Rigolin (2005, p. 146) ndo aprofundam o tema favela nos capitulos
destinados a estudar o urbano. Para se referir a megaldpole brasileira (Sdo Paulo e Rio de
Janeiro) utilizam um pequeno texto retirado de jornal, com informacdes e analises muito

vagas (Figura 13). Na parte que fala da periferia destacam:

QUARTA-FEIRA, 22 DE DEZEMBRO DE 2000 GERAL O ESTADO DE S.PAULO

Sio Paulo, a maior cidade do pais, cresceu mal

Urbanistas afirmam que a expansao foi pequena,
mas ficou concentrada na periferia.

Dados do Censo 2000, divulgados pelo IBGE; revelam Na: realidade, estd ocorrendo uma “expulsao”. das
que S&o Paulo tem, hoje, aP’OXimadame”;]e s% amaisde | 3reas centrais. A cidade esta crescendo.de forma perversa.
moradores que em 1996. Eram 9 839 066 habitantes. Ago- . 2
ra, sao 10406 166. A andlise feita por urbanistasindicaque | Veja, pOl" gxemplo, 9 adensamento qUe OCOW?U nasafeas de
a cidade esta crescendo pouco e mal, e que, nos ditimos | Mananciais. Por outrolado, bairros como Pari, Bras, Sé e Bar-

anos, o crescimento s6 vem sendo registrado nas “bordas” ra Funda estao sendo esvaziados,

da cidade. O distrito que mais cresceu foi Anhanguera (na = . :
zona oeste) e o que menos cresceu foi Campo Belo (nazona : Metade da pOPUIaQaO mora de forma 'rreQUIarj E pre
sul) — um sinal claro de que o municipio s6 esta se ex- | CiSO- saber onde estdo essas pessoas e por qual motivo elas
pandindo onde nao hd infra-estrutura adequada. ' estdo la. A moradia devera ser prioridade, bem como o
planejamento metropolitano. E necessério planejar toda a

regiao.

Figura 13: O jornal como recurso didatico.
Fonte: ALMEIDA; RIGOLIN (2005, p. 146).
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Estes bairros referenciados pelo autor (Bari, Bras, Sé e Barra Funda) so
lugares conhecidos apenas de alunos moradores da regido Sudeste do Brasil, e, sendo assim,
ndo sdo territérios do cotidiano dos “outros” alunos, aqueles que se localizam nas demais
cidades brasileiras. Se considerada a citagdo anterior, o professor tera que complementar esta
tematica se desejar que o seu aluno tenha uma visao realista da periferia e das areas coibidas

de urbanizagdo, a exemplo das areas de mananciais citadas pelos autores.

Diante disso, o professor de Geografia ndo pode ficar apenas no livro didatico
para ministrar suas aulas, pois alguns textos sdo abordados de forma superficial ou
tematizados a partir de territorios desconhecidos dos alunos, que por isto, ndo lhes atribuem
significados nem interesse em querer saber-aprender. A televisdo pode ser indicada como
exemplo, pois traz os temas como fatos, sem contexto e correlacdo, abordando assuntos
complexos em segundos. Por vezes, se as aulas se detiverem apenas nos conteudos dos livros
didaticos, o aluno podera obter um bom conceito na avalia¢do e, neste caso, certamente ele
aprendeu Geografia. Estudar Geografia, no entanto, ¢ muito mais do que decorar algumas
informagdes, € observar, interpretar, ¢ propor alternativas, debater, criticar, argumentar, ¢

aprender a pensar sobre o espago.

Estas habilidades e competéncias bésicas, como ja discutido no Capitulo 1+

desta tese, aumentam a possibilidade de empregos e a capacidade da pratica social, uma vez
que, diz a lei, a educag@o escolar devera estar vinculada a ambos. Estas sdo dimensdes, que as
diretrizes do Ensino Médio consideram, a saber: a capacidade de andlise, de resolver
problemas, de tomar decisdes e, sobretudo, ter flexibilidade para continuar aprendendo. Isto

mostra, também, a sintonia da lei com este novo panorama.

Pode-se constatar que os capitulos dos livros didaticos consultados sobre o
estudo da cidade servem apenas como ponto de partida para andlise do espaco urbano. Sado
necessarios, para aprofundar a tematica, utilizar outros meios de informagdo, tais como
videos, revistas, jornais, Internet, pesquisa de campo, documentarios, entre outros. Os
contetudos dos meios citados, entretanto, em si ndo garantem aprendizagens significativas. E
necessario que o professor tega consideragdes e estabeleca nexos entre os fendmenos
estudados. O questionamento ¢ fundamental para desenvolver a capacidade de pensar. O

contetido sobre a cidade ¢ imprescindivel para comecar a pensar a vida em sociedade, pois ela

*2 Conferir capitulo 1 desta tese. Item 1.1.1 As orientacdes da LDB sobre a Educacéo Bdsica e o Ensino Médio.
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¢ o palco da vida social. Nela desenvolvem-se todas as relagdes sociais, politicas, culturais e
econdmicas do nosso tempo. Educar no sentido de criar condi¢cdes para ampliagdo ou
constru¢do da cidadania pressupde trazer para a sala de aula aspectos da vida na cidade
(SPOSITO, 1994), ndo apenas nos capitulos dedicados a leituras sobre ela, mas durante todo o
processo de construgdo de conhecimentos geograficos. A dialética entre o espaco global,
nacional e local precisa estar presente nas andlises geograficas. A dindmica social e politica
circulam por todos estes espacos, influenciando-se mutuamente na defini¢do das

caracteristicas socioespaciais de um lugar.

E interessante ressaltar que os livros didaticos analisados contém uma logica de
apresentacdo dos conteudos, com algumas, porém poucas, varia¢des, ora iniciando pelo
espaco urbano do mundo contemporaneo para posteriormente contextualizar a urbanizagdo
brasileira. Outros fazem uma abordagem inversa. As vezes as tecnologias e da produgdo do
espaco mundial dos paises desenvolvidos, ¢ dos subdesenvolvidos. Nenhum deles da conta da
complexidade dos estudos geograficos voltados a construgdo de subjetividades criticas para
pensar um mundo diferente, onde novas formas de sociabilidades sejam constituidas para um
novo modelo de sociedade, mais cidada. O modelo socioecondmico vigente ndo € questionado
em nenhum livro analisado. Isto pode ser feito, no entanto, pelo professor ou pelos alunos.
Sabe-se que ndo ¢ unanimidade seus processos e estruturas a exemplo da discussdo trazida por
Santos (2000). Para isto, todavia, o professor precisa questionar a organizacdo econdmica,
social, cultural e politica engendrada por ele. Neste aspecto os assuntos precisam ser trazidos

em pauta pelo professor.

Para isto, uma indicativa poderia buscar-se, como referencial tedrico em Santos
(2000), mais explicitamente na obra Por uma outra globaliza¢do: do pensamento unico a
consciéncia universal. As suas propostas ganharam aceitacdo ampla na comunidade de
geografos, orientando em muito o ensino e as pesquisas em tematicas sociais da Geografia. A
sua influéncia é marcante niao s6 no Brasil, recebendo também reconhecimento ¢ aceitacdo de
geografos dos diversos paises. A relagdo local/global discutida nesta obra traz uma analise da
realidade atual e a sugere tal como ela poderia ser. Produz uma critica a globalizagao,
considerando que seus efeitos obedecem aos critérios do capital financeiro. Baseia-se em
fundamentar o papel da ideologia na producédo, disseminagdo, reprodugcdo e manutencio da
globaliza¢do atual. Nesta obra, o cidaddo assume importante posicdo na proposi¢do de
solugdes para os problemas do mundo, na intengdo de uma globalizagdo mais justa, em que

todos tenham a oportunidade de acesso a uma melhoria das condi¢des de vida. Peet e Watts
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(1996, p. 10) corroboram com Santos (2000) quando este discute a posi¢do do cidaddo na
solucdo dos problemas do mundo. O mundo seria tal quando a humanidade ‘“criar uma
identidade com os grupos excluidos pela sociedade capitalista, quando participar dos
movimentos sociais, e quando se empenhar na construc¢do de relagdes solidarias no interior da

sociedade.”

As vezes, frases no meio de um paragrafo podem ser ponto de partida para

discussoes, tais como:

Segundo as projecdes para as proximas décadas, o processo mais intenso de
urbanizag¢@o ocorrerd nos paises pobres, cujas cidades ja apresentam hoje sérios
problemas sociais e certamente encontrardo maiores dificuldades para atender as
novas massas de habitantes urbanos. (SILVA, 2005, p. 65).

Uma leitura pouco critica do pardgrafo pode ndo significar quase nada. Se o
professor ou o aluno, no entanto, questionar sobre os problemas sociais referidos nele, dai
subentende-se um pensar mais profundo. O professor, mediante didlogo com seus alunos,
podera construir uma rede temadtica sobre os problemas sociais de sua cidade e depois solicitar
uma analise critica destes, o qual podera ser apresentado em forma de textos ou de seminarios.
Nessa atividade, ele aprenderd ir além das informacgdes trazidas pelo livro, pensara sobre a
origem do problema e das suas determinantes, estabelecerd nexos entre os fendmenos, buscara

as causas, sua dimensao e conseqiiéncias.

Neste exercicio, o estudante desenvolve capacidades e habilidades
fundamentais condizentes com um aluno de Ensino M¢édio: ler, escrever, pensar e depois
socializar suas idéias. Entende-se que o aluno do Ensino Médio, muitas vezes, ainda nio
consegue elaborar um texto, uma redacdo, além da falta de dominio lingiiistico, o que se pode
avaliar como um problema relacionado aos conceitos de espago e tempo. Se um aluno passou
a maior parte do tempo retirando respostas do livro, sem analise critica dos conteudos, podera

ter dificuldades de observar a realidade e dissertar sobre ela.

Ademais, o aluno preso aos conteudos do livro didatico apenas, sem uma
intervengdo qualificada do professor, ndo ¢ instigado a elaborar os argumentos orais, o que
pode interferir nas suas relacdes sociais e profissionais. O olhar e o pensar geografico ajudam
sobremaneira a capacidade comunicativa do sujeito. Isto ndo aparece nos livros didaticos
analisados; necessita ser uma politica pedagodgica e epistemologica estritamente do professor.

Nestes termos, para tornar os livros didaticos analisados mais eficientes, ¢ necessario que o
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educador consiga ir além de suas estruturas conceituais e didaticas. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade € essencial. Conhecimentos de outras ciéncias, como a Sociologia,
Historia e Filosofia, entre tantas humanas, poderdo ser coadjuvantes nas analises criticas dos
mesmos, por isso um professor de Geografia precisa ver o mundo a partir de diferentes

perspectivas.

A tematiza¢do dos assuntos discutidos nos meios de comunicacdo de massa
ndo aparece nos livros didaticos consultados. Neste sentido, a relacdo da cidade-cidadania e
do ensino de Geografia ndo ¢ um contetido geografico. O espago, enquanto categoria de
analise necessita de reflexdes acerca dos processos comunicativos. A leitura critica dos
assuntos veiculados pela midia ¢ indispensavel para a construg@o de sujeitos em condi¢des de

compreender a realidade, como representacdo explicativa das relacdes no espaco.

Souza (1990, p. 11) chama a atengdo sobre o poder exercido pela midia como
instrumento de dominagdo. Para o autor, a informacdo levada a humanidade é manipulada,
tendo o intuito de confundir e ndo esclarecer. “As midias nacionais se globalizam, [...]
falsificam-se os eventos, ja que ndo ¢ propriamente o fato que a midia nos dd, mas uma

interpretagdo, isto ¢, a noticia.”

Nestas bases, complementa-se com Souza (1990, p. 11-12): “A linguagem
presta-se, assim, a jogos de poder, tanto quando fala, como quando cala; a verdade é que,
assuntos sdo trazidos pela midia, como se ndo estivessem relacionados. Isto dificulta a atuacio
da opinido publica que ‘sem saber’ ndo consegue agir.” A forma fragmentada por meio da
qual os temas sdo trazidos pela midia, limita a compreensdo de assuntos, como, por exemplo,
cidades superpovoadas, alteragdes climaticas, aumento global da pobreza, redugdo salarial,
deficiéncias de equipamentos e infra-estrutura urbana e outros produtos das mesmas politicas
globais; é o que se chama de espetacularizagdo da noticia, da informagdo. Acontece que estes
fatos estdo relacionados entre si; sdo as reagdes as reestruturagdes econOmico-politicas
mundiais, feitas em nome da aceleracdo do desenvolvimento global. Pela intensidade que os
fendmenos e os fatos acontecem, porém seria quase que impossivel serem tratados/abordado
nos livros didaticos. Nesse sentido, cabe ao professor fazer esta tematizagdo mediando os
fatos acontecidos e veiculados pela midia, os assuntos do livro e o interesse do aluno em

querer saber, se informar e discutir a temética.
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O estudo da cidade no Ensino Médio requer redimensionamento do curriculo
escolar, e a Geografia pode dar uma contribui¢do importante neste processo, mas, para isto
ndo deve ficar circunscrito ao livro didatico. Ele ndo pode ser definidor dos contetidos
conforme o seu sumario. Precisa o professor selecionar os contetidos de acordo com os temas
em questdo. Mudando a logica, conforme Kaerscher (1998), primeiro os conteudos depois os
conceitos, pois estes devem ser formados no trabalho realizado com os contetidos. Educacio,
Geografia e politica sdo conceitos fundamentais a uma aula de Geografia voltada a formagao
de um sujeito critico, autbnomo e emancipado. Os conceitos que os livros contém ndo

necessitam comentarios sobre sua importancia. E preciso incluir na tematizagdo da cidade

alguns conceitos que sdo silenciados neles (no livro).

Pode-se citar como exemplos: as politicas publicas, os movimentos populares,
as relagdes entre trabalho e capital, o consumismo, a manipulacdo dos meios de comunicagao,
a interferéncia do aporte de infra-estruturas e equipamentos coletivos e a organizacio
socioespacial entre tantos outros temas que compdem e dao sustentacdo a dindmica social. A
dimensdo politica do processo educativo ndo € contemplada nos livros. O professor € quem
precisa contextualizd-la. Por isto, uma pratica docente na qual o aluno manuseia o livro
didatico, numa acdo contemplativa e responde as questdes, ndo autentica um estudo da cidade

voltado a criar condi¢gdes de cidadania.

Nos livros analisados hd o predominio de contetidos informativos. Nesta
perspectiva, a criticidade precisa ser coordenada pelo professor. Entra em cena a
responsabilidade social do docente, suas concepgdes e principios sobre o mundo, a sociedade,
o homem e sua disposicio pedagogica para a construcdo da cidadania, o seu
comprometimento politico com as mudangas, as transformagdes da realidade, a mitigagcdo das
desigualdades sociais, enfim a preocupagdo com a exclusio social, economica e cultural dos

(homens) excluidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por que alguém se dedicaria a alguma coisa que, na realidade jamais
chega, e jamais pode chegar, ao fim?
(Max Weber, 1982, p. 164)

Ao final deste estudo tém-se ainda inquietagcdes, muitas perguntas e também
respostas, algumas delas, no entanto, estdo entremeadas no texto, outras, permanecem
latentes, no seio do pesquisador e, aparentemente, sem uma resposta precisa. E nesse sentido
que a interrogacdo de Weber torna-se pertinente. Porque ter-se-ia que concluir? Se justamente
falta a pesquisa em Ciéncias Humanas a objetividade das Ciéncias Exatas, ficando o
pesquisador na ansiedade de querer concluir, apontando uma resposta definitiva ¢ de nao
poder fazé-lo, ja que precisar os resultados e efeitos implicitos ao processo ensino-
aprendizagem torna-se uma tarefa complexa. Contrariamente, se o objetivo fosse localizar a
coordenada geografica de um lugar, com o auxilio de um GPS (Sistem Position Global), ou
medir a escala geografica de um determinado mapa, com auxilio de um escalimetro, ter-se-ia

um resultado inquestionavel (a0 menos que se considere uma falha humana).

Essa dificuldade de apontar uma resposta exata se reflete na pretensdo de
construir a cidadania mediante o estudo da cidade. Percebe-se que a formagdo para a
cidadania € considerada pelas politicas publicas, pelas escolas e pela propria geografia critica.
Mas esta mesma formacao (a cidadania) depende também de outros elementos, do professor,
dos temas que seleciona ¢ da metodologia que adota, e, mas, principalmente, do aluno. Ou
seja, a apreensdo das nocdes fundamentais que configuram a consciéncia cidadd ndo se
mensuram, imediatamente, durante o periodo escolar, mas identificados em suas atitudes
enquanto sujeito social ao longo de sua vida. Apesar disso, é preciso pensar os meandros do

processo ensino-aprendizagem de Geografia e, por isso, 0s temas e conteidos que tenham
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significado na vida do educando, que reflitam o seu cotidiano. A cidade ¢ exemplo disso, em
termos gerais, ter alcangado essa compreensdo certamente foi o grande aprendizado ao

término do processo construtivo desta pesquisa.

Em termos especificos, é preciso destacar o amadurecimento das concepgdes
sobre o estudo da cidade enquanto producdo do espago, do modo de organizagdo da
sociedade. O que ¢ diferente de falar da organizacdo espacial enquanto forma em seu aspecto
técnico. A cidade implica muito mais que uma simples localizacdo e arranjo de lugares. Ela
expressa um modo de vida, ou seja, o cotidiano territorializado. Assim, ela ¢ forma enquanto
morfologia urbana e ¢ conteido enquanto materializacdo das relacdes sociais nesse espaco.
Infere-se disso que, apesar das suas especificidades, forma e conteudo ndo podem ser
pensados separadamente, antes, eles se complementam, produzem efeitos um sobre o outro,
inevitavelmente. De modo que a organizacdo socioespacial da cidade deve ser pensada como

a propria explicitagdo da relagdo entre forma e conteudo.

E esta a concep¢do da Geografia critica, a qual se preocupa em compreender o
saber geografico em sua totalidade, a organizacdo do espago em estreito vinculo com o social,
com o politico, o cultural, o econdmico, sempre considerando a dindmica relacdo local/global
e vice-versa. Quanto ao ensino, esta nova concepg¢do de geografia prioriza o saber construido
pelo aluno, a significagdo do processo histérico e cientificamente construido, ou seja, a

possibilidade de associar o saber formal com o saber cotidiano.

Esta Geografia critica veio ao encontro da revisdo das politicas publicas para
educagdo brasileira, particularmente da LDB 9.394/96, cuja énfase esta em preparar o jovem
para viver em sociedade, defendendo uma educagdo voltada para formagdo integral, que
desenvolva o senso critico, reflexivo, propositivo dos alunos, num legitimo exercicio da
cidadania. E, nesse sentido, que o ensino de Geografia deve ser pensado, justamente por ter o
de estudo do espago como objeto central, ou seja, um sistema de objetos e de a¢des que
revelam as praticas sociais dos grupos que nele vivem. Conhecer essa complexidade ¢
compreender o mundo segundo a apropriagdo e organizagdo dos espagos pelo homem, o
sentido econdmico, social, cultural, nele implicito. Em suma, ¢ compreender a prépria vida.
Nisso, percebe-se a importancia de se trabalhar com a cidade: ela surgiria como um objeto de
estudo complexo, por compreender tanto o lécus de vivéncia dos educandos, quanto as
relagdes socioespaciais, politicas, econdmicas, ambientais, étnicas e religiosas, nas suas mais

diversas escalas de andlise, as quais sdo de interesse da Geografia.
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Para se estudar a cidade nas aulas de geografia, os temas geograficos podem
ser trabalhados a partir do cotidiano do alunos, instigando-os a pensar a realidade e a propor
melhorias no lugar em que vivem. E assim que a cidadania é construida. O modo como a
cidade ¢ gerida e administrada produz efeitos diretos na vida de seus habitantes, por isso deve
ser questionada e refletida do ponto de vista do cidaddo, ou seja, daquele que tem consciéncia
social. Pensar a cidade &, pois, refletir sobre a vida individual como indissocidvel da vida

coletiva.

Encontrar-se-ia nisso, exatamente, a razdo pela qual a formagdo para a
cidadania pode ser compreendida pela Geografia, como um de seus objetivos proeminentes. A
leitura e a reflexdo critica do espago habitado, como foco do ensino geografico, configuraria o
proprio exercicio da cidadania. Diante disso, a sala de aula seria um ambiente propicio para a
realizagdo de atividades em que o pensar, o dialogar, o debater sobre as questdes citadinas
possam ser valorizadas. Isso, porém, exigiria um professor consciente de seu papel como
agente transformador, cujos conteudos e temas geograficos, selecionados por ele, possam ser
tomados como propulsores de mudangas significativas no modo de pensar de seus alunos, o

qual se pretende formar mais atuantes e criticos frente aos problemas citadinos.

A escola, assim, passa a ter um papel fundamental, porque a formulagdo de seu
Projeto Politico-Pedagogico e, por conseguinte, dos programas da disciplina de Geografia,
direcionam os ideais implicitos ao processo de ensino-aprendizagem da comunidade escolar,
inclusive a pratica docente. Neste contexto, foi possivel perceber a autonomia da escola em
eleger determinados temas, apresentando a cidade ora como um grande eixo tematico dentro
do qual se derivam outros, ora abordando a cidade em suas especificidades, dividindo-a em
inimeros outros temas, tais como direitos dos cidadados, gestao das cidades, qualidade de vida,
desigualdades sociais. O que contraria as recomendagdes da Ocem para a qual os contetidos
devem ser tematizados dentro de grandes eixos e, estes, considerados dentro da correlagdo

global/local.

O problema ¢ que a LDB, os PCNs e as Ocem apenas apontam 0s €iXxos nos
quais as escolas podem se pautar, mas ndo garantem que se efetivem na pratica. Nesse
sentido, atribui-se importancia ainda maior ao professor, pois € ele quem determina quais os
conteudos a serem trabalhados. Seria o professor, entdo, quem caracteriza e qualifica o
processo de ensino-aprendizagem? Um profissional pesquisador, que adota um livro didatico

completo e atualizado, recursos tecnologicos diversos, ndo garante a qualidade do processo
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ensino-aprendizagem. Temos outro elemento fundamental: o aluno, que deve sentir-se
envolvido, conferir significado aos contetidos estudados, o que, em parte, também depende do
professor, configurando um verdadeiro circulo vicioso. Poder aliar qualidade de ensino e
praticas de sala de aula parece constituir o proprio ideal da atividade docente, o que, em boa
medida, como se viu estd na dependéncia do perfil e da formagao do professor. Ele proprio
deve entender-se como cidaddo, como agente promotor de mudancas. Como um sujeito ciente
de seu papel na sociedade. O que exige tanto capacidade de problematizar a situagdo atual do
espago comunitario quanto do prdprio processo ensino-aprendizagem. Mas o apoio quase
exclusivo no livro didatico apresentado pelos questiondrios ndo teria, justamente, refletido

outro perfil de docente?

Os livros didaticos de Ensino Médio mostraram que a urbanizagdo — tema que
permite a abordagem da cidade - € neles mencionado, porém, freqlientemente sob um enfoque
conceitual apenas e ndo apontando para o locus de vivéncia dos alunos. De modo que
abordagens objetivas que poderiam contribuir a formac¢ao cidada dos alunos sdo praticamente
inexistentes. Em geral, ndo instigam a interpretagdo e o debate sobre questdes ligadas a
problemas citadinos, tampouco esclarecem o recorte e os critérios de andlise para a relagdo

local/global.

Se a disciplina de Geografia pretende estar comprometida com a formagio
cidada dos alunos, como ela poderia ficar circunscrita ao livro didatico? Este recurso nédo
poderia ser definidor dos contetidos conforme o seu sumario. O professor € quem precisaria
selecionar os conteiddos de acordo com os temas em questdo e, portanto, incluir, na
tematizag¢do sobre a cidade, conceitos que sdo silenciados nos livros. Exemplo disso sdo as
relagdes entre trabalho e capital, as politicas publicas, os movimentos populares, o
consumismo, a manipulagcdo dos meios de comunica¢@o de massa, os aporte de equipamentos
coletivos, dentre tantos outros temas que compde a organiza¢do do espacgo e ddo sustentacdo a
dindmica social. Por isso, uma pratica docente onde o aluno manuseia o livro didatico, numa
pratica contemplativa, e responde os exercicios neles incluso, ndo contribui para o estudo da

cidade voltado a criar condi¢des de cidadania.

Diante do predominio de contetidos informativos, a leitura critica da obra
didatica precisa ser coordenada pelo professor. Entram em cena, assim, a sua responsabilidade

social, suas concepgdes sobre o mundo, a sociedade, o homem, sua disposi¢do pedagogica
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para construcdo da cidadania, seu comprometimento politico-pedagdgico enquanto sujeito

promotor de mudancgas na realidade vivida.

Novamente percebe-se que o modo como sdo abordados os temas,
particularmente o da cidade, fica a mercé do interesse e decisdo do professor. Por tal razdo ¢
que o questiondrio passou a ser um dos momentos mais importantes do diagnostico,
justamente porque possibilitou a relagdo entre o plano de aula da escola e a pratica docente. E
notavel que, além do interesse do docente, pdde-se perceber que o estudo do local estd
condicionado a outros fatores tais como a selecdo dos temas definidos pela escola, a escala de
analise adotada, os recursos disponiveis — considerando-se, ainda o aluno. Mas, como o0s
professores das escolas investigadas apdiam-se quase que exclusivamente na obra didatica e,
esta, mostrou-se como um recurso que apresenta contetidos gerais, a responsabilidade docente
permanece decisiva, pois depende do professor a correlagdo dos conteidos com o lugar

habitado e a proposicdo de temas que instiguem a formagdo para a cidadania.

No que se referem a cartografia, os professores mostraram que tanto os mapas
como os atlas escolares municipais s@o instrumentos indispensaveis nas aulas de Geografia
para o aprendizado de questdes referentes a cidade local. Mas a dificuldade de acesso a eles
(tanto pela inabilidade de construi-los, quanto pela caréncia dos recursos cartograficos nas
escolas), faz desse elemento um fator importante a ser considerado. Ao enfocar a constru¢io
de nogdes espaciais, a cartografia surge como elemento importante na caracterizagdo da
cidade em diferentes esferas: histérica, ambiental, econdmica, antropoldgica, etc. E nesse
sentido que o entendimento do local poderia levar o aluno a compreender os espacos
projetados em escalas menores. Entender esta complexidade ¢ elemento chave para que ele

seja capaz de compreender-se, também, como cidaddo, como parte integrante desta relagao.

Como se vé, a questdo entre o ensino da Geografia, o tema cidade e a formagao
para a cidadania parece permear o discurso, seja qual for o ponto de vista assumido. Talvez
isso mostre um otimismo implicito na postura do pesquisador a percorrer os meandros desta
tese. De fato, as experiéncias profissionais e académicas (expressas na introdu¢@o desta tese)
levaram a observagdo das diferencas espaciais das cidades, principalmente das
socioecondmicas, além disso, a constatacdo de que o envolvimento dos jovens € inexpressivo
junto aos espacos destinados a participagdo popular. Esta constatacdo foi decisiva para a
elaboragdo deste estudo, que tinha como principio balizador o estudo da cidade nas aulas de

Geografia como possibilidade de construcdo de sujeitos criticos, participativos. Por isso a
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formagdo para a cidadania, entendida em seu sentido amplo, enquanto consciéncia social,
ecologica, coletiva e cooperativa, foi reiteradamente frisada nesta pesquisa. Foi, no contexto
da educacgdo, via ensino de geografia, que se buscou um caminho possivel para a formacao da

consciéncia cidada dos alunos.

As pessoas estdo diariamente suscetiveis aos efeitos do modo, muitas vezes
injusto, com que a cidade ¢ organizada e gerida. Nao percebem, porém, que sdo atores
fundamentais na organizag@o dos espagos e que delas dependem os rumos das cidades. Mas a
responsabilidade de formar cidadaos depende apenas do professor, dos temas e da disciplina
de Geografia? Obviamente que ndo. Nem por isso deve-se abandonar a aposta de que um
outro mundo é possivel, como diz Milton Santos. Nao seria este o grande ideal implicito a

toda atividade docente?

Alias, a inexperiéncia como docente foi uma das dificuldades enfrentadas nesta
pesquisa, principalmente na busca pelo entendimento do que de fato se processa em uma sala
de aula. Isso deve explicar porque ainda permanecem questionamentos. O que ndo se
considera propriamente negativo, visto a complexidade do tema investigado e, no caso
especifico dessa pesquisa, a postura perquiridora e insatisfeita do investigador que,

felizmente, se mantém.
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ANEXOS

ANEXO 1 — Questionario realizado com professores das escolas publicas de Ensino

Médio da cidade de Ijui/RS.

ANEXO 2 — Principios e critérios comuns para a avaliacdo de obras didaticas para o

Ensino Médio.

ANEXO 3 - Relacdo dos livros didaticos de Geografia aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio — PNLEM.

ANEXO 4 — Pareceres dos professores membros da banca sobre a pesquisa.
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ANEXO 1: QU,ESTIONARIO REALIZADO COM PROFESSORES DAS ESCOLAS
PUBLICAS DE ENSINO MEDIO DA CIDADE DE IJUI/RS

Relagfo das perguntas e respostas dos professores em relagdo a pratica docente das escolas
publicas de Ensino Médio da cidade de [jui/RS. O questionario esta numerado de 1 a 10 — niimero que
corresponde aos professores participantes desta pesquisa.

Professor 1

Caro Professor!

Peco a sua disponibilidade para preencher este questionario. A qual sera fonte de pesquisa para a tese
em andamento na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Area Geografia.

Fique a vontade para se identificar ou manter—se em sigilo.

Responda dentro do quadro ou fora se preferir.

Se tiveres algo mais a contribuir pedimos a gentileza de escrever no fim deste Quadro.

A questdo 11 tem como propésito fazer um levantamento da necessidade de mapas basicos da cidade
de Ljui/RS, que na opinido dos professores poderiam ser utilizados como recursos nas aulas de
Geografia.

Ficamos a disposigio,

Sandra Regina de Lima Bado 3332 5449 8406 8994 limabado@gmail.com

1) A qualidade do processo ( x) a) do desempenho do professor
ensino-aprendizagem depende: () b) da qualidade do livro didatico
() c)ambos
() d) outra. Qual?
Hoje temos varias op¢des e bons livros que podem dar suporte as
aulas.
2) Na sua opinido, o (x) Sim
ensino da Geografia pode ( ) Nao
contribuir a formagéo da
cidadania?
3) Que temas vocé Trabalho com questdes ambientais, pois todos nods precisamos
trabalha e quais podem participar nos destinos da cidade.
contribuir a essa
formacéo?
4) Que recursos vocé (1) livros didaticos
utiliza? Responda em () livros paradidaticos
ordem de importéncia. () internet
() multimidia
(2) filmes e documentarios. Ex:: “Escritores da liberdade”
( ) outros, quais:
5) Quem escolhe o Livro ( x) a) O professor
Ditatico em sua Escola? ( ) b) A Escola
() ¢) O grupo de professores da area
() d) Outra.
6) Qual o Livro Didatico Geografia Geral e do Brasil: espaco geografico e globalizagéo.
que vocé adota? Jodo Carlos Moreira e José Eustiquio de Sene. Sdo Paulo:
Scipione, 2007.
Geografia: de olho no mundo do trabalho. Volume unico para o
Ensino Médio. Hélio Carlos Garcia, Tito Marcio Garavello. Sdo
Paulo: Scipione, 2005.
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7) Quais os critérios
utilizados para a escolha
do Livro Didatico?

( ) A relacdo entre os conteudos e a diversidade dos alunos

() Apresentagdo do livro (qualidade na impressdo de letras,
imagens, figuras, editoracdo, etc.)

(1) Uma abordagem que valoriza a realidade local interligada com
a global

(2) O estimulo a cidadania

(3) Prego

(4) Outras. Quais?

Na escola particular, onde também trabalho, o preco € um critério,
pois os alunos precisam comprar livros de outras disciplinas. Mas,
na escola publica, o preco ndo é um critério relevante, pois a
maioria dos alunos ndo adquire os livros. A partir de 2009 o
governo disponibilizara estes livros gratuitamente aos alunos. De
um lado € bom, pois vamos poder contar com o apoio do livro nas
aulas, mas, por outro, terei que seguir com as tematicas
apresentadas pelo livro, me limitando a inserir outras tematicas
que acho interessante e que estdo acontecendo no momento.

8) Vocé trabalha com o tema
cidade?
Sim ou ndo?

Por qué?

Qual a escala geografica de
analise?

Sim.

Porque a cidade ¢ o lugar de vivéncia do aluno, porém sdo muitos
os conteudos que preciso dar conta. Pelo reduzido nimero de
horas aulas de Geografia (2hs semanais), preciso fazer isto de
forma simplificada.

Quanto a escala de andlise, vou correlacionando as tematicas. Ou
seja, como os livros trazem uma abordagem ampla, vou
trabalhando o global a partir do livro e discutindo as questdes
locais conjuntamente. Para isto preciso estar informada sobre o
que esta acontecendo a nivel regional. Informo—me na midia, nos
jornais e até na internet. Mas preciso dispensar tempo para fazer
isto. Os alunos sdo dinidmicos e trazem informacdes sobre o
local/regional sobre as quais preciso estar informada. Eles sempre
querem ouvir a opinido do professor, apesar de, muitas vezes,
discordarem dele com argumentos convincentes. Ndo é mais
como era antigamente, quando o professor, supostamente, detinha
a verdade: “mas foi o professor quem disse” ...

9) Vocé dispoe de
recursos para trabalhar a
cidade em escala local?

Poucos recursos, o ideal seria se tivéssemos recursos didaticos
atualizados disponiveis sobre o local/regional para reproduzir.
Como, por exemplo, textos, mapas, dissertacdes ¢ teses sobre a
cidade local, dispostos em um unico local para servir de fontes de
pesquisa. Assim poderiamos trabalhar temas relevantes nas aulas
ja que trazem informagdes sobre o local de vivéncia do nosso
aluno.

10) Vocé utiliza a cartografia?

A escola ndo dispde de mapas locais, apenas os atlas tradicionais
sobre alguns paises, como o Brasil, é claro, mais os mapas mundi
e das Américas. Sobre as tematicas locais eu mesma faco
artesanalmente os mapas, fago fotocopias, vou recortando e
colando. Deveriamos ter cursos que ensinassem a fazer mapas
basicos digitais, isso facilitaria a visualizacdo das tematicas locais
em um plano cartografico de andlise, j& que a graduacdo ndo
forma um professor mapeador.

11) Quais os mapas basicos de
Ijui que vocé gostaria de ter
atualizados para trabalhar em
suas aulas?

(x ) politico administrativo do RS

(x ) localizagdo geografica de [jui no RS e no BR

(x ) divisdo administrativa do municipio de [jui

(x ) municipio de ljui com hidrografia, principais vias de acesso,
perimetro urbano

(x ) sitio urbano
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(x ) cidade com ruas (monocromatico)

(x ) cidade de Ijui com os bairros identificados (colorido)

(x ) bairros individuais

( ) densidade urbana

( ) topografia da area urbana (curvas de niveis do terreno)

(x) condigdes fisico/naturais da zona urbana com hidrografia,
areas de riscos, banhados, APP, faixa de dominio

() fases da ocupagdo urbana

() infra—estruturas (agua, energia, pavimentagao, esgoto,
transporte)

Perfil do aluno:

Os alunos estdo preocupados em conseguir um trabalho, em namorar, em estar na moda, no futebol,
no celular, internet, maquina digital, etc. Nao estdo preocupados com os problemas da cidade, com
os seus direitos e seus deveres. Ndo sentem a responsabilidade social nesse momento. Para estes
alunos de escolas publicas, o ideal seria que estudassem em escolas técnicas, pois seriam preparados
para o trabalho. Conseguir um trabalho é o grande objetivo e ndo o de ser cidaddo. E por isso que,
muitas vezes, permanecem na escola: para manter o convénio escola—empresa (CIEE).

* Obs: as alternativas sdo de multipla escolha ou dissertativas.
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Caro Professor!

Peco a sua disponibilidade para preencher este questionario. A qual sera fonte de pesquisa para a tese
em andamento na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Area Geografia.

Fique a vontade para se identificar ou manter—se em sigilo.

Responda dentro do quadro ou fora se preferir.

Se tiveres algo mais a contribuir pedimos a gentileza de escrever no fim deste Quadro.

A questdo 11 tem como proposito fazer um levantamento da necessidade de mapas basicos da cidade
de Tjui/RS, que na opinido dos professores poderiam ser utilizados como recursos nas aulas de

Geografia.
Ficamos a disposigéo,

Sandra Regina de Lima Bado

3332 5449

8406 8994 limabado@gmail.com

1) A qualidade do processo
ensino-aprendizagem depende:

(x) a) do desempenho do professor
() b) da qualidade do livro didatico

() c) ambos

() d) outra. Qual?
2) Vocé acredita que o ensino da | (x) Sim
Geografia pode contribuir a | ( ) Néo

formagio da cidadania?

3) Que temas vocé trabalha e
quais, em sua opinido, podem
contribuir a essa formagao?

4) Que recursos vocé€ utiliza?
Responda em ordem de
importancia.

(1) livros didaticos

(2) livros paradidaticos

() internet

() multimidia

() filmes e documentarios
() outros, quais:

5) Quem escolhe o L.D. em sua
Escola?

( x) a) O professor

( ) b) A Escola

() ¢) O grupo de professores da area
() d) Outra.

6) Qual o L.D. que vocé adota?

“Geografia: Série novo Ensino Médio”, Lucia Marina Alves de
Almeida e Tércio Barbosa Rigolin, 2005

7) Quais os critérios utilizados
para a escolha do L.D.?

( ) A relacdo entre os conteudos e a diversidade dos

alunos

( ) Apresentacdo do livro (qualidade na impressdo de letras,
imagens, figuras, editoragdo, etc.)

(1) Uma abordagem que valoriza a realidade local interligada com
a global

() O estimulo a cidadania

() Preco

() Outras. Quais?

8) Vocé trabalha com o tema
cidade? Sim ou nio.

Por qué?

Qual a escala geografica de
analise?

Sim. Porém muito superficial obedecendo a indicag¢do do Livro
que adoto da Lucia Marina e do Tércio. Ndo temos tempo para
trabalhar os assuntos da realidade imediata do aluno como a sua
cidade, questdes politicas locais, trabalho isto em escala nacional
ou global. A nossa cidade trabalho muito rapidamente.
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9) Vocé dispde de recursos para
trabalhar a cidade em escala
local?

Sim, utilizo o atlas Escolar realizado pela Unijui e Prefeitura
Municipal do ano de 2004, mas a cidade sofreu uma dinamica
intensa na Ultima década e este atlas encontra—se desatualizado.

10) Vocé utiliza a cartografia?

O professor de modo em geral tem pouca habilidade para
trabalhar as novas tecnologias, alguns alunos se sentem
prejudicados com isto, pois percebem que alguns professores
estdio defasados em relagdo as possibilidades que estas
tecnologias poderiam trazer para o ensino aprendizado, onde
temos a possibilidade de, por exemplo, estudar as megaldpoles, as
cidades globais, e poder correlacionar a ocupagdo do espaco e
tantas outras tematicas com cidades menores, poder—se—ia fazer
isto em tempo real se a escola tivesse a sua disposi¢do
computadores ligada a internet. Em maioria os alunos dispdem
em casa, ao contrario da escola e de muitos professores. Este é
um problema que a nossa geracdo de professores esta sentindo.
Gostariamos todos de ter acesso a formagfo continuada de
professores que disponibilizasse aprender as novas tecnologias.

11) Quais os mapas basicos de
Ljui que vocé gostaria de ter
atualizados para trabalhar em
suas aulas?

(x) politico administrativo do RS

(x) localizagdo geografica de Ijui no RS e no BR

(x) divisdo administrativa do municipio de [jui

(x) municipio de [jui com hidrografia, principais vias de acesso,
perimetro urbano

() sitio urbano

(x) cidade com ruas (monocromatico)

(x) cidade de Ijui com os bairros identificados (colorido)
(x) bairros individuais

( ) densidade urbana

( ) topografia da area urbana (curvas de niveis do terreno)
() condigdes fisico/naturais da zona urbana com
hidrografia, areas de riscos, banhados, APP, faixa de
dominio

() fases da ocupagio urbana

() infra-estruturas (adgua, energia, pavimentacio, esgoto,
transporte)

( ) outros

Perfil do aluno: a escola publica representa todas as classes sociais, temos alunos diversos, existem
aqueles voltados para o vestibular e aqueles que buscam o Ensino Médio apenas para conseguir uma
colocagdo melhor no mercado de trabalho.

Obs: as alternativas sdo de multipla escolha ou dissertativas.

Observacio do professor: O livro de Tércio traz além artigos de jornais, revistas, s que a meu ver
ele poderia aprofundar mais os conceitos, é por ai que o aluno podera aprender de uma maneira livre,
e a partir destes artigos o aluno vai comecar a construir quem sabe até a propria maneira de pensar a
Geografia e ndo a maneira de pensar que o professor, as vezes sem querer, ou até querendo vai
passando. E assim vai ser mais facil o aluno assimilar o que esta proposto nos PCNs.
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Caro Professor!

Pego a sua disponibilidade para preencher este questionario. A qual sera fonte de pesquisa para a tese
em andamento na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Area Geografia.

Fique a vontade para se identificar ou manter—se em sigilo.

Responda dentro do quadro ou fora se preferir.

Se tiveres algo mais a contribuir pedimos a gentileza de escrever no fim deste Quadro.

A questdo 11 tem como proposito fazer um levantamento da necessidade de mapas basicos da cidade
de [jui/RS, que na opinido dos professores poderiam ser utilizados como recursos nas aulas de

Geografia.
Ficamos a disposigéo,

Sandra Regina de Lima Bado

3332 5449

8406 8994 limabado@gmail.com

1) A qualidade do processo
ensino-aprendizagem depende:

() a) do desempenho do professor

() b) da qualidade do livro didatico

(x) c) ambos

(x) d) outra. Qual? Comprometimento do aluno

2) Vocé acredita que o ensino da
Geografia pode contribuir a
formagio da cidadania?

3) Que temas vocé trabalha e
quais, em sua opinido, podem
contribuir a essa formagio?

Temas variados.

4) Que recursos vocé utiliza?
Responda em  ordem de
importancia.

(1) livros didaticos

(5) livros paradidaticos

(2) internet

(4) multimidia

(3) filmes e documentarios.

(6) outros, quais: conhecimento que o aluno traz para sala de aula
ao longo de sua trajetoria , como cidad@o.

5) Quem escolhe o L.D. em sua
Escola?

() a) O professor

( ) b) A Escola

(x) ¢) O grupo de professores da area
() d) Outra.

6) Qual o L.D. que vocé adota?

Os que a biblioteca oferece

7) Quais os critérios utilizados
para a escolha do L.D.?

(1) A relagdo entre os conteudos e a diversidade dos alunos

(2) Apresentagdo do livro (qualidade na impressdo de letras,
imagens, figuras, editoragdo, etc.)

(3) Uma abordagem que valoriza a realidade local interligada com
a global

(4) O estimulo a cidadania

() Preco

() Outras. Quais?

8) Vocé trabalha com o tema
cidade? Sim ou nio.

Por qué?

Qual a escala geografica de
analise?

A Geografia ¢ somente na segunda série em nossa escola, isto
dificulta trabalhar todos os contetidos de forma aprofundada,
nesse sentido nfo trabalhar em nivel local, pois temos muito
pouco tempo para dar conta dos contetidos propostos pelo
programa da disciplina.
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9) Vocé dispde de recursos para
trabalhar a cidade em escala
local?

Nao, e ndo sei onde poderia procura—los. Acho inclusive que
mapas sobre [jui e regiio nem existem. Seria interessante se
tivéssemos uma publicacdo de mapas sobre Ijui ou materiais
sobre nossa cidade.

10) Vocé utiliza a cartografia?

Os mapas locais e regionais estdo defasados, um exemplo ¢ o
atlas escolar de Ijui, para trabalhar com o local, as vezes preciso
apresentar para o aluno alguns mapas nesse sentido tenho que
recortar, colar e montar os mapas. Certamente o resultado nédo
fica bom, pois ndo tenho a técnica para fazer mapas, também néo
tenho tempo para aprender. Minha sugestdo seria a prefeitura
municipal fornecer estes mapas basicos para que a partir destes
conseguisse mapear as informagdes.

11) Quais os mapas basicos de
Ljui que vocé gostaria de ter
atualizados para trabalhar em
suas aulas?

() politico administrativo do RS

( ) localizagdo geografica de Ijui no RS e no BR

() divisdo administrativa do municipio de [jui

() municipio de [jui com hidrografia, principais vias de acesso,
perimetro urbano

() sitio urbano

( ) cidade com ruas (monocromatico)

( ) cidade de Ijui com os bairros identificados (colorido)

() bairros individuais

( ) densidade urbana

() topografia da area urbana (curvas de niveis do terreno)

() condigdes fisico/naturais da zona urbana com

hidrografia, areas de riscos, banhados, APP, faixa de dominio

() fases da ocupagio urbana

( ) infra—estruturas (4gua, energia, pavimentag@o, esgoto,
transporte)

(x ) outros TODOS

Todos estes mapas seriam ferramentas importantes para o
trabalho e penso que despertariam o aluno a fazer e utilizar
os mapas como sintese das informacdes que coletar.

Perfil do seu aluno:

O nosso aluno de Ensino Médio ndo compreende a importancia do estudo para a sua vida nas cidades,
como um cidado, estuda porque os pais querem, ou para conseguir um emprego, porque pensa em
ascensdo no quadro de trabalho, ou na opinido deles para “ser alguém na vida”. Nota—se que eles ndo
expressam um envolvimento com os contetdos, estuda para conseguir uma nota e para passar de ano.
As atividades ou discussdes que ndo valem nota ndo sdo estimulantes para o nosso aluno.

* Obs: as alternativas sdo de multipla escolha ou dissertativas
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Caro Professor!

Pego a sua disponibilidade para preencher este questionario. A qual sera fonte de pesquisa para a
tese em andamento na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Area Geografia.
Fique a vontade para se identificar ou manter—se em sigilo.

Responda dentro do quadro ou fora se preferir.

Se tiveres algo mais a contribuir pedimos a gentileza de escrever no fim deste Quadro.

A questdo 11 tem como proposito fazer um levantamento da necessidade de mapas basicos da cidade
de Ljui/RS, que na opinido dos professores poderiam ser utilizados como recursos nas aulas de

Geografia.

Ficamos a disposigéo,

Sandra Regina de Lima Bado 3332 5449

8406 8994 limabado@gmail.com

1) A qualidade do processo
ensino—aprendizagem depende:

() a) do desempenho do professor
() b) da qualidade do livro didatico
( x) ¢) ambos

() d) outra. Qual?

2) Vocé acredita que o ensino da
Geografia pode contribuir a
formacdo da cidadania?

(x) Sim
( ) Nao

3) Que temas vocé trabalha e
quais, em sua opinido, podem
contribuir a essa formacao?

Como professora de turmas de 3° ano, abordamos temas sobre o
Brasil — aspectos fisicos e humanos. Procuro estabelecer
relagbes entre a natureza e a acdo humana. No inicio do ano
estudamos a ocupacdo e expansdo do territdrio brasileiro,
gaucho e [jui. No ultimo trimestre fazemos o estudo sobre a
populacdo brasileira em todos os seus aspectos e voltamos
novamente para a questio regional, com estudo de textos sobre
questdes econdmicas € sociais que envolvem o nosso municipio.
Neste momento usamos muitos recortes de jornais locais para
fazermos este trabalho.

4) Que recursos vocé utiliza?
Responda em ordem de
importancia.

(x) livros didaticos

() livros paradidaticos

(x) internet

(x) multimidia

(x) filmes e documentarios.

(x) outros, quais: Jornais e revistas

5) Quem escolhe o L.D. em sua
Escola?

() a) O professor

( ) b) A Escola

(x) c¢) O grupo de professores da area
() d) Outra.

6) Qual o L.D. que vocé adota?

Geografia — Autores: Lucia Marina e Tércio — Ed. Atica

7) Quais os critérios utilizados
para a escolha do L.D.?

() A relagdo entre os contetidos e a diversidade dos alunos

() Apresentagdo do livro (qualidade na impressao de

letras, imagens, figuras, editoragéo, etc.)

(x) Uma abordagem que valoriza a realidade local interligada
com a global

() O estimulo a cidadania

() Preco

() Outras. Quais?
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8) Vocé trabalha com o tema
cidade? Sim ou nio.

Por qué?

Qual a escala geografica de
analise?

Trabalho mais o tema Municipio.

9) Vocé dispde de recursos para
trabalhar a cidade em escala
local?

Sé o que encontramos em jornais e revistas. Existem alguns
livros didaticos com dados desatualizados.

10) Vocé utiliza a cartografia?

Uso

11) Quais os mapas basicos de
Ljui que vocé gostaria de ter
atualizados para trabalhar em
suas aulas?

( x) politico administrativo do RS

( x) localizagdo geografica de [jui no RS e no BR

() divisdo administrativa do municipio de [jui

(x ) municipio de [jui com hidrografia, principais vias de acesso,
perimetro urbano

() sitio urbano

( ) cidade com ruas (monocromatico)

() cidade de Ijui com os bairros identificados (colorido)

() bairros individuais

( ) densidade urbana

( ) topografia da area urbana (curvas de niveis do terreno)
() condigdes fisico/naturais da zona urbana com

hidrografia, areas de riscos, banhados, APP, faixa de dominio
() fases da ocupacgdo urbana

() infra-estruturas (4gua, energia, pavimentago, esgoto,
transporte)

Perfil do aluno: Os alunos que freqiientam nossa escola sdo provenientes de varias realidades local
e/ou regional. Um bom numero desses se dedica, esfor¢gam, outros, porém, estdo na escola..., fazem
uma passagem, ndo ddo muita importancia ao estudo, principalmente da Geografia e das disciplinas
afins... 0 que torna nosso trabalho um pouco mais dificil, mas tudo é contornavel, quando se tem

prazer no que se faz...

* Obs: as alternativas sdo de multipla escolha ou dissertativas
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Caro Professor!

Pego a sua disponibilidade para preencher este questionario. A qual sera fonte de pesquisa para a
tese em andamento na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Area Geografia.
Fique a vontade para se identificar ou manter-se em sigilo.

Responda dentro do quadro ou fora se preferir.

Se tiveres algo mais a contribuir pedimos a gentileza de escrever no fim deste Quadro.

A questdo 11 tem como proposito fazer um levantamento da necessidade de mapas basicos da cidade
de Ljui/RS, que na opinido dos professores poderiam ser utilizados como recursos nas aulas de

Geografia.

Ficamos a disposigéo,

Sandra Regina de Lima Bado 3332 5449

8406 8994 limabado@gmail.com

1) A qualidade do processo
ensino-aprendizagem depende:

( ) a) do desempenho do professor
( ) b) da qualidade do livro didatico
(x) ¢) ambos

( ) d) outra. Qual?

2) Vocé acredita que o ensino da
Geografia pode contribuir a
formacdo da cidadania?

(x) Sim
( ) Nao

3) Que temas vocé trabalha e
quais, em sua opinido, podem
contribuir a essa formacao?

Procuro buscar temas que estdo em discussdo no momento
(principalmente o que estda na midia) (ex. elei¢des, violéncia,
conflitos sociais urbanos ¢ do campo,...)

4) Que recursos vocé utiliza?
Responda em  ordem de
importancia.

(x) livros didaticos

() livros paradidaticos

(x) internet

(x) multimidia

(x) filmes e documentarios.

(x) outros, quais: jornais e revistas

5) Quem escolhe o L.D. em sua
Escola?

(x) a) O professor

( )b) A Escola

() ¢) O grupo de professores da area
() d) Outra.

6) Qual o L.D. que vocé adota?

Viérios: Geografia — Lucia e Tércio.
Geografia do Brasil e Geral: Povos e Territorios — Wagner da
Silva.

7) Quais os critérios utilizados
para a escolha do L.D.?

(x) A relagdo entre os conteudos e a diversidade dos alunos

() Apresentagdo do livro (qualidade na impressdo de letras,
imagens, figuras, editoragdo, etc.)

( ) Uma abordagem que valoriza a realidade local interligada
com a global

(x) O estimulo a cidadania

() Preco

() Outras. Quais?

8) Vocé trabalha com o tema
cidade? Sim ou nio.

Por qué?

Qual a escala geografica de
analise?

Apenas alguns textos que encontramos nos Livros didaticos
internet (IBGE)
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9) Vocé dispoe de recursos para | Os materiais que disponibilizamos na escola estio
trabalhar a cidade em escala | desatualizados. Ex: mapa do municipio de Ijui
local?

10) Vocé utiliza a cartografia? Apenas nog¢des basicas

11) Quais os mapas basicos de | (x) politico administrativo do RS

Ijui que vocé gostaria de ter | (x) localizagdo geografica de Ijui no RS e no BR

atualizados para trabalhar em | () divisdo administrativa do municipio de [jui

suas aulas? () municipio de I[jui com hidrografia, principais vias de acesso,
perimetro urbano

(x) sitio urbano

( ) cidade com ruas (monocromatico)

( ) cidade de Ijui com os bairros identificados (colorido)

(x) bairros individuais

(x) densidade urbana

( ) topografia da area urbana (curvas de niveis do terreno)

(x) condigdes fisico/naturais da zona urbana com hidrografia,
areas de riscos, banhados, APP, faixa de dominio

(x) fases da ocupagdo urbana

(x) infra-estruturas (dgua, energia, pavimentagdo, esgoto,
transporte)

Perfil do aluno: A maioria sao trabalhadores que tem como proposito a conclusdo do Ensino Médio
para obter um emprego com maior qualificacdo.

* Obs: as alternativas sdo de multipla escolha ou dissertativas
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Caro Professor!

Peco a sua disponibilidade para preencher este questionario. A qual sera fonte de pesquisa para a tese
em andamento na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Area Geografia.

Fique a vontade para se identificar ou manter-se em sigilo.

Responda dentro do quadro ou fora se preferir.

Se tiveres algo mais a contribuir pedimos a gentileza de escrever no fim deste Quadro.

A questdio 11 tem como proposito fazer um levantamento da necessidade de mapas basicos da cidade
de ITjui/RS, que na opinido dos professores poderiam ser utilizados como recursos nas aulas de

Geografia.
Ficamos a disposicéo,

Sandra Regina de Lima Bado

3332 5449

8406 8994 limabado@gmail.com

1) A qualidade do processo
ensino-aprendizagem depende:

( ) a) do desempenho do professor

( ) b) da qualidade do livro didatico

(x) ¢) ambos

() d) outra. Qual? Comprometimento do aluno

2) Vocé acredita que o ensino da
Geografia pode contribuir a
formacdo da cidadania?

(x) Sim
( ) Nao

3) Que temas vocé trabalha e
quais, em sua opinido, podem
contribuir a essa formacao?

Temas variados. Vai depender do enfoque dado e como se
trabalha em sala de aula, a problematica social e o que pode ser
feito € um excelente ponto de partida.

4) Que recursos vocé utiliza?
Responda em  ordem de
importancia.

(2) livros didaticos

(5) livros paradidaticos

(4) internet

(3) multimidia

(6) filmes ¢ documentarios.

(1) outros, quais: conhecimento que o aluno traz para sala de aula
ao longo de sua trajetoria , como cidadéo.

5) Quem escolhe o L.D. em sua
Escola?

( ) a) O professor

( )b) A Escola

(x) ¢) O grupo de professores da area
( ) d) Outra.

6) Qual o Livro didatico que
vocé adota?

Por enquanto, todos disponiveis na biblioteca. Porém acho um em
especial o Geografia: dos autores Lucia Marina e Tércio Barbosa

7) Quais os critérios utilizados
para a escolha do L.D.?

(1) A relagdo entre os conteudos e a diversidade dos alunos

(2) Apresentagdo do livro (qualidade na impressdo de letras,
imagens, figuras, editoragdo, etc.)

(3) Uma abordagem que valoriza a realidade local interligada com
a global

(4) O estimulo a cidadania

() Preco

() Outras. Quais?

8) Vocé trabalha com o tema
cidade? Sim ou nio.

Por qué?

Qual a escala geografica de
analise?

Trabalho Urbanizagdo em geral, pois tenho Geografia no Ensino
Meédio, embora a analise de qualquer tema independente da série
eu sempre inicio do conhecimento do aluno que € o “local” ¢ a
partir dai a analise geral.
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9) Vocé dispde de recursos para
trabalhar a cidade em escala
local?

Passeio e observacdo ‘in loco’ € o ponto de partida.

10) Vocé utiliza a cartografia?

Utilizo e muito, porque ndo importa apenas saber “o que”, mas ¢
preciso saber “o onde” e ai a importancia da cartografia.

11) Quais os mapas basicos de
Ljui que vocé gostaria de ter
atualizados para trabalhar em
suas aulas?

() politico administrativo do RS

() localizag@o geografica de ljui no RS e no BR

( ) divisdo administrativa do municipio de [jui

() municipio de [jui com hidrografia, principais vias de acesso,
perimetro urbano

() sitio urbano

( ) cidade com ruas (monocromatico)

( ) cidade de Ijui com os bairros identificados (colorido)

() bairros individuais

( ) densidade urbana

( ) topografia da 4rea urbana (curvas de niveis do terreno)
() condic¢des fisico/naturais da zona urbana com

hidrografia, areas de riscos, banhados, APP, faixa de dominio
() fases da ocupagio urbana

( ) infra—estruturas (agua, energia, pavimentagdo, esgoto,
transporte)

(x) TODOS séo importantes e necessarios para uma

analise abrangente do espaco em estudo!

Perfil do aluno: O meu aluno ¢ ou torna—se “critico”, o objetivo é esse, proporcionar condigdes para
que o aluno torna—se um transformador com consciéncia da realidade em que se encontra inserido.
Porém nota—se que o professor € o principal responséavel por esta tarefa, “transformar seus alunos em

criticos”.

* Obs: as alternativas sdo de multipla escolha ou dissertativas
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Professor 7

Caro Professor!

Peco a sua disponibilidade para preencher este questionario. A qual sera fonte de pesquisa para a tese
em andamento na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Area Geografia.

Fique a vontade para se identificar ou manter—se em sigilo.

Responda dentro do quadro ou fora se preferir.

Se tiveres algo mais a contribuir pedimos a gentileza de escrever no fim deste Quadro.

A questdo 11 tem como proposito fazer um levantamento da necessidade de mapas basicos da cidade
de Tjui/RS, que na opinido dos professores poderiam ser utilizados como recursos nas aulas de
Geografia.

Ficamos a disposigéo,

Sandra Regina de Lima Bado 3332 5449 8406 8994 limabado@gmail.com

1) A qualidade do processo | (x)a)do desempenho do professor

ensino-aprendizagem depende: () b) da qualidade do livro didatico

( ) c) ambos

(x) d) outra. Qual? Na realidade atual sdo inimeras questdes que
se inserem no processo ensino—aprendizagem. Em se falar de
qualidade, o professor tem, talvez, o papel principal, no meu
ponto de vista. Uma aula bem planejada com conteudos reais,
concretos, do dia—a—dia do aluno, adaptado a sua realidade de
vivéncia € um excelente ponto de partida. Porém, muitas vezes
ndo se dispdem de materiais didaticos, dentre os quais 0s proprios
livros podem se inserir, adequados para um trabalho mais
concreto e local. Mas, ndo podemos nos abster de que a qualidade
do processo ensino—aprendizagem depende também da realidade
na qual o aluno esta inserido, principalmente da escola publica.
Viver num mundo em que a educac¢do ndo ¢ valorizada, onde o
modo econdmico valoriza o “dar um jeitinho” em tudo sem
precisar de um esforco maior ¢ que cabe a escola o papel de
educador, disciplinador, psicoldgico, local de encontro do grupo,
¢ uma sobreposi¢@o de tarefas que a escola da hoje acaba tendo.
Nao quero tirar a culpa do professor que ndo organiza uma aula
comprometida ¢ de qualidade, e que ocorre muito, mas é quase
impossivel pensar uma aprendizagem boa com uma realidade do
educando extremamente conturbada como a vemos hoje. (Sandra,
sobre esta questdo precisavamos sentar e conversar muito mais,
para ficar mais claro).

2) Vocé acredita que o ensino da | (x) Sim
Geografia pode contribuir a | ( ) Néo
formacédo da cidadania?

3) Que temas vocé trabalha e | Acho que a ciéncia geografica, na sua concepcdo de ciéncia
quais, em sua opinido, podem | humana tem a necessidade e o dever de trabalhar as tematicas que
contribuir a essa formagao? tragam o esclarecimento dos conceitos maiores na formagdo da
cidadania talvez, mesmo ndo sendo seu papel maior. Como as
demais ciéncias sociais dos componentes curriculares, a
Geografia deve trabalhar a formagdo da sociedade a partir da sua
inter—relagdo com o local de vivéncia abordando as nog¢des de
ambiente, de meio natural, de trabalho e apropriagdo dos recursos
naturais, transformacdo da natureza, sociedade, diferencas de
classes, modos de produgdo, sistemas produtivos, entre outros.
Destes, o que acho ser mais importante, ¢ levar o educando a
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compreender o mundo atual como uma construgdo social num
processo longo e gradual de apropriag¢do da natureza pelo homem
de forma ndo harmoniosa, resultando numa transformagio
ambiental de ndo respeito as dindmicas deste e de segregacdes
sociais que colocam os serem humanos em patamares diferencia—
dos. Se conseguir trabalhar estas nog¢des € comprometer cada um
num processo de transformagdo que busque reduzir este impacto,
a cidadania ser4 atingida.

4) Que recursos vocé utiliza?
Responda em ordem de
importancia.

(1) livros didaticos

(5) livros paradidaticos

(4) internet

(6) multimidia

(3) filmes e documentarios.

(2) outros, quais: Jornais, revistas que trabalhem a tematica.

A disponibilidade de matérias em formato multimeios nfo ¢é
muito grande e ndo tenho pratica de preparar aulas em formato
digital, mesmo compreendendo que esta pratica é importante pela
aten¢do que traz ao aluno por viver numa realidade digital, pois
acho que se perde um tempo grande nesta tarefa despendendo
tempo valioso de leituras e formacéo conceitual para intermediar
um debate tedrico.

5) Quem escolhe o L.D. em sua
Escola?

( ) a) O professor

( ) b) A Escola

(x) ¢) O grupo de professores da area
() d) Outra.

6) Qual o L.D. que vocé adota?
So6 trabalho com Ensino Médio,
portanto vou colocar acerca
deste!

Geografia. Série de olho no mundo do trabalho.

Autores: Helio Carlos Garcia e Tito Marcio Garavello.

Editora Scipione

Obs.: Este livro tem uma abordagem a partir de grandes
tematicas, construindo os conceitos de forma inter—relacionais,
exatamente na proposta de trabalho da escola, em especial a area
de Ciéncias Sociais.

7) Quais os critérios utilizados
para a escolha do L.D.?

(x) A relagdo entre os contetidos e a diversidade dos alunos

( ) Apresentagdo do livro (qualidade na impressio de letras,
imagens, figuras, editoracdo, etc.)

(x) Uma abordagem que valoriza a realidade local interligada com
a global

(x) O estimulo a cidadania

(x) Preco

(x) Outras. Quais? Ha uma combinagdo de fatores, mas o que
mais é levado em conta ¢ a abordagem dos conteudos em relagdo
as tematicas definidas pela area de ciéncias sociais tidas como
fundamentais, pelo trabalho por tematizacdes em conteudos
trabalhados de forma coletiva com Histéria, Filosofia e
Sociologia, principalmente e sem divida textos de trabalhem a
Geografia num contexto social que possibilite a elabora¢do dos
conceitos geograficos por parte do educando. Também ¢ levado
em conta o custo do material didatico, j& que no 1° ano do Ensino
Médio ¢ feita a compra de varios livros em muitos componentes
curriculares. O livro € proposto para os trés anos do médio.

8) Vocé trabalha com o tema
cidade? Sim ou nio.

Por qué?

Qual a escala geografica de
analise?

Como tematica da Geografia na escola é proposto o estudo do
urbano e do processo da urbaniza¢io nacional e mundial. A
cidade ¢ vista como a concretizacdo espacial do fendmeno da
urbanizagdo desencadeado fortemente a partir da revolugéo
industrial. Assim, a cidade € estudada a partir do espago local,
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tendo o bairro como a por¢do espacial em menor escala,
geralmente desencadeado o estudo a partir de um trabalho de
campo em ljui, e encaminhado na sequéncia o estudo de um
bairro por cada aluno ou por grupo de alunos. Sdo propostas
abordagens de facetas da cidade, como o sitio urbano, atividades
econdmicas, a morfologia, as atividades de servigo, equipamentos
e estrutura do local, entre outros assuntos. Também se aborda o
processo urbano nacional e mundial em relagdo ao
desenvolvimento das atividades econdmicas e os fluxos do capital
do processo da globalizag3o.

9) Vocé dispde de recursos para
trabalhar a cidade em escala
local?

Sim, produzi mapas de localizacdo estadual e regional e¢ da
divisdo da cidade em bairros. Sobre estes mapas mudos (sem
informagdo) € proposto que cada aluno registre as informagdes
levantadas a campo, passando assim, a produzir € compreender os
conteudos trabalhados.

Fora material cartografico, ndo ha disponibilizacdo de maiores
materiais a ndo ser documentos histdricos no museu.

10) Vocé utiliza a cartografia?

Sim, como j& dito anteriormente. Por ter experiéncia e
conhecimento na cartografia digital, procuro produzir mapas
mudos do espago urbano local para serem utilizados como
ferramenta de registro das informagdes levantadas a campo no
processo de estudo da cidade. Dessa forma, para o educando fica
mais acessivel compreender os conceitos que estdo conectados ao
estudo urbano e a interpretacdo deste material cartografico.

11) Quais os mapas basicos de
ljui que vocé gostaria de ter
atualizados para trabalhar em
suas aulas?

(x) politico administrativo do RS

(x) localizag@o geografica de Ijui no RS e no BR

(x) divisdo administrativa do municipio de [jui

(x) municipio de [jui com hidrografia, principais vias de acesso,
perimetro urbano

(x) sitio urbano

(x) cidade com ruas (monocromatico)

(x ) cidade de Ijui com os bairros identificados (colorido)

(x) bairros individuais

(x) densidade urbana

(x) topografia da area urbana (curvas de niveis do terreno)

(x) condicdes fisico/naturais da zona urbana com hidrografia,
areas de riscos, banhados, APP, faixa de dominio

(x) fases da ocupagio urbana

(x) infra—estruturas (4gua, energia, pavimentag¢do, esgoto,
transporte)

Perfil do aluno:

Muitas vezes os alunos gostam de trabalhar com materiais mais praticos como a cartografia ¢ de
melhor compreensdo das tematicas propostas. Dessa forma, tendo materiais que me possibilita
abordar o tema urbano/cidade seria mais facil entender o funcionamento de outra gama de contetdos
que possuem relagdes, como economia, natureza, demografia, questdo agraria, modo de produgio,
industrializa¢do, meio ambiente, cidadania entre outros.

* Obs: as alternativas s3o de multipla escolha ou dissertativas
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Caro Professor!

Peco a sua disponibilidade para preencher este questionario. A qual sera fonte de pesquisa para a
tese em andamento na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Area Geografia.
Fique a vontade para se identificar ou manter—se em sigilo.

Responda dentro do quadro ou fora se preferir.

Se tiveres algo mais a contribuir pedimos a gentileza de escrever no fim deste Quadro.

A questdo 11 tem como propdsito fazer um levantamento da necessidade de mapas bésicos da cidade
de Ljui/RS, que na opinido dos professores poderiam ser utilizados como recursos nas aulas de

Geografia.

Ficamos a disposigéo,

Sandra Regina de Lima Bado 3332 5449

8406 8994 limabado@gmail.com

1) A qualidade do processo
ensino-aprendizagem depende:

( ) a) do desempenho do professor

( ) b) da qualidade do livro didatico

(x) ¢) ambos

( ) d) outra. Qual? Incentivo governamental

2) Na sua opinido, o ensino da
Geografia pode contribuir a
formagio da cidadania?

(x) Sim
( ) Nao

3) Que temas vocé trabalha e
quais podem contribuir a essa
formacgdo?

Valores (familia, escola, sociedade, cidadania, ética, politica,
diferengas sociais...)

4) Que recursos vocé€ utiliza?
Responda em  ordem de
importancia.

(1) livros didaticos

() livros paradidaticos

(3) internet

() multimidia

(2) filmes e documentarios. Ex:: “Escritores da liberdade”
(4) outros, quais: Visitas, palestras

5) Quem escolhe o livro didatico
em sua Escola?

() a) O professor

( )b) A Escola

(x) ¢) O grupo de professores da area
( ) d) Outra.

6) Qual o livro didatico que vocé
adota?

Os disponiveis na biblioteca procuro nao ficar somente com um.
Porém os que regularmente utilizo sdo:

Geografia, Lucia Marina e Tércio;

Geografia Geral e do Brasil, Jodo Moreira e Estaquio de Sene
Sociedade e Espago, do Vesentini

Geografia: de olho no mundo do trabalho, Hélio Garcia e Tito

7) Quais os critérios utilizados
para a escolha do livro didatico?

(x) A relacdo entre os conteudos e a diversidade dos alunos

(x) Apresentacdo do livro (qualidade na impressdo de letras,
imagens, figuras, editoracdo, etc.)

(x) Uma abordagem que valoriza a realidade local interligada
com a global

(x) O estimulo a cidadania

(x) Preco

() Outras. Quais?

8) Vocé trabalha com o tema
cidade? Sim ou ndo. Por qué?
Qual a escala geografica de
analise?

Sempre PIS trabalhar o global também inclui relacionar com o
local, dar exemplos, enfim facilitar as discussdes sobre os temas
propostos.
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9) Vocé dispde de recursos para
trabalhar a cidade em escala
local?

Muito pouco

10) Vocé utiliza a cartografia?

(x) Sim, utilizo principalmente no primeiro ano (conteudo
programado conforme plano); fundamental sempre.
( ) ndo

11) Quais os mapas basicos
atualizados de Ijui que vocé
gostaria de trabalhar em suas
aulas?

() politico administrativo do RS

() localizagdo geografica de Ijui no RS e no BR

() divisdo administrativa do municipio de Ijui

() municipio de [jui com hidrografia, principais vias de acesso,
perimetro urbano

() sitio urbano

( ) cidade com ruas (monocromatico)

() cidade de Ijui com os bairros identificados (color)

() bairros individuais

( ) densidade urbana

() topografia da 4rea urbana (curvas de niveis do

terreno)

() condi¢des fisico/naturais da zona urbana com

hidrografia, areas de riscos, banhados, APP, faixa de dominio
() fases da ocupagio urbana

() infra-estruturas (dgua, energia, pavimentacdo, esgoto,
transporte)

(x) Todos

Perfil do aluno: Oriundos dos bairros proximos a escola e do proprio bairro Modelo (15 de
Novembro, Gldria; Lambari; Jardim e alguns de bairros mais longe, Alvorada, Fogliato) Como em
todas as escolas também apresentam problemas de aprendizagem, indisciplina, comprometimento,
mas na grande maioria sdo 6timos alunos, longe de algumas realidades vistas “por ai”. Na faixa
etaria entre 15 a 18 anos alguns ja estdo no mercado de trabalho (meio turno), mas todos “gostam”,
apesar de ndo demonstrarem muitas vezes: do LIMITE imposto, pois sabem da importancia disto. A
escola assume papel importante neste processo de busca de realizagdes, e o educador sempre igual:
professor, amigo, mée, pai, psicologo, esperando sempre que a familia assuma seu papel.

Obs: as alternativas sdo de multipla escolha ou dissertativas
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Caro Professor!

Peco a sua disponibilidade para preencher este questionario. A qual serd fonte de pesquisa para a
tese em andamento na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Area Geografia.
Fique a vontade para se identificar ou manter—se em sigilo.

Responda dentro do quadro ou fora se preferir.

Se tiveres algo mais a contribuir pedimos a gentileza de escrever no fim deste Quadro.

A questdo 11 tem como proposito fazer um levantamento da necessidade de mapas basicos da cidade
de Ljui/RS, que na opinido dos professores poderiam ser utilizados como recursos nas aulas de

Geografia.

Ficamos a disposigéo,

Sandra Regina de Lima Bado 3332 5449

8406 8994 limabado@gmail.com

1) A qualidade do processo
ensino-aprendizagem depende:

(x) a) do desempenho do professor
( ) b) da qualidade do livro didatico
( ) c) ambos

() d) outra. Qual?

2) Vocé acredita que o ensino da
Geografia pode contribuir a
formagio da cidadania?

( ) Sim
(x) Nao somente a Geografia ndo isto deve ser construido em
conjunto com outras ciéncias.

3) Que temas vocé trabalha e
quais, em sua opinido, podem
contribuir a essa formacao?

Eu somente trabalho com os temas propostos pelo livro didatico,
sigo inclusive a orientagdo dos autores, pois eles ja trazem
separadas as Unidades que preciso trabalhar, assim nédo preciso
me preocupar, fago uma tomada da maioria dos temas propostos
pelo livro. Ele é bem abrangente.

4) Que recursos vocé utiliza?
Responda em  ordem de
importancia.

(1) livros didaticos

() livros paradidaticos

() internet

() multimidia

() filmes e documentarios.

(2) outros, quais: artigos do jornal local e Zero Hora e revistas.

5) Quem escolhe o livro didatico
em sua Escola?

(x) a) O professor

( ) b) A Escola

() ¢) O grupo de professores da area
( ) d) Outra.

6) Qual o livro didatico que vocé
adota?

O livro de Geografia da Lucia e do Tércio (aquele com capa
azul)

7) Quais os critérios utilizados
para a escolha do livro didatico?

( ) A relagdo entre os conteudos e a diversidade dos alunos

() Apresentacdo do livro (qualidade na impressdo de letras,
imagens, figuras, editoragdo, etc.)

(x) Uma abordagem que valoriza a realidade local interligada
com a global

() O estimulo a cidadania

() Preco

() Outras. Quais?

8) Vocé trabalha com o tema
cidade? Sim ou nio.

Por qué?

Qual a escala geografica de
analise?

Sim, Trabalho,
Porque o livro traz um capitulo sobre a urbanizacao.
Trabalho a escala global trazida pelo livro, € também nacional.
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9) Vocé dispoe de recursos para | Ndo, mas ndo trabalho a cidade em escala local este ¢ um tema
trabalhar a cidade em escala | tratado apenas no ensino fundamental
local?

10) Vocé utiliza a cartografia? Sim utilizo os mapas mundi e do Brasil de diversas tematicas
existentes na biblioteca da escola.

11) Na sua opinido, quais os | ( ) politico administrativo do RS

mapas basicos da cidade de | ( ) localizagdo geografica de Ijui no RS e no BR

Ljui/RS vocé gostaria de ter | ( ) divisdo administrativa do municipio de [jui

disponiveis para trabalhar em | ( ) municipio de [jui com hidrografia, principais vias de acesso,
suas aulas de Geografia ? perimetro urbano

() sitio urbano

( ) cidade com ruas (monocromatico)

() cidade de Ijui com os bairros identificados

(colorido)

() bairros individuais

( ) densidade urbana

() topografia da 4rea urbana (curvas de niveis do terreno)

() condi¢cdes fisico/naturais da zona urbana com hidrografia,
areas de riscos, banhados, APP, faixa de dominio

() fases da ocupag¢do urbana

() infra-estruturas (dgua, energia, pavimentagéo, esgoto,
transporte)

(X) Néo trabalho com estes mapas no Ensino Médio

Perfil do aluno: os alunos ndo querem aprofundar os conteudos, sdo trabalhadores e vem para a
escola cansados, querem apenas passar de ano.

* Obs: as alternativas sdo de multipla escolha ou dissertativas
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Caro Professor!

Peco a sua disponibilidade para preencher este questionario. A qual serd fonte de pesquisa para a
tese em andamento na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Area Geografia.
Fique a vontade para se identificar ou manter—se em sigilo.

Responda dentro do quadro ou fora se preferir.

Se tiveres algo mais a contribuir pedimos a gentileza de escrever no fim deste Quadro.

A questdo 11 tem como proposito fazer um levantamento da necessidade de mapas basicos da cidade
de Ljui/RS, que na opinido dos professores poderiam ser utilizados como recursos nas aulas de

Geografia.

Ficamos a disposigéo,

Sandra Regina de Lima Bado 3332 5449

8406 8994 limabado@gmail.com

1) A qualidade do processo
ensino-aprendizagem depende:

( ) a) do desempenho do professor
( ) b) da qualidade do livro didatico
(x) c) ambos

( ) d) outra. Qual?

2) Vocé acredita que o ensino da
Geografia pode contribuir a
formagio da cidadania?

(x) Sim
( ) Nao

3) Que temas vocé trabalha e
quais, em sua opinido, podem
contribuir a essa formacao?

Conceitos de politica, €tica, democracia, sistema econdomico,
construgdo do espago, relagdes de poder.

4) Que recursos vocé utiliza?
Responda em  ordem de
importancia.

(1) livros didaticos

(2) livros paradidaticos

(5) internet

(3) multimidia

(4) filmes e documentarios.
(6) outros, quais:

5) Quem escolhe o livro didatico
em sua Escola?

( ) a) O professor

( ) b) A Escola

(x) ¢) O grupo de professores da area
( ) d) Outra.

6) Qual o livro didatico que vocé
adota?

Varios, de acordo com o tema em estudo.

7) Quais os critérios utilizados
para a escolha do livro didatico?

( ) A relacdo entre os conteudos e a diversidade dos alunos

( ) Apresenta¢do do livro (qualidade na impressdo de letras,
imagens, figuras, editorag@o, etc.)

(x) Uma abordagem que valoriza a realidade local interligada
com a global

() O estimulo a cidadania

() Preco

() Outras. Quais?

8) Vocé trabalha com o tema
cidade? Sim ou nio.

Por qué?

Qual a escala geografica de
analise?

Sim. Pois ¢ o espago mais proximo do aluno, de onde ele tem
conhecimentos prévios, ¢ a realidade empirica.

Escola Estadual de Ensino Médio Emil Glitz — Bairro Getulio
Vargas/ [jui(RS).

9) Vocé dispde de recursos para
trabalhar a cidade em escala
local?

Niao
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10) Vocgé utiliza a cartografia?

Niao

11) Na sua opinido, quais oS
mapas basicos da cidade de
Ljui/RS vocé gostaria de ter
disponiveis para trabalhar em
suas aulas de Geografia ?

() politico administrativo do RS

(x) localizagdo geografica de Ijui no RS ¢ no BR

() divis@o administrativa do municipio de Ljui

( ) municipio de [jui com hidrografia, principais vias de acesso,
perimetro urbano

() sitio urbano

( ) cidade com ruas (monocromatico)

(x) cidade de Ijui com os bairros identificados (colorido)

( ) bairros individuais

( ) densidade urbana

() topografia da area urbana (curvas de niveis do terreno)

() condi¢des fisico/naturais da zona urbana com hidrografia,
areas de riscos, banhados, APP, faixa de dominio

() fases da ocupagdo urbana

() infra—estruturas (a4gua, energia, pavimentagdo, esgoto,
transporte)

Perfil do aluno: Sio alunos cujos pais estudaram pouco, tem pouco acesso a internet, sdo filhos de
trabalhadores em sua maioria auténomos, empregadas (os) domésticas, diaristas,
pedreiros/carpinteiros, entre outras. Muitos moram em situagdo de vulnerabilidade social, lugares

com precaria infra—estrutura.

* Obs: as alternativas sdo de multipla escolha ou dissertativas
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ANEXO 2: PRINCIPIOS E CRITERIOS COMUNS PARA A AVALIACAO DE
OBRAS DIDATICAS PARA O ENSINO MEDIO

O contexto educacional contemporineo exige, cada vez mais, professores
capazes de suscitar nos alunos experiéncias pedagogicas significativas, diversificadas e
alinhadas com a sociedade em que estdo inseridos. Nessa perspectiva, os materiais de ensino,
e em particular o livro didatico, tém papel relevante. As politicas publicas voltadas para a
melhoria da qualidade de ensino devem levar em conta o compromisso com a melhoria e
ampliacdo dos recursos didaticos disponiveis para o trabalho docente e para o efetivo apoio ao

desenvolvimento intelectual do aluno.

No ambito do PNLEM, a avaliag¢do das obras didaticas baseia—se, portanto, na
premissa de que a obra deve auxiliar os professores na busca por caminhos possiveis para sua
pratica pedagdgica. Esses caminhos nio sdo Unicos, posto que o universo de referéncias ndo
pode se esgotar no restrito espago da sala de aula ou da obra didatica, mas atuam como uma
orientagdo importante para que os professores busquem, de forma autdbnoma, outras fontes e

experiéncias para complementar seu trabalho em sala de aula.

A obra didatica deve considerar, em sua proposta cientifico—pedagogica, o
perfil do aluno e dos professores visados, as caracteristicas gerais da escola publica e as
situacdes mais tipicas e freqiientes de interagdo professor—aluno, especialmente em sala de
aula. Além disso, nos conteudos e procedimentos que mobiliza, deve apresentar—se como
compativel e atualizada, seja em relacdo aos conhecimentos correspondentes nas ciéncias e

saberes de referéncia, seja no que diz respeito as orientacdes curriculares oficiais.

Reconhecidos esses pressupostos, cabe mencionar que a obra didatica objeto
do PNLEM atende a uma etapa da aprendizagem — o Ensino Médio (EM) — e desse modo
deve contribuir para o atendimento de seus objetivos gerais, estabelecidos pelo artigo 35 da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB; Lei 9394/96), nos seguintes termos:

O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Bésica, com duragdo minima de trés
anos, tera como finalidades:
I. aconsolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,

possibilitando o prosseguimento dos estudos;
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II. apreparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou
aperfeigoamento posteriores;

III. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV.a compreensdo dos fundamentos cientifico—tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Dessa forma, as obras didaticas ndo podem, seja sob a forma de texto ou
ilustracdo: veicular preconceitos de qualquer espécie, ignorar as discussdes atuais das teorias e
praticas pedagdgicas, repetir esteredtipos, conter informagdes e conceitos errados ou analises
equivocadas, ou ainda, contrariar a legislagdo vigente. Do mesmo modo, ndo podem ser
concebidas como apostilas, com informagdes, regras e recomendacdes que visem apenas a
preparagdo do aluno para um exercicio profissional especifico ou para o ingresso no ensino
superior. Devem, ao contrario, favorecer o dialogo, o respeito e a convivéncia, possibilitando
a alunos e professores o acesso a conhecimentos adequados e relevantes para o crescimento

pessoal, intelectual e social dos atores envolvidos no processo educativo.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDB n°® 9394/96 —
preconiza como principios do ensino a “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber”, o “pluralismo de idéias e de concepgdes
pedagodgicas”, o “respeito a liberdade e apreco a tolerancia”, a “garantia do padrio de
qualidade”, a “valorizagdo da experiéncia extra—escolar” e a “vincula¢do entre a educagdo

escolar, o trabalho e as praticas sociais” (Titulo II, art. 3°).

Com base nesses principios, a obra didatica deve oferecer aos professores
liberdade de escolha e espacgo para que possam agregar ao seu trabalho outros instrumentos.
Entende—se que a pratica dos professores ndo deve se respaldar tdo somente no uso da obra
didatica, mas que esse material deva contribuir para que os professores organizem sua pratica,
encontrem sugestdes de aprofundamento e proposi¢des metodoldgicas coerentes com as
concepgdes pedagogicas que postulam com o projeto politico—pedagodgico desenvolvido pela
escola. Por essa razdo, e em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, o PNLEM/2007 abre a possibilidade de inscricdo de obras didaticas
organizadas sem vinculagdo com a perspectiva seriada e de obras que sejam organizadas por

areas de conhecimento.
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Finalmente, o PNLEM apoia-se sobre o aprimoramento de quase uma década
do processo de avaliacdo de obras didaticas, iniciado no PNLD. Esse aprimoramento ¢
decorrente da experiéncia acumulada em avaliacdes anteriores, da melhoria da qualidade das
obras apresentadas em cada edicdo daquele Programa e, também, produto do debate ¢ da
pesquisa que vém ocorrendo, principalmente no meio académico, a partir de 1995. Assim
como se busca um aprimoramento constante do processo, espera—se, em contrapartida, obras
didaticas cada vez mais proximas das demandas sociais e coerentes com as praticas educativas

autonomas dos professores.

Diante do até agora exposto, definem-se como critérios para a avaliagdo das

obras didaticas inscritas para o PNLEM/2007:

CRITERIOS COMUNS

Os critérios comuns sdo de duas naturezas: eliminatérios e de qualificag@o.

CRITERIOS ELIMINATORIOS

Todas as obras deverdo observar os preceitos legais e juridicos (Constituicdo
Federal, Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgao
Nacional, Lei n° 10.639/2003, Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
Resolugdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educagdo, em especial, o Parecer CEB
n°15/2000, de 04/07/2000, o Parecer CNE/CP n° 003/2004, de 10/03/2004 ¢ Resolu¢do n° 1,
de 17 de junho de 2004) e ainda serdo sumariamente eliminadas se ndo observarem os
seguintes critérios:
— corregdo e adequacdo conceituais e corre¢do das informagdes basicas;
— coeréncia e pertinéncia metodologicas;

— preceitos éticos.

A ndo-observancia de qualquer um desses critérios, por parte de uma obra
didatica, resultara em uma proposta contraria aos objetivos a que ela deveria servir, o que

justificard, ipso facto, sua exclusdo do PNLEM.

Tendo em vista preservar a unidade e a articulagdo didatico—pedagogica da
obra, sera excluida toda a cole¢do que tiver um ou mais volumes excluidos no presente

processo de avaliagdo.
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Correcio e adequacio conceituais e correcio das informacgdes basicas

Respeitando as conquistas € 0 modo préprio de construgdo do conhecimento de
cada uma das ciéncias de referéncia, assim como as demandas proprias da escola, a obra
didatica deve mostrar-se atualizada em suas informagdes bésicas, e, respeitadas as condi¢des

da transposi¢do didatica, em conformidade conceitual com essas mesmas ciéncias.

Em decorréncia, sob pena de descaracterizar o objeto de ensino—aprendizagem
e, portanto, descumprir sua funcio didatico-pedagogica, sera excluida a obra que:
— formular erroneamente os conceitos que veicule;
— fornecer informagdes basicas erradas e/ou desatualizadas;
— mobilizar de forma inadequada esses conceitos e informagdes, levando o aluno a construir

erroneamente conceitos € procedimentos.

Coeréncia e pertinéncia metodologicas

Na base de qualquer proposta cientifico-pedagdgica estd um conjunto de
escolhas tedrico-metodoldgicas, responsavel pela coeréncia interna da obra e por sua posi¢ao
relativa no confronto com outras propostas ou com outras possibilidades. Nesse sentido, sera
excluida a obra que:

— ndo explicite suas escolhas tedrico-metodolodgicas;

— caso recorra a diferentes opgdes metodoldgicas, apresente-as de forma desarticulada, néo
evidenciando a compatibilidade entre elas;

— apresente incoeréncia entre as op¢des declaradas e a proposta efetivamente formulada;

— ndo alerte sobre riscos na realiza¢do das atividades propostas e ndo recomende claramente
os cuidados para preveni-los;

— nlo contribua, por meio das opg¢des efetuadas, para:

— a consecu¢do dos objetivos da educacdo em geral, do Ensino Médio, da éarea de
conhecimento e da disciplina;

— o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autdbnomo e critico (como a
compreensdo, a memorizacdo, a andlise, a sintese, a formulacdo de hipdteses, o
planejamento, a argumentagdo), adequadas ao aprendizado de diferentes objetos de
conhecimento;

— a percepcdo das relagdes entre o conhecimento e suas fungdes na sociedade ¢ na vida

prética.
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Preceitos éticos

Como instrumento a servico da Educacdo Nacional, ¢ de fundamental
importincia que as obras didaticas contribuam significativamente para a construcdo da ética
necessaria ao convivio social e ao exercicio da cidadania; considerem a diversidade humana

com eqiiidade, respeito e interesse; respeitem a parcela juvenil do alunado a que se dirigem.

No contexto do PNLEM, as obras que se destinam as escolas da rede publica

do Pais devem respeitar o carater laico do ensino publico.

Em conseqiiéncia, sera excluida a obra que:

— privilegiar um determinado grupo, camada social ou regido do Pais;

— veicular preconceitos de origem, cor, condi¢do econdmico-social, etnia, género,
orientagdo sexual, linguagem ou qualquer outra forma de discriminagao;

— divulgar matéria contraria a legislagdo vigente para a crianga e o adolescente, no que diz
respeito a fumo, bebidas alcodlicas, medicamentos, drogas e armamentos, entre outros;

— fizer publicidade de artigos, servicos ou organiza¢des comerciais, salvaguardada,
entretanto, a exploracdo estritamente didatico-pedagogica do discurso publicitério;

— fizer doutrinacdo religiosa;

— veicular idéias que promovam o desrespeito a0 meio ambiente.

Critérios de qualificacio

As obras diferenciam-se em maior ou menor grau no que diz respeito aos
aspectos tedrico-metodoldgicos ou de contetido. Para melhor orientar os professores no
momento da escolha, serdo utilizados critérios de qualificacdo comuns, os quais permitem

distinguir, entre si, as obras selecionadas.

— Quanto a constru¢do de uma sociedade cidada, espera-se que a obra didéatica aborde
criticamente as questdes de sexo e género, de relagdes étnico-raciais e de classes sociais,
denunciando toda forma de violéncia na sociedade e promovendo positivamente as
minorias sociais.

v’ espera-se que a obra seja caracterizada pelo uso de uma linguagem gramaticalmente

correta.
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— Quanto ao livro do professor, ¢ fundamental que ele:

v

<\

descreva a estrutura geral da obra, explicitando a articulacdo pretendida entre suas
partes e/ou unidades e os objetivos especificos de cada uma delas;

oriente, com formulagdes claras e precisas, os manejos pretendidos ou desejaveis do
material em sala de aula;

sugira atividades complementares, como projetos, pesquisas, jogos etc;

fornega subsidios para a corre¢@o das atividades e exercicios propostos aos alunos;
discuta o processo de avaliagdo da aprendizagem e sugira instrumentos, técnicas e
atividades;

informe e oriente o professor a respeito de conhecimentos atualizados e/ou
especializados indispensaveis a adequada compreensdo de aspectos especificos de

uma determinada atividade ou mesmo de toda a proposta pedagdgica da obra.

— Quanto a estrutura editorial e aos aspectos grafico-editoriais, além de seguir as orientagdes

contidas no Anexo I, item 2, do Edital de Sele¢ao, espera-se que:

v

v

o texto principal esteja impresso em preto e que titulos e subtitulos apresentem-se
numa estrutura hierarquizada, evidenciada por recursos graficos;

o desenho e tamanho da letra, bem como o espaco entre letras, palavras e linhas,
atendam a critérios de legibilidade;

a impressdo nio prejudique a legibilidade no verso da pagina;

o texto e as ilustragdes estejam dispostos de forma organizada, dentro de uma unidade
visual; que o projeto grafico esteja integrado ao conteudo e ndo seja meramente
ilustrativo;

as ilustracdes auxiliem na compreensdo e enrique¢am a leitura do texto, devendo
reproduzir adequadamente a diversidade étnica da populagdo brasileira, ndo
expressando, induzindo ou reforcando preconceitos e esteredtipos. Essas ilustragdes
devem ser adequadas a finalidade para as quais foram elaboradas e, dependendo do
objetivo, devem ser claras, precisas, de facil compreensdo, podendo, no entanto,
também intrigar, problematizar, convidar a pensar, despertar a curiosidade;

a obra recorra a diferentes linguagens visuais; que as ilustragdes de carater cientifico
indiquem a propor¢do dos objetos ou seres representados; que haja explicitagdo do uso
de cores-fantasia, quando utilizadas; que os mapas tragam legenda dentro das

convengdes cartograficas, indiquem orientacdo e escala e apresentem limites

definidos;
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todas as ilustragdes estejam acompanhadas dos respectivos créditos, assim como os
graficos e tabelas tragam os titulos, fonte e data;

a parte pos-textual contenha referéncias bibliograficas, indicacdo de leituras
complementares e glossario. E fundamental que esse glossario ndo contenha
incongruéncias conceituais ou contradigdes com a parte textual; e

o sumario reflita a organizagdo interna da obra e permita a rapida localizacdo das

informacdes.
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ANEXO 03: RELACAO DOS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA APROVADOS

PELO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO PARA
O ENSINO MEDIO — PNLEM

#% DIARIO OFICIAL DA UNIAO

Republica Federativa do Brasil Imprensa Nacional .

RATETER 4

Edicdo Numero 73 de 17/04/2006
Ministério da Educacio
Gabinete do Ministro

PORTARIA N° 907, DE 13 DE ABRIL DE 2006

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso de suas atribui¢des legais,

resolve:

Art. 1° — Divulgar o resultado das avaliagdes dos Livros Didaticos dos Componentes

Curriculares de Geografia

a) Titulos recomendados

1))

2)
3)

4)

S)

6)

7)
8)

9)

Geografia — Geografia Geral e do Brasil — Volume 1,2,3 — Igor Antonio Gomes Moreira —
Editora Atica;

Geografia — Geral e do Brasil Volume Unico — José Willian Vesentini — Editora Atica;
Geografia — Geografia Geral e do Brasil — Volume Unico — Tércio Barbosa Rigolin, Liicia
Marina Alves de Almeida — Editora Atica;

Geografia — Projeto Escola e Cidadania para todos — Volume 1 ,2, 3 Victor William
Ummus, Silas Martins Junqueira Editora Brasil;

Geografia do Brasil e Geral — Volume Unico Tiago Médici Garavello, Vagner Augusto da
Silva, André Almeida Garcia — Editora Escala;

Geografia Geral e do Brasil — Estudos para a compreensdo do espago — Volume Unico —
Ivan Lazzari Mendes, James Onning Tamdjian — Editora FTD;

Geografia — Colecdo Vitoria—Régia — Volume Unico — Roberto Filizola — Editora IBEP;
Geografia: Pesquisa e Ac¢do — Volume Unico Wagner Costa Ribeiro, Raul Borges
Guimaries, Angela Corréa Krajewski — Editora Moderna;

Geografia Geral e Geografia do Brasil: o espago natural e socio econdmico — Volume

Unico — Lygia Maria Terra, Marcos Amorim Coelho — Editora Moderna;
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10) Geografia: a construgdo do mundo Geografia Geral ¢ do Brasil — Volume Unico — Regina
Célia Corréa de Aratjo, Demétrio Martinelli Magnoli — Editora Moderna;

11) Geografia Geral e do Brasil — Ensino Médio — Volume Unico — Elian Alabi Lucci,
Claudio Roberto Assis Mendonga, Anselmo Lazaro Branco — Editora Saraiva;

12) Geografia — Espaco e vivéncia — Volume Unico — Levon Boligian, Andressa Turcatel
Alves Boligian, Angelo Bellusci Cavalcante — Editora Saraiva;

13) Geografia — Volume 1, 2, 3 — Jodo Carlos Moreira, José Eustaquio de Sene — Editora
Scipione;

14) Geografia Volume Unico — Jodo Carlos Moreira José Eustiquio de Sene — Editora

Scipione.

Art. 2° — Conforme definido em Portaria, bem como nas Resolugdes e no Edital do Programa,

a divulgacdo do resultado ndo implica no compromisso de aquisi¢do dos referidos titulos.

Art. 3° — Informagdes a respeito dos Pareceres dos referidos titulos podem ser solicitadas a

Diretoria do Departamento de Politica do Ensino Médio/SEB.
Art. 4° — Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.

FERNANDO HADDAD



