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RESUMO

Os cursinhos populares se organizam com base nos principios da educagao popular
e, além de ministrar os conteudos exigidos nos exames vestibulares, trabalham para
a construcado de individuos mais autbnomos e criticos. Esta pesquisa estuda as
experiéncias sociais dos estudantes do cursinho popular da Organizacdo N&o-
Governamental para a Educagao Popular (Ongep) e entende que os conteudos e as
atividades nas disciplinas de Sociologia e Filosofia sdo importantes instrumentos para
reflexdo e experimentagdes no processo de formagao dos estudantes. A sociologia de
Frangois Dubet mostra que as institui¢des classicas, como a familia e a escola, ja nao
cumprem 0s mesmos papeis ha socializagao do individuo, como ocorreu no passado.
Cada ator constréi a sua identidade com base em diferentes experiéncias, compondo
e ativando, diferentes significagcoes e logicas de acédo de acordo com as estratégias e
objetivos planejados. Este estudo investiga de que maneira ocorre a experiéncia dos
estudantes com base nas aprendizagens proporcionadas no ambito da Ongep e se,
como sao acionados em outros espagos sociais vividos pelos estudantes. Nos
resultados deste estudo verificamos que o processo de subjetivagéo é estimulado nos
estudantes da Ongep, através da forma de organizagao da instituicdo e da relagao
estabelecida entre os atores e com o conhecimento. E possivel afirmar que a partir da
experiéncia social proporcionada pelo cursinho Ongep, elementos da subjetivagéao
constituiram-se e foram ativados em outros espacos sociais da vida dos estudantes,
permitindo entender que se constituem como relagdes sociais relativamente

renovadas ou modificadas

Palavras-chave: cursinho pré-vestibular popular; experiéncia social; subjetivacao;

educacgao popular.
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INTRODUGAO

A partir da minha experiéncia nas atividades das disciplinas de Estagio de
Docéncia em Ciéncias Sociais | € Il, realizadas em 2015 e 2016, foram se constituindo
as ideias para a pesquisa que serve de base para esta monografia. As praticas dos
estagios tém como seu objetivo principal, proporcionar ao estudante-estagiario a
experiéncia de docéncia em instituicbes da Educagao Basica de Porto Alegre. A
atividade possibilitou a experiéncia em uma microrrealidade, embora curta, suficiente
para despertar questionamentos que acabaram por se concretizar nessa pesquisa.
Tanto a realidade exposta por teorias socioldgicas da educagao como a condigédo
apresentada por dados registrados nas estatisticas nacionais se faziam sentir no

cotidiano da pratica docente e provocavam reflexdes e questionamentos.

Ha décadas os estudos na area da educacao vém problematizando a nocao de
escola republicana, compreendida como simbolo da igualdade de oportunidades e
meio de corrigir as desigualdades de origem, confrontando-a com as teorias que
consideram a escola moderna como um dos mecanismos de reproducao e dominagao
da sociedade através da transmissdo dos capitais entre as familias. A teoria dos
capitais de Pierre Bourdieu (1968) langcou uma nova luz interpretativa para os estudos
sociologicos, principalmente na area de educagao, onde demonstra que 0 sucesso
escolar ndo depende tado somente do dom ou da dedicacdo de cada um, mas da

relacao existente entre o acumulo dos capitais cultural e socioeconémico herdados.

A partir de 1990 no Brasil, com a democratizagcdo do Ensino Basico,
Fundamental e Médio, houve um aumento consideravel dos numeros de matriculas e,
em 2015, mais de 99% da populagcéo de 6 e 13 anos estavam na escola. De acordo
com o relatorio do Ministério da Educagéao (MEC), em 2013, 87% das matriculas para
o Ensino Médio eram oferecidas pelas escolas da rede publica. Em um quadro geral,
apods o ano 2000, os indices de educacgao dos jovens entre 15 e 17 anos apresentam
melhorias: aumento na frequéncia escolar de 81,1% (2001) para 84,2% (2012); a
diminuigdo da quantidade de jovens fora da escola de 18,9% para 16,3%, durante

esse periodo; e, a diminuicao da taxa de distor¢ao idade-série de 48,8% em 2000 para
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44,9% em 2010. A taxa de abandono na etapa do Ensino Médio teve uma diminuigéo
de 43,1%. Nao entrando, no momento, nas questdes de qualidade do ensino, os dados
demonstram que sob um panorama geral, o Brasil vem apresentando um quadro de

significativas melhorias.

A democratizagao e as melhorias estio relacionadas ao nivel basico do ensino.
Quando se fala de Ensino Superior, o quadro € outro. A educacéo superior também
apresente forte expansio: de 2 milhdes de alunos em 1998, passando para mais de
6 milhées em 2007, no entanto, ao contrario da etapa obrigatéria, 76% das matriculas
estdo no setor de ensino privado. Até o ano de 2011, 30% da populagao na faixa etaria

de 18 a 24 anos estava matriculada na graduacgao.

As politicas de expansao da educacgao superior do governo federal nos
ultimos anos tém apontado trés eixos: a) programas de bolsas para
jovens de classes populares no setor privado; b) aumento da oferta de
crédito educativo; c) expansdo de vagas nos IFES (Instituicdes
Federais de Ensino Superior) e adocdo de medidas de agdes
afirmativas no acesso, como cotas para estudantes de escolas
publicas, negros e indigenas, e de permanéncia por meio de
programas de assisténcia estudantil (NASCIMENTO, 2009, p.28).

Essas medidas demonstram que, na realidade, a democratizacdo do acesso ao
Ensino Superior ainda nao se concretizou. Grande parte da populagdo que ocupa as
posi¢cdes mais baixas da sociedade esta excluida do ensino superior, sobretudo o
publico. Estes jovens oriundos dessa camada, em geral, sdo a primeira geragao
familiar a ter a possibilidade de acesso ao Ensino Superior, € acabam por enfrentar
grandes dificuldades para permanecer estudando. O baixo nivel da qualidade do
ensino nas escolas publicas, a pouca informacédo sobre os programas de auxilio e
incentivo e a dificuldade dos exames de vestibular, explicam, em parte, a permanéncia

desse quadro elitizado.

A luz da teoria de Bourdieu, o sistema educacional promove uma reprodugdo
Inter geracional das condigdes socioecondmicas, assegurando, assim, a legitimagao
das desigualdades e hierarquias sociais. A mobilidade social através da formacao
educacional ndo se deve somente, ou principalmente, ao bom desempenho nos
estudos, competéncia e esforgo individual, mas sim a fatores condicionantes externos

como os recursos familiares e certas praticas culturais, ou seja, o alcance educacional
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esta diretamente relacionado a quantidade e qualidade do capital cultural e
socioeconémico do estudante.

A sociedade contemporanea nos permite pensar a construgdo de um novo do
sujeito social, mais complexo e ativo, ndo influenciado e determinado apenas pelas
instancias tradicionais de socializagao como a familia e a escola. A concepgédo de um
sujeito, nesse caso o estudante, que experiéncias multiplas socializagdes, contempla
a complexidade da realidade individual, abrindo espago para a subjetividade e
autonomia do ator, qualidades particulares do ser humano, sem, contudo, negar a o
determinismo social e cultural no qual esta inserido (DUBET, 1994). Dessa forma, a
relagdo entre o discente e a instituigdo pode ser pensada dentro de um conjunto de
transformagdes macrossociais e culturais, que ddo uma nova configuragdo em sua
relacdo, conferindo ao estudante espacgo de subjetivacdo de suas experiéncias e

construgéo de agodes e estratégias.

Os estudantes de baixa renda do Ensino Médio recentemente tém acesso aos
bancos escolares no Brasil, mas precisamos problematizar a realidade de forma que
se possa responder a questdes como as que seguem: quais as possibilidades desses
estudantes ingressarem em instituicdes de educacado superior e de cursarem a
faculdade? Qual seu capital cultural para enfrentarem esse desafio? De que maneira
suas experiéncias escolares e familiares proporcionem construcdo de sentidos e
meios de agao que colaborem o ingresso no Ensino Superior? E de que forma

promovem a elaboracao de projetos de futuro?

O aumento do numero de estudantes no Ensino Médio, e o aumento do numero
de vagas e da heterogeneidade dos estudantes nas universidades brasileiras
demonstram uma tentativa de mudar o perfil dos educandos a fim de atingir setores
mais amplos da populacdo. Apesar de avangos com base na politica de agdes
afirmativas e em mais vagas nos cursos noturnos, as universidades brasileiras ainda
sdo espacos elitistas e excludentes. A precariedade do Ensino Médio e as dificuldades
nos processos seletivos de ingresso nas IES (Instituicbes de Ensino Superior) séo

alguns dos fatores que contribuem para manter essa desigualdade.

Como uma tentativa de reverter esse quadro, os cursinhos pré-vestibulares
populares (PVP) atuam, em sua maioria, de forma voluntaria e atendem um

significante numero de alunos. Em sua maioria os PVPs tém como proposta nao
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apenas repassar os conteudos previstos nos vestibulares, mas também, desenvolver
aprendizagens e reflexbes que coloquem o estudante como sujeito de experiéncias e
acdes sociais capazes de estimula-los na produ¢cdo de mudancas e transformacdes
sociais. Trata-se de uma educacdo para a cidadania e construcdo de individuos
autbnomos e criticos, tal qual a modernidade defendeu, mas considerando a
complexidade da sociedade atual, essa proposicao enfrenta aspectos dominantes na
educacao escolar atual entendida como produto disponivel no mercado, isto €, como
acessivel, primordialmente, para aqueles que podem pagar por ela. Esse quadro é

cada vez mais comum quando se trata de ensino superior.

A educacdo passa a ser, em termos de informacao virtual e alta
tecnologia, uma fantastica fabrica de lucros, pois 0 conhecimento se
valoriza como um poder e, em certo sentido, como uma exigéncia de
reestruturagéo produtiva do trabalho e da globalizacdo dos mercados
(PEREIRA, 2007, p.15-16).

O crescimento da diversidade dos estudantes nas universidades € sensivel. Ha
maior heterogeneidade nas instituicdes publicas, que surge como um resultado dos
diversos movimentos como as acbes afirmativas e o trabalho dos PVPs. Essas
experiéncias ja atingiram um numero significativo de pessoas e instituicbes, ONGs,

escolas publicas e privadas, universidades e comunidades.

Os cursinhos populares organizam-se de forma a valorizar experiéncias de
liberdade critica, pontos de vista dos estudantes, sempre estimulando o sentimento
de coletividade do grupo entre alunos, professores e funcionarios. Promovem, assim,
0 aumento da autoestima e o desenvolvimento do pensamento critico. A idéia de
pensamento critico é entendida, por muitos desses coletivos e organizagdes de
preparagao para o0 ingresso no ensino superior, a partir da nogao de educagao popular
tal qual concebida por Paulo Freire (PEREIRA, 2007)

O que se pretende, aqui, € analisar como a experiéncia social e educacional no
cursinho popular produz conflitos, mudancas, conscientizagcdo da realidade social, e
aprendizados que incidem sobre a vida dos jovens estudantes, sobre suas agdes e

opinides e, sobre seus projetos de futuro.

Portanto, € a partir dessas concepgdes que se pretende problematizar a

presente pesquisa. Considera-se que as visbes de mundo individuais sao
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constituidas, parte pelo conjunto de seus capitais cultural e socioecondmico
adquiridos pela heranca familiar, e parte pela subjetivacdo das experiéncias vividas
em diferentes situacoes. Este trabalho analisa aspectos da experiéncia estudantil
dos alunos da Ongep que possibilita o processo de subjetivacao e, qual a
relevancia que ele tem na constituicao da identidade do individuo nessa e em

outras experiéncias sociais.

Trabalha-se com as hipoteses de que Organizagdo Nao-Governamental para a
Educacao Popular (Ongep) estimula o desenvolvimento do pensamento critico e o
aumento da autoestima. Focalizamos o papel das disciplinas de Sociologia e Filosofia,
o processo de empoderamento estimulado na experiéncia dos estudantes, bem como
a sua presenga em outros espacgos sociais de atuagao desses sujeitos, tais como as
relagdes familiares e o trabalho. Busca-se entender se, e, como se torna parte

constitutiva da identidade do sujeito.

A partir do ano de 2008, com a aprovacgéo da Lei n° 11.684, pelo Congresso
Nacional, o ensino de Sociologia e Filosofia se torna obrigatério nos curriculos das
escolas de Ensino Médio. Apesar de sua obrigatoriedade, essas disciplinas nao
aparecem nas provas dos concursos para ingresso nas principais universidades. No
entanto, os cursinhos populares mantém essas disciplinas em seus curriculos. O

questionamento inicial é por qué?

A observagao das aulas mostra que as disciplinas de Sociologia e Filosofia tém
como um de seus objetivos estimularem uma interpretacdo e compreensao critica do
mundo ao seu redor. Além de auxiliarem o aluno em matérias como a redacao no
vestibular, seus conteudos sao relacionados com a vida dos jovens ao tratarem de
temas como o género e a sexualidade, a politica, o feminismo. Lidam com temas de
formacao de cidadaos criticos e conscientes de si como um ser social, com seus

direitos e deveres.

A ideia inicial de pesquisa para essa monografia previa ter uma escola como
I6cus, no entanto, o ano de 2017, para a Educacéao e, sobretudo, para a educacéao no
Rio Grande do Sul, foi um periodo de grandes conturbagdes, em que as greves,
paralisagbes e manifestacbes eram acontecimentos comuns. Devido a isso,

realizac&o da parte empirica da pesquisa nas escolas da rede publica de Porto Alegre,
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a intengédo inicial foi inviabilizada. Pesquisar os estudantes que visam ingressar no
ensino superior por meio do cursinho popular da Ongep, se revelou um campo
extremamente acessivel e com informagdes densas sobre a realidade dos estudantes.
A Ongep cedeu espaco para a aplicagdo do questionario e, também, para a realizagéo

das entrevistas.

Estruturalmente, o trabalho esta dividido em quatro capitulos. O primeiro
dedicado a analisar o universo da Ongep, e o0 segundo, voltado para a microrrealidade
de cada estudante. A monografia foi dividia em quatro capitulos. O primeiro traga um
panorama geral do contexto educacional brasileiro, em uma trajetéria desde a
Educacéo Basica, o vestibular e o Ensino Superior. E nessa passagem entre o Ensino
Basico e o Superior que surgem os Cursos Pré-Vestibulares, tanto os privados quanto
os populares, e onde é apresentado o campo de pesquisa: a Ongep. No segundo
capitulo, sdo desenvolvidos os pressupostos metodoldgicos realizados na pesquisa.
O terceiro e o quarto capitulos correspondem as partes onde sao analisados os dados.
O primeiro trabalha com o panorama da macrossociologia pela teoria de Bourdieu e é
apresentada a analise dos dados obtidos pelos questionarios. O capitulo
subsequente, corresponde a andlise dos sujeitos de pesquisa através da
microssociologia de Frangois Dubet, onde sdo expostas as analises do material
auditivo gerado pelas entrevistas. Ao final sao feitas considerag¢des, que procuram

articular os elementos de forma a apresentar uma hipotese conclusiva.

CAPIiTULO | - A EDUCAGAO NO CONTEXTO BRASILEIRO

Ainda que o processo de universalizagao tenha sido logrado, a educagao

publica enfrenta outros tipos de desafios, como por exemplo, a alta taxa de evasao
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dos jovens, principalmente nos anos finais da Educagéao Basica (Ensino Médio), e a

qualidade do ensino.

Urgéncias que emanam de uma sociedade que historicamente
distribuiu seus bens materiais e imateriais de modo desigual,
consolidando uma estrutura de classes na qual o bergo e, ndo menos
importante, o sobrenome determinaram trajetérias e destinos. A
histéria da escola publica na sociedade brasileira seguiu essa trilha.
Tardia, desigual e insuficiente, tanto em termos do tempo educativo,
quanto nas dimensdes formativas contempladas, distribui-se de modo
assimétrico, privilegiando alguns em detrimento da maioria (MOLL;
GARCIA, 2014, p.7).

A atual crise do Ensino Médio € uma consequéncia dessa auséncia histérica
dessa etapa na condi¢cdo de educacao basica, tornando-a ainda mais complexa com
a perda do sentido identitario e pedagdgico da instituicdo. Fundamentalmente, o
Ensino Médio, tem como principais finalidades: o aprimoramento do educando a fim
de se tornar um cidadao consciente de seus direitos e deveres como ator social e
ativo; o desenvolvimento de uma consciéncia ética, fundamentada em valores como
o respeito a diferenca (cultural, étnica, sexual), de uma autonomia intelectual e de um
pensamento critico; e, atribuir ao sujeito, ndo apenas habilidades e competéncias
valorizadas e necessarias para o mundo do trabalho, como a formacao de individuos
aptos a viverem e se relacionarem dentro das sociedades contemporaneas e suas
particularidades. No entanto, ndo € novidade que o sistema de ensino publico, em sua
grande maioria, esta muito distante de atingir esses ideais de forma satisfatéria.
Trabalhar ou continuar os estudos sao duas opg¢des das quais os estudantes, ao
terminar a escola deveriam estar aptos e poderem escolher. A preparagao para a
entrada na universidade, um dos objetivos do Ensino Médio, pode ser usado como um
meio de comparagao da qualidade e eficiéncia entre o sistema publico e privado de
ensino, na medida em que, apesar de todas as politicas de incentivo, a maioria dos
estudantes do ensino superior, principalmente, na rede publica, vem das classes mais

altas da sociedade.

Em 1999, na Reunido de Reitores de Universidades Publicas Ibero-
Americanas, determinado no Acordo de Santiago, o conceito de universidade publica
foi definido como um lugar que pertence a todo o povo e esta a servico do bem comum
e da cidadania; a educacgao € tratada como um direito a qual todos devem ter acesso.
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Porém, quando analisamos o cenario do Ensino Superior brasileiro, vé-se que o seu
acesso vai diminuindo a medida que descemos na piramide social e, que apesar dos
avancos, ele ainda é elitista e excludente. De fato, houve um aumento na
heterogeneidade dos estudantes, através do sistema de cotas e de programas de

incentivo como o Prouni (Universidade para todos), por exemplo.

A conquista por uma vaga numa instituicado de ensino superior (IES)
publica — federal ou estadual — fica praticamente inalcancavel para
aqueles que nao tiveram acesso aos recursos educacionais,
familiares, afetivos e emocionais suficientes para vencer a disputa. [...]
configura-se um descompasso entre a exceléncia das IES publicas e
a sua disponibilidade de estar aberta aqueles que mais precisam de
seu servico (PEREIRA; RAIZER; MEIRELLES, 2010, p.87).

1.1 Cursinhos Populares: por uma educagao popular

Uma das grandes dificuldades de acesso as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
€ a aprovacao por meio de um mecanismo seletivo, que € o vestibular. Os conteudos
exigidos pelo exame vao muito além daqueles compreendidos no Ensino Médio,
principalmente, no sistema publico, onde muitas vezes os conteudos basicos previstos
nao sao vencidos. Em Porto Alegre, os cursinhos pré-vestibulares (PV) atuam ha
quase 50 anos e sao como uma ferramenta preparatoria para as provas, agindo como
meio de complemento para os estudos, embora, muitas escolas privadas tém todos
os seus conteudos do Ensino Médio voltados para o vestibular. A configuragao de
suas aulas oferece uma logica bem diferente daquela vista nas escolas, as “aulas-
show” (PEREIRA, 2007) comandadas por professores magicos, musicas, truques e
macetes que ajudam a memorizar os conteudos presentes nas provas, sem se
importar com o real entendimento da matéria, ndo contribuindo para o
desenvolvimento da capacidade de pensar. “Notemos que a questdo do
conhecimento, da criatividade e da compreens&o critica do saber é deixada de lado
em detrimento da objetividade da prova, da meédia matematica e da competicdo em
si” (PEREIRA, 2007, p.49).

Além disso, a logica dos cursinhos privados explicita as contradi¢cdes
de classes presentes em nossa sociedade capitalista, pois os seus
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elevados custos impedem expressivos segmentos de fazer parte de
um processo preparatério especifico para o vestibular. Com isso, ndo
estou querendo afirmar que a freqiéncia a um seja condigéo suficiente
para a aprovacao no vestibular, mas que, para um bom desempenho
nos concorridos vestibulares das IES publicas, um curso preparatério
pode fazer a diferenga (PEREIRA, 2007, p.51).

Apesar de existirem desde a metade do século XX, é a partir de 1980 que
comega a se popularizar os pré-vestibulares populares (PVP) e, surgem como
resposta as demandas dos novos movimentos sociais de carater progressistas,
juntamente com as praticas da educagao popular. O trabalho dos PVPs, além da
preparagao para o vestibular, desenvolve uma educagao que prioriza o pensamento
critico sobre a realidade social e sobre o proprio processo seletivo do vestibular, eles
mantém uma preocupacgao com a transformacao da sociedade, por meio da educacao
e da conscientizacdo. De maneira geral, os PVPs se sustentam com o auxilio de
voluntarios e/ou militantes, pessoas engajadas politica e tecnicamente com a
educacdo. Os espacos dos PVPs sao ambientes de socializacdo e, fornecem
experiéncias para seus participantes que vao muito mais que, simplesmente, a
preparagao para as provas, mas mexe com a concepg¢ao e o entendimento que o
individuo tem e si proprio e da sociedade. As ideias de pensamento critico e de
conscientizagdo sao traduzidas na perspectiva de Paulo Freire como sendo: “a
educacdo é uma forma de intervengdo no mundo. Intervengcdo que vai além do
conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o
esforco de reprodugdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento”
(FREIRE, 2009, p.98).

Diferente dos cursinhos pré vestibulares (PVs) privados que buscam o lucro
através de uma logica de mercado e adotam uma pedagogia que privilegia a
memorizacgao, os pré-vestibulares populares oferecem os cursos de forma gratuita, ou
com uma taxa minima usada apenas para a manutencdo das despesas basicas, e,
trabalham sob uma dimensao critica da educagao e das possibilidades sociais postas
para o individuo. Ao mesmo tempo em que preparam o estudante com os conteudos
exigidos para os exames de ingresso nas universidades, procuram desenvolver uma
visao critica da sociedade, incluindo em seus curriculos, disciplinas ou temas
relacionados a Direitos Humanos, Cidadania e Cultura. Os trabalhos realizados nos
PVPs,
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Procuram promover experiéncias de ensino que lhes possibilitem
desenvolver uma relacdo com o conhecimento que ndo seja
meramente instrumental, mas que contribua para sua formacao no
plano cognitivo e social como cidad&dos ativos, portadores de um
cabedal de cultura que Ihes permita a formulagdo de um projeto de
vida pessoal com horizontes mais amplos (MITRULIS; PENIN, 2006,
p.281).

Além das dificuldades no ingresso em cursos superiores, outros problemas que
os jovens oriundos de classes populares enfrentam sdo a permanéncia na
universidade e a conclusédo do curso. Em muitos casos, os estudos nas IES exigem
demasiado tempo e dedicagao tanto em sala de aula como na realizagao das tarefas,
0 que prejudica aqueles estudantes que necessitam trabalhar; ao mesmo tempo, o
trabalho e a possibilidade de crescimento nele, exigem uma melhor qualificagdo do
trabalhador. Essas contradicdes existentes na sociedade brasileira, também séao
levantadas e debatidas durante o cursinho popular, deixando os alunos conscientes
de futuros desafios os quais enfrentardo. Os PVPs buscam uma transformacio da
sociedade, comecgando pela mudanca no perfil dos alunos do ensino superior, e
buscam a maior participacdo dos estudantes provenientes das camadas

historicamente excluida dessa etapa do ensino.

[...] a melhora da educacdo basica e média € a unica forma de
mudanca significativa no cenario do acesso a educagado superior
publica; todavia, enquanto essa melhora nao ocorre, [...] 0 papel dos
pré-vestibulares populares e alternativos € uma medida paliativa, mas
com uma grande tarefa social: inserir um publico crescente de jovens
de camadas populares — reflexo da expansao do ensino médio publico
— na educacao superior (NASCIMENTO, 2009, p.43).

Os PVPs operam a luz da ideologia da educagao popular, que tem no Brasil o
educador Paulo Freire (1996) como seu principal representante. Educar é transformar
e compreender que ensinar alguém nao € simplesmente passar conhecimento; €
dotar, o educando, com 0os meios para intervir na sua realidade e na realidade que o
cerca. A intervengao, independente da apreensao e dos conteudos ensinados, implica
tanto a reproducao da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento (FREIRE,
2009). A educacao libertadora, como chama Freire, € uma das principais armas dos

oprimidos na luta contra as desigualdades sociais; a partir da tomada de consciéncia
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(o desmascaramento) da realidade concreta e dos mecanismos de opressao, e,

também, do desenvolvimento de um pensamento critico, se cria, neles, a humanidade.

A libertacdo auténtica, que é a humanizagao em processo, ndo é uma
coisa que se deposita nos homens. [...]. E praxis, que implica a acdo
e a reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. [A
educacao] ndo pode ser a do depodsito de conteludos, mas a da

problematizacdo dos homens em suas relacbes com o mundo
(FREIRE, 2014, p.93-94).

Mais adiante complementa:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tao
pouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras,
com que os homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez,
volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar (FREIRE, 2014, p.108).

E essa a légica da praxis que compde a maioria do corpo docente dos PVPs,
formado, basicamente, de estudantes conscientes das injusticas e desigualdades
sociais e que buscam formas de reverter a situagao atual de alguma maneira. Muitos
deles passaram pelas mesmas dificuldades e ao final lograram ingressar na
universidade. Por isso, a relagado entre movimentos sociais e grupos comunitarios é
muito proxima, sendo que a popularizagao dos PVPs, na década de 1990, se deu a
partir de iniciativas de movimentos sociais. O movimento negro, por exemplo,
constatava que a realidade é de que negros, pobres, estudantes de escolas publicas
apresentam em geral maior dificuldade em passar nos exames de ingresso nas
universidades, principalmente nas universidades publicas mais disputadas. De acordo
com Freire, a realidade ndo é estatica, pelo contrario, ela € um processo e esta
constantemente sendo construida pelos individuos, isso significa que os sujeitos séo
condicionados e nao determinados. Em suas proprias palavras, devemos “reconhecer
que a Historia é tempo de possibilidade e nao de determinismo, que o futuro, permita-
se-me reiterar, é problematico e nao inexoravel’ (FREIRE, 2009, p.19). Essa ideia de
movimento que motiva esses sujeitos a agirem em prol da transformacao social

através da educacao.
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Os espacgos fisicos utilizados pelos cursinhos populares, em geral, sao
ambientes variados de acordo com as possibilidades, sendo desde locais alugados
especificos para o curso, até mesmo, em uma residéncia pessoal cedida. Muitas
vezes as instalagdes sdo mantidas por doagdes e por pequenas quantias cobradas
dos alunos para custear as despesas basicas como o aluguel ou a energia elétrica.
Os PVPs sao espacos de socializagao e de troca de experiéncia que buscam mais do
que a apreensao dos conteudos das disciplinas, eles tém influéncia na autoestima dos
estudantes e na compreensdo de si, como ser individual e social. “O trabalho
desenvolvido pelos cursinhos populares, por meio da socializagdo oriunda das
relagées horizontais de reciprocidade, pode influenciar positivamente as nogdes

psicologicas das pessoas envolvidas nos projetos” (PEREIRA, 2010, p.89).

Sao diversos os fatores que influenciam o bom desempenho dos alunos nos
estudos. Essa dimensao pedagogica, chamada de politicas da subjetividade, se insere
no ambito da educagéo critica, e tem grande relevancia quando se trata dos estratos
sociais populares na medida em que coloca o valor da educacédo na confianca das
capacidades dos alunos que permitem a formulagdo de projetos de futuro e dando

significacao objetiva para as experiéncias escolares.

Pesquisas mais recentes sobre o valor da confianga na capacidade
dos alunos revelam, por sua vez, 0 peso que as representagdes de si
mesmos e dos professores tém sobre as opg¢des e os comportamentos
desses jovens. Indicam que a dimens&o cognitiva do processo
educativo deve estar integrada a dimenséo afetiva e a abertura cultural
se se quer eliminar estigmas sociais e estereotipos e contribuir para o
empoderamento educacional e politico-social desses jovens
(MITRULIS; PENIN, 2006, 292).

O fortalecimento da autoestima e a capacidade de formular projetos de futuro
ajudam o estudante ndo apenas na educacdo, mas na construgdo de sua propria
identidade, entendida como a forma com que o individuo se percebe e se coloca no
mundo, agora capaz de projetar ideias que vao além do suposto determinismo dos
alunos de escola publica. A compreensdo dos conteudos € acompanhada pelas
transformacgdes pessoais, pelo aumento da confianga em si mesmo, pela valorizagao

das oportunidades e pela busca por um objetivo.
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1.2 O caso da Ongep

A Organizagcdo Nao-Governamental para a Educagéo Popular (Ongep) é uma
dessas experiéncias em Porto Alegre. Atuando desde o ano 2000, a iniciativa foi criada
a partir de uma proposta pensada por estudantes de licenciatura de diversas areas
em uma disciplina na Faculdade de Educacdo da UFRGS, ministrada pelo professor
Carlos Machado (PEREIRA, 2007). Depois de inumeras dificuldades, materiais,
financeiras, entre outras, hoje, a Ongep funciona no centro da cidade em um espago

alugado.

O processo de selegao dos estudantes para ingresso no curso pré-vestibular
ocorre através da inscricdo pelo site. Entretanto, a demanda acaba sempre sendo
maior que o numero de vagas e a selecgao, entéo, leva os inscritos a passarem por
entrevistas, realizadas pelos proprios professores. Sao avaliados os aspectos
socioecondmicos, bairro de residéncia, facilidade para se deslocar até o curso.
Também é considerada a forma como o candidato conheceu a Ongep para fins de
gestao da propria ONG. Os professores sdo os avaliadores. Eles se reunem, discutem
e decidem em conjunto quais os candidatos que receberao as vagas de acordo com

a necessidade dos estudantes e com as perspectivas de permanéncia no mesmo.

O curso oferece aulas no turno da manha, onde, oficialmente, estdo inscritos
62 alunos, e da noite, com 44 alunos. Com o andamento do ano, a evasao aumenta,
e 0 numero de alunos ativos acaba caindo pela metade, piorando o quadro na etapa

pos Enem (Exame Nacional do Ensino Médio).

O corpo docente e administrativo conta com 68 participantes, no entanto, nem
todos os membros estao ativos. De maneira geral, a Ongep conta com um grupo de
professores, colaboradores e uma coordenagao responsavel pelos assuntos
burocraticos. A convocacao de novos professores é realizada, basicamente, por meio
de convite pessoal, os docentes de cada matéria terminam por decidir e convidar
novos membros baseados, sobretudo, na afinidade ideoldgica politico-pedagdgica. A
manutencao da estrutura é feita por algumas doacgdes e, se necessario, pelos proprios

alunos que pagam uma taxa minima para a realizagdo do cursinho. A renda
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arrecadada é utilizada para pagar o aluguel e as despesas cotidianas, como a agua e
a luz, e para o investimento em materiais pedagdgicos. Em relagdo ao curriculo, a
Ongep atende a todas as disciplinas exigidas nas provas do vestibular da UFRGS,
além das disciplinas de Sociologia e Filosofia, ndo exigidas como tal no referido
concurso vestibular. No caso do curso do noturno, em funcéo do tempo mais limitado
para a jornada estudantil, o conjunto das disciplinas conta com menos periodos de

aula por semana, em comparag¢ao com o diurno.

Da mesma forma que outros PVPs, a Ongep possui o sistema de
apadrinhamento e amadrinhamento. Os alunos podem escolher padrinhos e
madrinhas, entre os professores, aquele com o qual tenham maior afinidade a fim de
criar vinculos mais proximos e obter auxilios em momentos de duvidas ou dificuldades.
O sistema tem como um dos objetivos a tentativa de evitar o problema da evaséo e,
também, ajudar os alunos nos mais diversos tipos de questdes como: a ansiedade, a
tensdo ou a pressao dos estudos, a escolha do curso e, inclusive, caso necessario,
auxilio financeiro para o transporte. Uma reunido com carater de Assembleia acontece
uma vez por més e conta com a presenca de professores, alunos e ex-alunos, sendo
0 espago onde todos os participantes tém voz nas tomadas de decisbes,
planejamentos do curso, reclamagbes e sugestdes, os quais sado debatidos
democraticamente. A presenca de ex-alunos nao se limita a Assembleia, ou as
eventuais oficinas; muitos ex-estudantes retornam para o curso como professores,
colaboradores, ou, ainda, frequentam o espaco, criando relagcbes com 0s novos

estudantes e membros.
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CAPIiTULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta parte do trabalho tem o esforco de apresentar os passos do
desenvolvimento tedrico e conceitual da presente pesquisa. Pretende-se apresentar
um dialogo entre os autores que foram selecionados para tratar do problema de

pesquisa de forma tedrica e critica com o fim de justificar a escolha desses.

A presente pesquisa tem como objetivo identificar como a experiéncia social
enquanto estudante do cursinho popular produz mudancas, questionamentos e
desenvolvimento de um pensamento critico que refletem em suas agdes, opinides e
projetos de futuro. Parte-se da ideia de que os cursinhos populares, mais do que uma
preparagao para as provas de selecdo como o Enem e o vestibular, mantém um
compromisso com a formagao social do individuo e uma preocupagdao com o
fortalecimento da autoestima e elaboragdo de projetos para o futuro. Para isso, a
coleta de dados foi dividida em duas partes, onde em cada uma foi utilizado
instrumentos de pesquisa de naturezas distintas, sendo a primeira dedicada a
elaboragdo de um panorama geral dos alunos da Ongep, buscando compreender
quem sao esses estudantes e, a segunda, voltada para o entendimento das

singularidades da experiéncia vivida em nivel individual.

Para a analise do plano de uma turma da Ongep, foi aplicado um survey, que
serviu como piloto para a pesquisa intitulada Desigualdade, diversidade e
reconhecimento na Educagio: novos publicos da escolarizacdo média e superior,
liderada pelos Professores Célia E. Caregnato e Leandro Raizer e, faz parte do grupo
de pesquisa sobre Sociologia da Educacdao da FACED/UFRGS. Ao total, foram
respondidos 22 questionarios na turma da manhd da Ongep. As questdes
selecionadas para a analise da presente pesquisa foram aquelas referentes as
informagbes para conhecer a turma de estudantes e para tracar o perfil
socioecondmico seus e de suas familias. A partir de dados coletados nessa primeira
fase, busca-se identificar elementos de habitus e disposigbes dos estudantes, bem
como indicios de busca da ascensao social de familias de classes populares por meio
da educacao dos filhos, o investimento e a no acumulo do capital cultural e a

expectativa de retorno em capital econémico posterior. Foram privilegiados dados
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como a escolaridade e a origem dos pais, o tipo de educagao basica (publica ou
privada), a situacdo do aluno como estudante e/ou trabalhador, a estabilidade

financeira familiar, entre outros, sob uma analise bourdieusiana,

A segunda parte da pesquisa tem como objetivo a analise do plano microssocial
baseada no sujeito individual. Para isso, foram realizadas quatro (4) entrevistas
semiestruturadas dentre os estudantes que responderam ao questionario da primeira
fase. As entrevistas ocorreram no més de novembro do ano de 2017, logo depois da
prova do Enem, no espago onde funciona a Ongep e, todas ocorreram logo apos o
término da aula da manha. Para garantir a privacidade e o anonimato das alunas
entrevistadas, sdo usados nomes ficticios. Em esta etapa final do ano, todas as
estudantes entrevistadas haviam cursado varios meses do pré-vestibular e ja

mantinham uma opinido concreta do curso.

A escolha de realizar entrevistas se deve ao fato de que essa abordagem
permite o pesquisador ter acesso a niveis mais profundos e complexos dos
entendimentos, interpretacbes e experiéncias de cada sujeito, profundidade que os
instrumentos como o survey ndo abrangem. Em abordagens tedricas que tem como
foco a individualidade do sujeito, como € o caso da experiéncia social de Dubet, a
entrevista, como instrumento de pesquisa, € indispensavel na medida em que a
analise é construida a partir do que ele tem a dizer sobre si préprio. Essa abordagem
permite que o proprio estudante, como sujeito consciente e reflexivo, expresse a sua
experiéncia estudantil, seus conflitos, dificuldades e facilidades, assim como suas

expectativas com o curso e com o futuro.

Destaca-se a continuidade e a coeréncia da reflexdo na construcdo do
quadro de analise e na sua operacionalizagdo, fundamentada na
escuta do ator, o que ele tem a dizer sobre a sua vida, sua experiéncia,
na procura das diferentes logicas presentes no discurso e nas
estratégias, na recomposic¢ao e nos cruzamentos dessas logicas, a fim
de reconstruir a experiéncia social. (WAUTIER, 2003, p.206).

O conteudo da entrevista foi construido com base em trés periodos separados
cronologicamente: o primeiro, referente ao passado do individuo, onde se abrange as
questdes sobre a experiéncia escolar no Ensino Basico, o significado da escola, a

relacdo da familia com os estudos e a percepcao que se tem hoje como aluno da
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escola; a segunda etapa, que diz respeito ao tempo presente, esta relacionada com a
experiéncia social enquanto estudante do cursinho popular, a percep¢ao das
estudantes sobre a Ongep, a relacdo que mantém com colegas, professore e
funcionarios, a opinido sobre as disciplinas de Sociologia e Filosofia, além da
internalizacéo dos seus conteudos. E, em terceiro lugar abordamos o futuro, onde séo
levantadas questdes sobre o curso escolhido e projecao para o futuro. Por seu carater
semiestruturado e com o objetivo de obter informag¢des detalhadas relevantes, no

decorrer de cada entrevista, permitindo uma flexibilidade na aplicagao.

2.1 Dimensoes de organizagao e categorias para a analise: trabalhando com as

entrevistas

O material audivel e transcrito gerado pelas entrevistas organizado a partir de
dimensdes de realidade que auxiliam a visualizacido e o estabelecimento de relagao
entre elas. Os dados empiricos estdo organizados com base em quatro referentes das
temporalidades da vida de cada estudante que se referem ao passado, presente e ao

futuro, nos seguintes termos.

e Trajetoria pessoal: categoria que abrange o relacionamento familiar, amoroso
e de amizade, como também a questao do trabalho;

e Vida escolar: essa categoria constitui a trajetéria do estudante no Ensino
Fundamental e Médio e, se for o caso, em algum outro curso que tenha
estudado;

e Cursinho Popular: categoria que abarca a experiéncia como estudante do
cursinho popular da Ongep;

e Projetos de futuro: categoria que compreende a capacidade de projecao e

construcao de projetos de futuro;

De outra parte, foram estabelecidas categorias analiticas a partir dos conteudos
tedricos. O conceito de individualizagao das subjetividades € a chave da analise e o
ponto de conexdo entre as categorias por meio dos elementos como o sentido

atribuido as experiéncias, os enfrentamentos e conflitos, as submissbes, as
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estratégias, a capacidade de acdo e a capacidade critica. Com base na teoria
sociologica de Frangois Dubet, passamos a lidar com as categorias analiticas dos

conceitos de experiéncia social e de subjetivagéo.

A nocao de experiéncia esta relacionada as maneiras de experimentar e sentir o
real. Cada sujeito vivencia distintas experiéncias sociais em diferentes espagos e
tempos durante os percursos de sua vida. Toda experiéncia € ao mesmo tempo
pessoal e individualizada, na medida em cada pessoa constréi a sua identidade com
base em experiéncias passadas, e, também, é social, pois ela é socialmente
construida na relagdo com o outro. Ja o conceito de subjetivacédo diz respeito ao
processo no qual o individuo é capaz de se distanciar de forma critica em relacado ao
sistema e seu papel social. A subjetivagcado abarca a nogao de agao, que permite a
interagao do ator com o mundo de forma auténoma, tornando-o sujeito de sua propria
trajetéria, como também, a nogdo de identidade. A identidade construida na
subjetivagcdo € compreendida como um empenhamento critico, formado em uma

constante tensdo com o sistema.
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CAPITULO Il - OS CAPITAIS CULTURAIS E CAPITAL SOCIO-ECONOMICO

Cabe as Ciéncias Sociais desvendar os mecanismos e fundamentos que estéo
por tras das estruturas sociais, assegurando a legitimacédo das desigualdades e da
dominacédo de uma parte sobre o todo, garantindo, assim, a reprodugao social. Esse
seria o oficio do socidlogo na visao de Pierre Bourdieu (1968), e € através de sistemas
tedricos e metodoldégicos que esses mecanismos, imperceptiveis por um olhar de

senso comum, sdo identificados.

Até a metade do século XX, a escolarizagdo e era vista de maneira
extremamente positiva e o sistema escolar republicano representava um dos papeis
centrais na luta contra as desigualdades sociais e os privilégios, na superagao do
atraso econdbmico e de construcdo de um novo tipo de sociedade. Esta nova
configuragdo social seria mais justa, pois estaria baseada na meritocracia e
fundamentada na autonomia individual. A escola publica resolveria o problema de

acesso a educacgao e garantiria a igualdade de oportunidade para todos.

A partir dos anos 50, apés a divulgagao de uma série de grandes pesquisas no
tema, onde mostra, claramente, o peso da origem social no sucesso escolar, essa
onda otimista é descartada. Elementos como a origem social dos alunos, a classe, o
sexo, a etnia, o local de residéncia, entre tantos outros aspectos que vao além do dom
ou dedicacio individual, deveriam ser tomados em consideragao nas analises sobre
o desempenho escolar. Outro ponto de grande importancia para a época foi a
massificacdo do ensino e seus consequentes efeitos inesperados, como a

desvalorizagao dos titulos escolares.

E em meio a essa crise do paradigma funcionalista da escola republicana que
Bourdieu, baseado na forte relagao entre o desempenho escolar e a origem social do

aluno, constroi os elementos base da nova teoria.

Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia e justi¢a social,
Bourdieu passou a ver reproducdo e legitimacao das desigualdades
sociais. A educacdo perderia o papel, que lhe fora atribuido, de
instancia transformadora e democratizadora e passaria a ser vista
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como uma das principais instituicdes por meio da qual se mantém e
se legitimam os privilégios sociais (FERREIRA, 2013, p.49).

Em sua Sociologia da Educacdo, Bourdieu interessa-se em desvendar os
mecanismos pelo qual, o sistema educacional se mantém como um dos principais
meios de reprodugdo social, assegurando, dessa maneira, a legitimagcdo das
desigualdades e hierarquias sociais. Em linhas gerais, a escola ndo € uma institui¢cao
neutra, e muito menos justa. Embora, formalmente, todos os alunos sao tratados de
forma igual (mesmos conteudos, mesmas aulas, mesmos professores, etc.), na
pratica as chances e as condi¢bes dos estudantes sdo desiguais. Na perspectiva
dessa teoria os individuos ndo s&o abstratos, mas sim atores socialmente
constituidos, carregam uma bagagem social e cultural incorporadas e diferenciadas
de acordo com suas trajetérias de vida e posigdes sociais. Os gostos, as preferéncias,
as aptiddes, as aspiragcdes em relagao ao futuro profissional, tudo é constituido

socialmente.

A relagao entre as estruturas econdémicas e sociais € o comportamento dos
grupos e classes, condiciona o individuo a uma determinada formar de pensar, de
agir, de sentir, de se ver e ver o mundo, correspondentes a sua posigao social. Esses
conjuntos de disposi¢des, o qual Bourdieu chama de habitus, sédo produzidos e
reproduzidos a partir de instituicbes como a familia, a escola e a igreja, por exemplo,
e, passam a conduzir o sujeito nos mais variados espacgos sociais. “Assim sendo, cada
ser passa a ser caracterizado por uma bagagem socialmente herdada” (FERREIRA,
2013, p.50).

Essa bagagem, acima mencionada, € composta, em parte, por componentes
objetivos que s&o externos ao sujeito, entendidos como o capital econémico, social e
cultural. Cada um desses componentes influencia e pode ser acionado em fungao do
sucesso escolar. Resumidamente: o capital econdmico permite o acesso a bens e
servigos; o capital social toma a sua importancia pelo conjunto de relacionamentos
sociais influentes conservados pela familia; e, o capital cultural, o qual € compreendido
em trés formas, sendo elas: o estado incorporado, o estado objetivado e o estado
institucionalizado (BOURDIEU, 1998). A partir dessa visao fica explicitado que a
escola nao é percebida e vivida da mesma forma pelos diferentes estudantes. A

educacéo escolar esta muito mais proxima da realidade daqueles alunos provenientes
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de meios culturalmente favorecidos, a medida que para outros pode significar algo

muito distante e de dificil adaptacgao.

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias
indiretas que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos,
sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que
contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital
cultural e a instituicao escolar. A heranca cultural, que difere, sob os
dois aspectos, segundo as classes sociais, € a responsavel pela
diferenca inicial das criangas diante da experiéncia escolar e,
consequentemente, pelas taxas de éxito (BOURDIEU, 2007, p. 42).

Bourdieu desenvolve, também, o conceito de poder simbdlico que, em sintese,
corresponde a ideia da crenca na legitimidade das palavras e daqueles que as
pronuncia. Dentro dos antagonismos das relagdes sociais aquele que tem maior
acumulo de capital, detém o poder e legitimidade de voz dentro de um campo, o que
acaba resultando um consentimento daquele que ocupa uma situagao inferior, ou o
dominado, em consentir com a sua posi¢ao. Essa violéncia simbdlica nada mais é do
que a luta pela distingao e pelo reconhecimento legitimo, sé que dos bens simbdlicos
(a lingua, a religiao, a arte, por exemplo), e sdo usados para assegurar a dominagao

de uma classe sobre a outra.

Seria através da transmissao da cultura escolar, a partir especialmente
do ambiente da escola, com suas regras, valores e padrdes de
comportamento, que a classe dominante revelaria a sua violéncia
simbdlica sobre alunos das classes populares. Isso ocorreria a partir
de conteudos, programas, métodos de trabalho e de avaliacéo,
relacbes pedagdgicas, praticas linguisticas e tematicas abordadas
(FERREIRA, 2013, p.48).

Retomando o capital cultural, ele € concebido em trés distintos estados, como
ja dito antes, o incorporado, o objetivado e o institucionalizado. O capital cultural
incorporado “aparece sob a forma de disposi¢cbes duraveis no organismo do proprio
individuo. E um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se
parte integrante da pessoa, um habitus” (FERREIRA, 2013, p.51), e é adquirido
inconscientemente. O capital cultural objetivado se apresenta na forma de bens
culturais, material e simbdlico, como quadros, instrumentos musicais, livros,

maquinas, que sao valorizados tanto como propriedade quanto por seu dominio. Por
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fim, o capital cultural institucionalizado, onde o individuo, através de seu investimento
no campo educacional, obtém um reconhecimento institucional como certificados e

diplomas.

Outro ponto da analise de Bourdieu sobre a educacdo diz respeito ao
investimento escolar por parte da familia, ou seja, “cada grupo social tendera a investir
uma parcela maior ou menor dos seus esforcos — medidos em termos de tempo,
dedicacdo e recursos financeiros — na carreira escolar dos seus filhos, conforme
percebam serem maiores ou menores as probabilidades de éxito” (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002, p.22).

Distinguem-se trés conjuntos de disposigdes e de estratégias de investimento
escolar, os quais sao adotados preferencialmente pelos diferentes grupos sociais. De
maneira geral, as classes populares (pobres em capital econdmico e cultural),
tenderiam a investir de modo moderado a pouco no ensino. Esse investimento
relativamente baixo pode ser explicado por multiplos fatores. Primeiro, as incertezas
do retorno tornam esse investimento muito arriscado; a partir dos exemplos
acumulados, se percebe que as chances ascensdo dessas classes por meio dos
estudos sdo reduzidas, em parte pela caréncia dos recursos econdmicos, sociais, e,
principalmente, dos culturais, necessarios para um bom desempenho. Além disso, o
retorno desse tipo de investimento nao é imediato, muito pelo contrario, € dado, e se
logrado, no longo prazo, um custo que, muitas vezes, € demasiado alto para familias

em tais condi¢gbes socioecondmicas sustentar.

[...] nessas familias, de um modo geral, a vida escolar dos filhos nao
seria acompanhada de modo muito sistematico e nem haveria uma
cobranca intensiva em relacdo ao sucesso escolar. As aspiracdes
escolares desse grupo seriam moderadas, esperando dos filhos que
eles estudassem apenas o suficiente para se manter. [...] Essas
familias tenderiam, assim, a privilegiar as carreiras escolares mais
curtas, que dao acesso mais rapidamente a insergao profissional
(FERREIRA, 2013, p.53).
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3.1 O Perfil dos Estudantes da Ongep

A realidade educacional brasileira demonstra que ha tendéncia a reprodugao
das desigualdades ao longo do tempo. As elites, com sucesso, desenvolvem
mecanismos que garantam essa diferenciacéo de classes e que permitam que seus
descendentes se mantenham no poder. Como meio para capturar um recorte pequeno
dessa realidade, ou seja, para investigar o universo de uma turma de estudantes da
Ongep, foi realizado um questionario ja descrito no capitulo metodolégico. Foram
tratadas questdes pertinentes ao problema aqui abordado, sendo elas: as questbes
socioeconémicas e referentes a aspectos da trajetéria educacional, bem como ao

capital cultural.

O primeiro ponto se refere a particularidade dessa populacédo. Os estudantes
dos cursinhos populares, aqui no caso, os alunos da Ongep, compéem em si, um
grupo com caracteristicas bastante semelhante. Muitas dessas instituigcdes realizam
uma entrevista com cada interessado antes de o aceitarem como estudante, entao,
as caracteristicas como a baixa renda familiar e ter estudado em escolas publicas, por
exemplo, sdo pontos comuns e importantes para serem considerados. Além disso,
todos os estudantes tém o objetivo comum de ingressar em algum IES, e, de

preferéncia, publicos.

Foram aplicados na turma um total de 22 questionarios, sendo que 21 (95%)
dos alunos sao do sexo feminino e,a grande maioria dos estudantes tem entre 19 e
21 anos. Nesse pequeno conjunto de estudantes, alguns aspectos mais amplos da

sociedade brasileira se fazem presentes.

A educacédo superior no Brasil nos mostra que a segregacao social se da a
favor de grupos com condigdes econdmicas e raciais determinadas. As discriminagdes
raciais e a sociais, muitas vezes, sao confundidas ou sdo percebidas de maneira
indistintas. Do ponto de vista socioldgico € importante interpretar conexdes e também
as distingdes. No contexto brasileiro grande parte da classe popular € composta pela
populagao negra, resultado de seu passado histérico como escravos. Em relagao a
questao racial, os dados obtidos mostram que, mesmo sendo um cursinho popular,
apenas 36% dos estudantes sdo negros ou pardos. A excluséo e a discriminagao

racial, muitas vezes, estao interiorizadas de tal maneira que impedem o individuo de
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projetar a possibilidade de ingressar em um curso de nivel superior, a violéncia
simbalica ocorre e se concretiza na crenga popular de que a universidade é lugar para
ricos. Como ja citado antes, o baixo acumulo de capital econémico € um dos pontos
de avaliagdo para o ingresso no curso. Entre o grupo de estudantes investigados, 64%
das familias possuem a renda familiar de mais de um salario minimo e até trés salarios
minimos e, 23%, de trés até seis salarios minimos, sendo a figura da mée, aquela que

mais participa da manutencéo da casa.

No que se refere ao trabalho, surgiu um dado interessante, 82% dos estudantes
0s quais responderam o questionario ndo estdo trabalhando e a familia € quem
garante o seu sustento. As aulas da Ongep sao oferecidas, em sua maior parte, no
turno da manha, o que complica para o sujeito encontrar um trabalho em horarios mais
alternativos. O numero de vagas para o turno da noite € menor, além do fato de ter
um nivel de desisténcia superior ao diurno. O fato de 86,5% dos pais e 82% das maes
estarem trabalhando (com carteira assinada ou de forma autbnoma), ou serem
aposentados ou pensionistas, permite uma estabilidade que proporcione aos filhos
mais tempo de estudo. Ou seja, ainda que essas familias pertengam as classes
populares, ha uminvestimento na educacéao dos filhos e uma expectativa de ascensao
social por meio da educagéao (17 estudantes responderam que os pais foram os que
mais |he deram incentivos para concluir o Ensino Médio). 77% dos alunos disseram,
também, que, em momentos de dificuldade durante seus estudos, tiveram apoio de
seus pais ou irmaos. Ha um interesse em que os filhos acumulem o capital cultural,
pois entendem que na sociedade moderna a disputa por um bom emprego esta

relacionada ao acumulo do capital cultural e social.

Percebe-se que, de maneira geral, o capital cultural familiar é baixo: 59% dos
pais e 64% das maes nao nasceram em Porto Alegre, a maior parte veio do interior e
alguns de outros estados brasileiros em busca de melhores condicbes de vida. O
capital social € compreendido por um conjunto de recursos reais ou potenciais ligados
em uma rede de relagdes permanentes e uteis. A rede de relagdes ndo € um dado
natural, ela € construida e mantida por processos de troca de bens materiais ou
simbdlicos. Consequentemente, o fato de muitos dos pais virem do interior sugere que

as redes de relagdes familiares estdo em um processo inicial de construgao.
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Apenas 36% dos pais completaram o Ensino Basico, sendo que 45,5% nao
chegaram a cursar o Ensino Médio; no caso das maes, 45,5% concluiram o Ensino
Médio, 14% tém o Ensino Superior incompleto e apenas 4,6% (uma pessoa) tem o
Ensino Superior completo. Mesmo com baixo capital cultural, essas familias percebem
a sua importancia e o quanto ndo s6 a conclusdo do Ensino Basico, mas também,
uma especializagdo ou o Ensino Superior estdo sendo cada vez mais exigidos pelo
mercado de trabalho. Na maioria dos casos, esses estudantes sdo a primeira geragao
da familia com perspectiva de acesso ao Ensino Superior. Pode-se dizer que os
estudantes da pesquisa, de modo geral, ndo possuem um capital cultural significativo
em nenhum dos trés tipos, acima destacados: o incorporado, o objetivado e o
institucionalizado. O ultimo tipo, o institucionalizado, representa o capital cultural
desejado pelos alunos ao ingressarem na universidade, visto que, os outros dois tipos
nao dependem tanto de um esforgo proprio, como de um acumulo familiar anterior. No
término do Ensino Médio, situacdo a qual se encontra boa parte dos entrevistados, o
jovem se vé em um momento decisivo: continuar nos estudos ou entrar no mercado
de trabalho; muitas vezes, trabalhar € inevitavel, mesmo sabendo que as chances de

obter um bom emprego sem a continuagao dos estudos sao muito pequenas.

Dos dados acima exibidos, é possivel concluir que os individuos pesquisados
pertencem a uma classe popular em ascensao, pois, mesmo que as familias possuam
um baixo capital cultural, os jovens recebem o apoio financeiro e psicoldgico dos pais
quando optaram ou foram estimulados a continuar os estudos. O objetivo de
conquistar um diploma de nivel superior Ihes da perspectivas de obtengao de capital
cultural institucionalizado e, oferece a oportunidade de aumentar seus capitais sociais

e econdmicos.
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CAPITULO IV — A EXPERIENCIA SOCIAL: A AGAO DA SUBJETIVIDADE

Diferente de uma concepg¢do macro ou mesossocioldgica pela sociologia de
Pierre Bourdieu, Frangois Dubet (1994) apresenta uma analise da realidade num
plano que permite analisar aspectos microssocioldgicos. Por meio desses autores, a
sociologia passa da investigagao de grupos ou classes sociais para a investigagcéo do
individuo como objeto da pesquisa. A microssociologia traz um significativo impacto
tedrico e metodoldgico de analise ao tornar legitima a possibilidade de realizar uma
sociologia em escala individual, considerando a realidade de cada sujeito como
essencialmente social, sendo esta manifestada de forma especifica, complexa e plural
(DUBET, 1994). O estudo do social a partir das expressdes reveladas no plano
individual evidencia um dos limites de validade das explicagcbes macro e
mesossocioldgicas, isto €, as generalizagdes dos atores a um grupo de pertencimento.
De acordo com a nocao de experiéncia social, o modelo da reproducéo social trazida
por Bourdieu ndo abarca a questao dos processos de formacao da identidade dos
sujeitos, a qual é solucionada a partir do desenvolvimento da ideia de autonomia.
Nenhum individuo pode ser reduzido ao seu pertencimento em um unico grupo,
coletividade ou classe social; os atores, muito pelo contrario, participam,
simultaneamente, de diversos universos sociais, muitas vezes antagdnicos,

combinando multiplas propriedades, mais ou menos coerentes.

Dubet apresenta uma concepgao do individuo que permite a compreensao e a
relacao tanto de sua realidade como sujeito social, complexo e multiplo, quanto como
um sujeito individualizado e consciente de si. A modernidade nos obriga a repensar
os paradigmas da sociologia classica; a sociedade se tornou mais complexa, o que a
fez perder a sua unidade, exigindo uma maior individualizagdo. O ator vivencia
multiplas experiéncias, vivem em varios mundos ao mesmo tempo, e as instituicdes
socializadoras classicas, como a familia e a escola, ja ndo cumprem 0s mesmos

papeis.

N&o existindo mais homogeneidade de valores capazes de gerar os
movimentos de integracao social, os individuos ficam a mercé de uma
série de provacgdes definidas pelo seu meio que irdo acionar a criagéo
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de uma experiéncia prépria, singular, afirmando a individualidade do
sujeito (CARNIEL; LIMA; NETO; SOLDAN, 2016, p.189).

Dentro da perspectiva da sociologia da experiéncia o socidlogo procura
compreender o sentido dado pelo sujeito ao vivenciar uma experiéncia social, o objeto
de pesquisa para Dubet (1994) passa a ser, entdo, a subjetividade dos atores. A
subjetividade €, justamente, a consciéncia que eles tém do mundo e deles préprios, é
o sentido e a interpretagdo que cada ator faz; ela, também, € individual, singular e

auténtica.

A este nivel, é preciso seguir os postulados de uma sociologia
“fenomenoldgica”, dado que ndo ha conduta social que nao seja
interpretada pelos actores, que ndo deixem de se explicar, de se
justificar, inclusivamente para dizerem, por vezes, que suas condutas
sa0 0 que sao porque € assim que devem ser.[...] ha que levar a sério
o sentimento de liberdade manifestado pelos individuos, ndo porque
ele seja a expressao de uma <<verdadeira liberdade>>, mas porque é
testemunha da propria experiéncia, da necessidade de gerir varias
I6gicas, da percepg¢do da accdo como uma experiéncia € como um
<<drama>>; evidentemente, o sociblogo lera nesta
<<experiéncia>><<coisas em jogo>> e problemas sociais (DUBET,
1994, p.100-101).

Em cada experiéncia social o ator articula uma combinagao de varias logicas
de acao, que remetem, por sua vez, para diversas logicas do sistema social, que nao
€ mais “um” sistema, mas sim a coexisténcia de sistemas estruturados por principios
autdbnomos. As logicas de agado sao construidas racionalmente a partir do
distanciamento do ator com o sistema, isto €, a partir da subjetivagdo. Essa percepcéo
de si tanto concede autonomia ao ator, tornando-o um sujeito social, na medida em
que é socialmente construida. Em resumo, o ator constréi a sua experiéncia social,
dando a ela um sentido, o qual justifica as suas légicas de agao para si e para 0s
outros, pois as agdes sado determinadas e reconhecidas pelas relagdes sociais, “dar
um sentido a acgédo é, ao mesmo tempo, atribuir um estatuto a outrem” (DUBET, 1994,
p.111).

Trés tragos sdo considerados essenciais ao conceito e estdo presentes nas
condutas sociais mais diversas. O primeiro deles é a heterogeneidade dos principios

culturais e sociais que organizam a condutas, ou seja, € a capacidade do ator de
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construir a sua identidade social baseada numa experiéncia, ao contrario da sociologia
classica que reduz a identidade ao papel social. O segundo trago € a distancia
subjetiva que os individuos mantém com o sistema, esse é o0 ponto que da a
autonomia do ator, o que o torna sujeito. A pluralidade da experiéncia gera
distanciamento e desprendimento; na medida em que o ator ndo pode aderir
totalmente a sua personagem social, ele cria essa distancia critica (reflexividade). E
por ultimo, a terceira caracteristica € a de que a construgcdo da experiéncia coletiva
substitui a nogdo de alienagdo no centro da analise sociologica. Nao existe mais um
“conflito” comum, ou central, nas sociedades modernas, nem mesmo o movimento
social é capaz de juntar os atores a favor de uma unica causa. “O que ha séo
explosées sociais localizadas, e a alienagdo ocorre quando as relagcdes de dominagéo
impedem os atores de terem o dominio sobre a sua experiéncia social” (WAUTIER,
2003, p.181).

No nivel do sujeito, cada experiéncia social resulta da articulagcéo de trés légicas
de acgdo: a integragao, a estratégia e a subjetivacéo, as quais sdo decompostas em
outros trés elementos analiticos mais simples: a identidade, a oposicao e a totalidade,
“nos quais o ator pée em jogo uma definicdo de si mesmo, da natureza da sua relagdo
com outrem e daquilo que esta em jogo nessa relagdo” (DUBET, 1994, p.114). As

I6gicas de agao sao autbnomas e nao hierarquizadas.
1. Aintegracao:

A esta logica de agao corresponde aos mecanismos de integragdo existentes
em qualquer sociedade, embora ndo estejam relacionados a ela em seu conjunto. A
identidade € a interiorizagdo dos valores e modelos culturais institucionalizados por

meio dos papeis.

O individuo incorporou as expectativas de outrem no decurso de uma
socializacao primaria, infantil e profunda, transformando mesmo esta
identidade numa espécie de natureza quando ela diz respeito a lingua
€ a nagao, ao sexo, a religido, a classe social... (DUBET, 1994, p.115).

Essa identidade ¢é afirmada socialmente, e demarca a oposicao entre Eles e

Noés, que “ndo existe sendo na afirmagdo constante da sua diferenca e da sua
distdncia para com o outro” (DUBET, 1994, p.116), a qual, também, estrutura as
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relagdes sociais. A cultura é vista como um conjunto de valores comuns que, em ultima
instancia, suportam uma identidade e uma moral, no entanto, € importante ressaltar
que, como tal, esses elementos sdo também considerados a partir da subjetividade
de cada individuo. “Na légica da integragé&o, o ator interpreta a cultura como um
conjunto de valores que garantem ao mesmo tempo a ordem e a sua
identidade”(DUBET, 1994, p.119), o objetivo do ator aqui € manter a continuidade do
seu Eu. Uma falta de integracao do sistema é o resultado de uma falta de socializagéo.
A crise da identidade, por exemplo, pode ser pensada como uma “patologia” ou como,

também, uma reacao através da tentativa de recriar lagos de solidariedade.
2. A estratégia:

A identidade social pode também ser construida como um recurso quando a
sociedade ja nao é vista como um sistema integrado, mas sim como um campo de
competicdo (sistema de mercado). Essa conduta ndo se limita apenas ao dominio
econdmico, ela existe, também, no conjunto das atividades sociais € humanas. Aqui
a identidade é definida pelo ator em termos de status, e ndo mais de um papel. O
reconhecimento é dado pela “posicdo relativa de um individuo, quer dizer, a
“probabilidade” que ele tem de influenciar os outros gragas aos meios ligados a essa
posicdo” (DUBET, 1994, p.121). A identidade é construida por uma racionalidade que
visa fins determinados e em um espaco onde a integragédo do sistema € substituida
pela sua regulacao e pela manutencao das regras do jogo, a fim de que o jogo seja
possivel. A concorréncia e a rivalidade de interesses, sendo individuais ou coletivos,

sao os termos que estruturam as relagdes sociais.

A sociedade é vista como um sistema de trocas concorrenciais na
competicdo para se obterem bens raros: o dinheiro, o poder, o
prestigio, a influéncia, o reconhecimento... [...] Ndo é nem a guerra —
a concorréncia nao reclama a destruicdo do adversario — nem a paz
atribuida as comunidades, porque o outro € um rival ou um aliado
potencial. (DUBET, 1994, p.124-125)

O ator subjetivamente posto numa logica estratégica define os obijetivos, de
acordo com os bens que deseja, e com aquilo que o pde em concorréncia com outros.
Desse ponto de vista, até mesmo os valores podem ser pensados como meios de

agao, como recurso, na medida em que a alianga, ou nao, com alguém, pode
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depender mais da busca pelas oportunidades oferecidas e capacidade de mobilizar

recursos como um grupo, do que ligagbes comunitarias e ideologicas.
3. A subijetivacéo:

A légica da subjetivacdo ndo aparece na agao de forma concreta, como
‘realidades”, que nem acéo da integragédo e da estratégia, “ela aparece de maneira
indireta na atividade critica, aquela que supée que o ator ndo é redutivel nem aos seus
papéis, nem aos seus interesses, quando ele adota um ponto de vista diferente do da
integracéo e da estratégia” (DUBET, 1994, p.130). O ator constréi a sua identidade
ja em sua qualidade de sujeito, isto €, na capacidade de se distanciar de si mesmo e
da sociedade. O sujeito deve ser socialmente eficaz, capaz de introduzir uma distancia
em relagao a si e a sociedade ao mesmo tempo em que forma sua identidade a partir
da tensdo com o mundo, através da acao integradora e da estratégia, permitindo, ao

final, se descobrir como autor da sua proépria vida.

A parte subjetiva da identidade percebe-se tanto no desprendimento
como no empenhamento, porque a identificacdo com a definicao
cultural de um sujeito impede a adesao total ao Ego, ao Nos e aos
interesses. Ela provoca uma reserva que impede o individuo de ser
totalmente o seu papel e a sua posi¢cdo, de ser a sua personagem
social. (DUBET, 1994, p.131)

O Ego aparece como a incorporagao das normas, enquanto o Eu surge como
o olhar subjetivo sobre o Ego, isto €, a critica. O sujeito vé as relagdes sociais em
termos de obstaculos para o reconhecimento e a expressao desta subjetividade. A
cultura, mais do que o conjunto de normas, de valores e reserva dos meios simbdlicos
€, também, a definicao histérica do sujeito, como também, aquiloque permite a critica
social a partir de experiéncias sociais banais do senso comum em um movimento que
o desprende de si e o possibilita o exercicio critico. O que realmente importa ndo séo
tanto os elementos transcendentais mobilizados, mas o sentido subjetivo e a definicdo
dada pelos atores. Por outro lado, a perda do sentido e da subjetividade do ator, a
destituicdo deste da capacidade de ser sujeito, leva o individuo a uma experiéncia de

alienacédo e dominagao.
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Em resumo, a integracéo esta relacionada a acdo que tem por finalidade a
socializagao; a agao estratégica se inscreve em um sistema composto de interesses
concorrente; e, a subjetivagao se define pela ordem cultural e pela tenséo dialética
construida entre a cultura e as relagdes de dominagédo. Enquanto o sujeito “constitui-
se na medida em que é obrigado a construir uma agédo autbnoma e uma identidade
propria, [...] ele é obrigado a opor a unidade de um Eu a diversidade das logicas de
acdo” (DUBET, 1994, p.260).

Para Dubet a interpretacéo classica do individuo e da sociedade ja néao
responde aos problemas enfrentados pela sociedade moderna. O Individuo e o
sistema eram vistos como uma coisa s0, trabalho e classes sociais eram coerentes e
organizados. De acordo com ele, a sociedade ndo € Una, nem mesmo um sistema
coerente e organizado, mas aparece como a combinagdo de uma comunidade, de um
mercado e de uma historicidade. “Ndo ha de um lado, o ator, e, do outro, o sistema,
mas uma pluralidade das racionalidades da acdo, que remetem para uma pluralidade
do sistema pela via indireta de mecanismos diversos” (DUBET, 1994, p.260). O ator
moderno aparece cada vez mais autonomo, dono de si e de suas escolhas e
projetos e, gradativamente mais capaz de se distanciar do sistema e se adaptar

as mais diversas circunstancias.

A experiéncia social, como maneira de perceber o mundo, € uma
“construcdo inacabada de sentido”, que permite de “se construir’,
através do conflito e do engajamento na agédo coletiva, e de “se
construir o mundo social” através de uma combinacdo de légicas
diferentes (WAUTIER, 2003, p.192).

4.1 A Experiéncia Escolar:

Quando abordado o tema da educagao, o ponto € compreender o sentido dado
pelo estudante a sua propria escolarizacdo. O relevante para a sociologia da
educacao é entender as formas de se construir as subjetividades dos atores nas suas
experiéncias escolares, visto que a instituicao escolar ja ndo € mais capaz de integrar
socializacao e subjetivacdao de forma heterogénea. A grande diversidade do publico

escolar nos dias de hoje faz com que as situagdes escolares se apresentem de forma
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pouco regulada, e em muitos casos pode surgir o sentimento de que os alunos
constroem suas identidades de forma paralela ou contra a escola. Para a sociologia
da experiéncia € mais importante reconhecer essa parte que foge do controle da
escola do que os processos educativos institucionais. Em sua experiéncia escolar o
aluno enfrenta o desafio de encontrar sentido e utilidade na educacdo, que

fundamentam suas légicas de acgao.

Dubet entende que as relagdes estruturais estabelecidas entre a escola e a
sociedade se transformaram durante os anos e educacido sempre foi um marco de
diferenciagcdo entre as classes. Até os anos 1960, o sistema era marcado pelo
dualismo escolar e pelo tipo de recrutamento: a escola primaria para o povo, o liceu
para a burguesia, e o ginasio funcionava tanto como uma triagem como a escola das
camadas médias. O sistema de recrutamento ultrapassava a escola, pois eram as

desigualdades sociais que determinavam o acesso aos tipos de educagao.

Num tal sistema, a escola intervém relativamente pouco sobre o
destino dos individuos, que &, antes de mais nada, um destino social,
e, quando intervém, ela o faz sobretudo de maneira “positiva”,
segundo o modelo da promogédo dos melhores alunos egressos do
povo: é o modelo do “elitismo republicano”. Ou seja, ja que é baseada
num principio de reproducdo estrutural das desigualdades sociais,
essa escola ndo aparece como um agente ativo da exclus&o social
(DUBET, 2003, p.32).

A partir da década de 1970, esse sistema passou a ser profundamente abalado
e estabeleceu novos padrbes das relagbes estruturais. Podem-se pensar as
transformacdes a partir de dois pontos: a escola universal ndo é a escola da igualdade;
e, a massificacdo e a desvalorizacdo dos diplomas na procura por empregos. Esses
dois fendbmenos acabam por afetar as relagbes de produgéo e reprodugao, assim, o
sucesso escolar e a possibilidade de conseguir um bom emprego, se apresentam
como responsabilidade do proprio aluno e ndo como consequéncia das desigualdades
sociais. Ao final, esse sistema nao sé aumenta a exclusao escolar, na medida em que
mascara o fator social por capacidades individuais, como também mobilizam das
familias mais do que apenas o capital cultural, mas competéncias muito particulares

de orientar seus filhos de acordo com as regras e expectativas do sistema.
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Na medida em que a reproducdo ndo é uma fotocdpia exata das
desigualdades sociais, € possivel ver bem como a escola desempenha
um papel autbnomo na formagao dos mecanismos de exclusao, uma
vez que o aluno de meio favorecido que fracassa na escola €&
ameacado de exclusdo, enquanto o bom aluno de meio desfavorecido
vé aumentar suas chances de insercéo profissional. [...] De maneira
relativamente precoce, este jogo inscreve os alunos em percursos
escolares de desempenho desigual e, ao longo dos cursos, as
diferengas aumentam. Assim, observa-se que os alunos com
dificuldades sao orientados para trajetérias escolares mais ou menos
desvalorizadas no interior de uma hierarquia extremamente rigida, que
impede, quase por completo, o retorno para as carreiras honrosas ou
prestigiadas.(DUBET, 2003, p.35).

Surge, também, o problema da violéncia e desordem escolar e dos alunos
“dificeis”, as quais introduzem a reflexdo sobre a fung¢ao socializadora e civica da
educacado (de construir uma disciplina e de compartilhar direitos e deveres) e o
guestionamento sobre a sua utilidade. A partir desse ponto, a sociologia da educagéao
passa a ter como centro de analise os proprios estudantes, e a questao central passa
a ser menos relativa as desigualdades e mais em relacdo a suas fungdes

fundamentais.

Esses deslocamentos de foco nas analises socioldgicas sobre a educagéao e a
escola, evidenciam dois grandes temas. As a¢des tomadas pelas escolas em relagao
aos novos problemas surgidos (acima mencionados) se apresentam de forma
diversificada. Os professores oferecem quadros educativos bastantes diversos assim
como as respostas institucionais se distanciam bastante dos seus programas e
principios. E, o segundo, € o aumento do distanciamento cultural e social entre a

escola e seus estudantes.

As expectativas implicitas das familias ndo sdo mais congruentes com
os projetos da escola, provocando assim o sentimento de uma crise
de legitimidade da escola. Essa crise esta relacionada ao peso do
fracasso escolar na experiéncia dos pais, as suas expectativas
desmesuradas, mas, sobretudo, a percepcdo de um declinio da
utilidade social dos diplomas (DUBET, 2003, p.38).

O que Dubet expressa com isso € que a escola hoje se apresenta como tensao

que se transforma em desafio pessoal para seus alunos, os quais se relacionam de
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forma competitiva, apesar de a instituicdo se apresentar igualitaria. Embora essa
nogao represente o estudante como um sujeito, ela € meritocratica e responsabiliza o
aluno pelo seu préprio desempenho. A escola de massa fez com que todos tenham
acesso igualmente a educagéo; a exclusao objetiva deu lugar a uma experiéncia
subjetiva de exclusédo, a qual é vivenciada como uma destrui¢cdo de si, na medida em
que a exclusao, antes vivida pelo ndo acesso aos bancos escolares, hoje € sentida

pela exclusédo de sua propria insignificancia.

Segundo a teoria da experiéncia, cada aluno vive o processo escolar de forma
unica, cria suas estratégias e significagdes para a educagéo de acordo com sua forma
de perceber o mundo e com os seus objetivos. Com isso, condutas como a inclinagéo
a violéncia e desordem, a baixa autoestima e a incapacidade de elaboragdao de
projetos de futuro sdo situagbes comuns encontradas em estudantes oriundos de
familias populares. A incapacidade de criar significagdo para a experiéncia escolar e
da ineficacia da escola em abordar temas relacionados a vida do estudante, faz com
que o aluno vivencie uma situacao de alienagao, de privacdo da capacidade de ser

sujeito, a partir do desencanto e da perda de sentido da experiéncia.

Ao se trabalhar com estudantes sob a luz da sociologia da experiéncia é
importante ter em conta que a condi¢ao de aluno n&o é natural, ou seja, o sujeito
torna-se aluno a partir de sua experiéncia como estudante. De acordo com essa ideia,
a investigacdo deve considerar que: cada sujeito do processo tem exigéncias e
expectativas proprias, as quais vao além daquelas inscritas nos programas e
regulamentos oficiais; a percepgao de cada aluno esta relacionada com a sua
socializagdo extraescolar (familia, grupo de amigos, origem social ou étnica, ter
nascido homem ou mulher, orientagcdo sexual, entre outras); e, por fim, o
reconhecimento de que “o aluno é expressdo também de uma forma peculiar de sua
insergao no ciclo de vida — a infancia e a juventude — categorias especificas e dotadas
de uma autonomia relativa’ (SPOSITO; GALVAO, 2004, p.351). Cada diferente
percepgao constroi todo um panorama de expectativas e frustragdes em relacéo a
educacgao, que pode acabar conduzindo o aluno em sua trajetoria escolar. No entanto,
a partir da concepcéao do sujeito como ser multiplo, “durante a escolaridade os alunos
transitam por processos variados de amadurecimento e de envolvimento com seus

projetos presentes e futuros tanto escolares como pessoais ou profissionais”
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(SPOSITO; GALVAO, 2004, p.353), independente, ou n&o, da sua experiéncia como

aluno.

4.2 A Experiéncia Social da Ongep: o desenvolvimento da subjetivacao

A vida moderna permite que o sujeito habite ao mesmo tempo diversos espagos
sociais, resultando em experiéncias multiplas. A vida de cada estudante € composta
de espagos que vao além do espacgo escolar. Os jovens estudantes da Ongep
transitam entre espacos além do cursinho popular, como em casa com a familia, entre
0s amigos, ou o trabalho. Ou seja, as experiéncias vividas nesses espagos vao
influenciar a sua experiéncia no cursinho, assim como, esta acaba influenciando as
outras. As categorias de analise elaboradas para a presente investigagao foram: a

trajetéria pessoal, a vida escolar, o cursinho da Ongep e, projetos de futuro.

4.2.1 Trajetéria Pessoal’

Essa categoria esta relacionada as relagdes e experiéncias sociais estabelecidas
em ambientes fora da Ongep, como em casa com a familia, entre os amigos,
namorados ou no ambiente de trabalho. Nas entrevistas realizadas, nota-se que os
alunos entendem que estudar na Ongep provocou algum efeito na forma de ver e se
relacionar com o mundo e com os outros. A experiéncia social de estudar no cursinho
influencia a construcéo da identidade dos estudantes de acordo com a nogao critica
da subjetivacdo. Os elementos tratados em sala de aula, como os conteudos
debatidos nas aulas de Sociologia e Filosofia, sdo apreendidos e reelaborados, em
maior ou menor grau, pelos estudantes que podem realizar o processo de

subjetivacao, aplicando esses ensinamentos em outros espagos.

1 As entrevistas foram realizadas no espaco Ongep (Rua dos Andradas 691, Centro Histdrico, Porto Alegre). Os
sujeitos entrevistados sdo nomeados de forma ficticia: Emma, Dani, Nadia e Amy. As datas das entrevistas
correspondem respectivamente: 13 de novembro de 2017; 20 de novembro de 2017 e 27 de novembro de 2017.
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Emma: Trabalha bastante nosso senso critico 0 que é importante para
argumentacao. E eu fiquei decepcionada quando eu vi que ndo tinha
filosofia no vestibular. Com certeza, eu acho que mudou eu fora da
Ongep, mudou a minha perspectiva em coisas em casa, as vezes na
rua, eu passei a ser um pouco mais solidaria, ter um pouco mais de
humildade no olhar com o préximo, de pensar nas condi¢gdes de uma
pessoa, entdo, eu acho que isso a gente aprende e passa adiante, eu
acho muito bacana.

Dani: Eu vejo a Filosofia e a Sociologia ndo para prova, mas sim, pra
minha vida, é muito diferente.

Amy: Eu acho muito importante [as disciplinas de Filosofia e
Sociologia] porque, por exemplo, na ultima aula de sociologia foi sobre
estado, coisas de estado. E um conhecimento que talvez ndo agregue
na hora de fazer a prova do vestibular, ou para o Enem, mas ¢é algo
que tu levas para a tua vida como formagao politica e moral.Para mim
€ muito bom que tenha estas disciplinas, eu adoro.

O processo de internalizagdo desses elementos impulsiona o sujeito a agir sob
uma légica de acao da subjetivagdo, uma vez que se estimula o pensamento critico,o
empoderamento e 0 aumento da autoestima se desenvolvem em uma capacidade
maior de atuacgao. Esse tipo de agao, especificamente, € baseado no distanciamento
entre o ator e a sociedade, através de um processo critico onde o sujeito n&o se reduz
ao seu papel social determinado, mas sim, o constréi embasado em suas
experiéncias, gostos e objetivos. Para Dubet, toda agdo é uma agao social na medida
em que ela ocorre dentro de um espagco composto de relagdes com outros atores,

sendo assim, elas podem tanto influenciar ou como serem influenciados por outros.

A aluna Dani narrou um acontecimento que ocorreu no ano anterior, quando
cursava pela primeira vez a Ongep, resultado de uma aula de sociologia sobre
feminismo e abusos, onde a internalizacdo desses elementos e a vivéncia de
situagdes como essas em outras experiéncias sociais, a fez perceber o acontecimento
de forma critica, reinterpretando e agindo sob outra légica. Essa situacao a fez perder
o foco nos estudos durante o ano e, ndo conseguindo ingressar na faculdade.
Independentemente do resultado obtido com a “intervengao”, o relevante € a
capacidade critica e de atuagdo que se desenvolveu na estudante a partir da

internalizacédo desses conteudos.
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Dani: E tipo, eu comecei a enxergar coisas que eu nhao enxergava
quando eu entrei na Ongep, eu comecei a ver o abuso em
relacionamentos abusivos. A minha mée e o meu pai tém um
relacionamento extremamente abusivo. Foi numa aula de sociologia
que a professora falou varias coisas, varios tipos de abuso, e eu fiquei
tipo: “a minha mae sofre todos esses ai, e agora?”. Ai eu comecei a
ficar muito tensa, e a ver isso, e eu comecei a conversar com a minha
mae. [...] E eu fiquei o ano inteiro em fungéo disso, das minhas irmas,
também que eu via. [...] Da minha avé também.

Um dos grandes dilemas dos jovens de classes populares € a escolha entre o
trabalho e o estudo. Nesse periodo da vida, o apoio, ou ndo, da familia € um ponto de
grande poder e influéncia; sem o apoio financeiro dos familiares, um estudante recém
saindo do Ensino Médio, dificilmente, consegue estudar e trabalhar. No entanto, o
apoio, ou nao, dos pais dependem de multiplos fatores. Em classes mais populares,
o investimento de tempo e de dinheiro na educagdo dos filhos € uma estratégia
elaborada pela familia que estd baseada em elementos favoraveis de algum tipo,
como por exemplo, em alguma experiéncia de éxito nos estudos proxima da familia,

ou quando o filho demonstra uma trajetéria positiva nos estudos:

Emma: A minha m&e sempre me apoio nos estudos. Ela ndo concluiu
o Ensino Superior, ela tentou pagar, mas nao teve condi¢des, mas ela
sempre apostou muito na gente, nunca cobrou de a gente trabalhar.
Ja o meu pai tinha uma visdo muito diferente, porque ele fez supletivo,
ele era muito pobre, nordestino, foi criangca para S&o Paulo tentar a
vida 14, entdo, ele n&o via o estudo, quando ele sabia de alguma
pessoa que tinha passado na faculdade, era muito distante, e quando
a minha irma conseguiu entrar na UFRGS, em biologia, ela meio que
fez ele mudar de visédo sobre isso.Ele comecou a se informar, como
era uma coisa muito préxima dele, ali em casa, ele viu a oportunidade
e ele parou tanto de nos cobrar que a gente precisava trabalhar. Agora
eu t6 tento apoio, [...] ai fica mais facil, porque é diferente vocé chegar
em casa e ele perguntar: “como é que foi a prova? ta estudando?”, em
vez de: “vai trabalhar, eu t6 cheio de conta, t6 apertado!”, e agora é
bem diferente

Dani: No fundamental, [...] uma coisa que eu acho interessante e que
eu olho hoje e fico “bah!”, é que eu era bem responsavel,
comprometida. Tipo, “esta chovendo horrores, mas eu vou, eu nao
posso perder aquela prova, eu tenho que ir!”[...] E que eu sou a Unica
que terminou o Ensino Médio com 17 anos da familia. Meu irmao esta
com 17 e ainda ndo terminou o Fundamental. Minha mae tem mais
orgulho, e meu pai tem também, mas ele ndo demonstra, ele pde
pressao.
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Esta mesma estudante tem uma trajetéria um pouco distinta, pois seu pai a
colocou no curso de Ensino Médio Integrado com o Técnico em Contabilidade, como
estratégia que visa maiores oportunidades no mercado de trabalho, contudo, apesar
de ter se submetido a terminar o curso nessa modalidade e, ainda, ingressar em um
IFE no curso de Contabilidade, pelo mesmo motivo, acabou mudando de ideia,
abandonando o curso e decidindo tentar o ingresso na UFRGS no de Licenciatura em
Geografia. Essa mudanca de atitude e opinido, que passa de uma agao mais voltada
para a logica da estratégia para uma mais relacionada a subjetividade, teve como

impulso, situagdes e experiéncias vividas, principalmente com professores da Ongep.

Dani: Pois é, [o Ensino Médio] era integrado em contabilidade. Foi meu
pai que me obrigou, eu nem sabia 0 que era isso.[...] Eu vim na Ongep
[fazer a entrevista] e amei, [...] eu achei muito tri e nem fui na entrevista
do outro, ainda mais que foi o professor de geografia que me
entrevistou.

Nessa fala, percebe-se que a iniciativa do curso de contabilidade nao partiu do

préprio sujeito, mas de seu pai. Sobre o curso de contabilidade ela comenta que:

Comecei o curso técnico de contabilidade e fiquei louca. Eu ndo... Eu
tava no meio da aula e me perguntava “que que eu to fazendo aqui?”.
[...] Dai eu fiquei “bah, sé pra garantir o emprego pra mim. Eu vou ver,
eu vou testar um més pra ver se eu vou”. Ainda mais que eu fiz toda
aquela mao de fazer a prova e fui selecionada, e foi no IFE, um curso
nao pago, era uma oportunidade boa. [...] Ta, eu fui. Os colegas muito
legais, os professores muito legais, s6 que eu nao conseguia, ndo era
0 que eu gosto, eu ndo aguentava, e eu, também, ficava s6 estudando
pra aquilo e esquecia do vestibular. Dai fiquei pensando quais sao as
minhas prioridades.

A imposicao do pai na escolha do curso resultou uma perda de significacdo da
experiéncia, resultando na sua desisténcia. E quando toma a decisao para mudar de
curso, Dani relatou se interessar por Geografia desde o Ensino Fundamental. Aqui se
percebe que a agao partiu de uma inconformidade com o papel social estabelecido
pelo seu pai, em diregcdo a um interesse préprio, permitindo que o sujeito tome o
controle de sua propria trajetéria, sendo essa uma caracteristica da acdo da

subjetivacao.
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[...] Fizem 2015 o vestibular pra Direito e, obviamente, n&o passei. Eu
fiquei até uns dois ou trés meses, porque, enfim, a Ongep abriu a
minha mente, né? Dai eu falei "bah, o que que eu quero no Direito?".
Eu fiquei em duvida em varios, ate em moda, nada a ver, contabilidade
também, sempre pensando no emprego, ai, daqui a pouco comegou a
vim Ciéncias Sociais. A minha madrinha do ano passado, que era a
professora de sociologia, ela ficou "ai, tu ndo vai conseguir emprego e
nao sei 0 que". Bah eu acho que das Sociais a mais legal é Geografia,
mas nem passava pela minha cabega Geografia, mas eu sempre
gostei. Dai eu desisti, eu fiquei em mente com a Contabilidade, mas
no final do ano, faltava um més pro Enem e eu decidi Geografia, isso
0 ano passado.

A trajetéria de Dani foi marcada de tentativas e experiéncias que, para ela,
carecia de sentido, pois apenas a seguranca das oportunidades de emprego néo era
suficiente para encoraja-la a continuar estudante contabilidade. A decisdo em cursar
Geografia acabou por nédo ser tdo bem recebida por seu pai, 0 que acarretou em
conflitos, embora isso ndo tenha afetado a sua deciséo. A identidade na subjetivagéo
€ formada a partir da tensdo com mundo e com os outros, aqui no caso com o pai,
que representa uma funcdo familiar dominante. O enfrentamento demonstra o

desenvolvimento do pensamento da visao critica da situagao.

Dani: Meu pai [disse]: "o que que tu queres sendo professora
pobre?Vai apanhar dos alunos, e nao sei o que" . Por que eu quero
licenciatura. "Nao sei o que, tu ndo vés todos os dias [na TV]?".

Além das influéncias e exigéncias familiares, a experiéncia de pessoas
proximas ou com caracteristicas semelhantes, como, por exemplo, os colegas de
classe, podem se tornar parametros de comparagao que estimulem o sujeito elaborar

e a alcancgar projetos. O caso de Emma exemplifica bem esta situagao:

Emma: Eu terminei o colégio com 19 anos. Foi em 2015 que eu
terminei. E, entdo, depois eu passei um tempo em casa parada. Eu
tinha feito o Enem, o vestibular e, tipo, pra mim foi muito frustrante,
passei um ano em casa sem trabalhar, sem estudar. [...] Foi muito ruim
aquele ano porque eu comecei a ver a dificuldade, sabe?Eu vi uns
amigos meus conseguindo entrar, outros insistindo em cursinhos, e
dai eu resolvi vir pra Ongep.
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A aluna Nadia, na época com 27 anos, teve uma trajetoria distinta das demais.
Além do fato de ser, consideravelmente, mais velha que as outras, ela ndo obteve o
apoio familiar para estudar, pelo contrario, em suas visées de mundo, a universidade
era uma realidade somente para as pessoas que possuem uma posicao social alta.
Apesar disso, Nadia, sempre apreciou os estudos, chegando a enfrentar os familiares

e continuar a estudar.

Nadia: Eu ndo tive muito incentivo escolar em casa, entdo a maior
parte do tempo passava trabalhando e nao estudando, principalmente,
pela parte do meu pai que dizia que o estudo nao levava a nada e sim
o trabalho. [...] Teve até uma conversa familiar no qual eles falaram
que se eu chegasse até a quinta série estava muito bom, porque eles
me achavam burra, que o trabalho que é realmente importante na
minha vida. Foi somente no Ensino Médio que comecei a ter uma outra
visdo que logo antes de me formar eu reuni a familia e falei que queria
fazer uma faculdade, sobre a questao servigo social e, minha familia
riu e disse que isto ndo era para mim, que era somente para pessoas
ricas, que eu deveria me focar no trabalho e arranjar um cara com
dinheiro que me sustentasse.

Ao analisar essa situagao, percebe-se que a familia mantém muito mais uma
I6gica de acao da integragao, pois considera que estudar em uma universidade é uma
realidade muito distante, a qual ndo condiz com seus papeis sociais de classes
populares. Porém, Nadia ndo se conforma com o determinismo imposto, em sua
trajetoria encontra suporte em experiéncias como a militancia e a relagao com o atual
marido. Essas experiéncias ajudam a desenvolver suas capacidades criticas e de
atuacao, favorecendo a uma légica da subjetivagao, e devolvendo a capacidade de

ser ator em sua propria vida.

Nadia: Enfim, sempre gostei muito de estudar apesar da falta de
incentivo. Na época do CallCenter comecei a pensar, também, que os
estudos ndo levavam a nada, mas depois de conhecer 0 meu esposo
ele me disse que o caminho certo era os estudos e me deu apoio para
conseguir uma vaga na faculdade. [...] A militdncia também foi
importante para mim [...]. Hoje também sou militante do PSOL desde
a jornada de julho de 2013, onde eu conclui que dava para mudar o
mundo por ali, que dava para voltar a estudar, que foi a maneira de
romper esse ciclo para mim de sé trabalho.
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Percebe-se, através das entrevistas, que as multiplas experiéncias sociais e 0s
diversos conhecimentos adquiridos em cada uma delas, perpassam pelos diferentes
espacgos habitados, influenciando e sendo influenciado pelas relagdes sociais e

situacoes vividas.

4.2.2 VVida Escolar

O entendimento, aqui, de vida escolar, esta relacionado com as experiéncias
sociais como estudante da Educacgao Basica, principalmente, mas também como
aluno de outro tipo de curso, por exemplo, os profissionalizantes. A falta de preparo
dos professores, o nivel de ensino e a propria instituicdo como espaco fisico das
escolas publicas foram manifestadas de maneira fraca e negativa. As estudantes
declararam que o nivel de ensino acaba falhando na preparacdo para as etapas

seguintes da escolarizagao:

Emma: Eu recebi material de uma aluna que tinha passado na UFRGS
e ela doou todo o material pra mim, mas era muito impossivel eu
conseguir sozinha com aquelas apostilas, eu nao fazia nem ideia
daquilo que tava ali. E muito diferente, entdo, assim, foi um susto.

Nadia: A escola que eu estudei foi em Guaiba, eu sou de |3, e ela era
muito precaria tinha sempre muitas pautas sendo reivindicadas pelos
professores por causa da precariedade e sucateamento da propria
escola, entdo, para mim, foi uma experiéncia marcante no sentido que
hoje eu vejo, também, que as escolas publicas em geral sofrem o
mesmo sucateamento.A escola foi muito falha para mim. Eu via na
maior parte dos professores uma tentativa de ensinar além, tentar
fazer o maximo com os recursos que tinham, mas ainda assim, muito
falho e muito fraco para nivel de Enem e vestibular.

Muitas vezes, para o estudante jovem a experiéncia escolar acaba sendo uma
experiéncia de alienacdo. Para Dubet a alienacdo ocorre quando o ator vive um
processo de destruicdo de si, de privagcdo de sua voz ocasionado pela dominagao
social. No caso escolar a falta de sentido nos estudos, a pouca ou nenhuma relagao
da cultura escolar com a trajetoria pessoal, familiar ou social do aluno pode levar a um

sentimento de exclusao, resultando em uma experiéncia de alienagdo. Em nossa
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sociedade moderna a escolarizagao € obrigatdria e fortemente valorizada na procura
por emprego, mas muitas vezes, pouco significativa para seus estudantes, os quais
percebem a sua importancia depois de concluir a etapa, principalmente, quando estéao
ingressando no mercado de trabalho. De maneira geral, as entrevistadas se
expressam sobre a experiéncia escolar como um periodo onde o marcante foram as

relagdes sociais estabelecidas entre os colegas e com os professores.

Emma: Eu acho que no comego eu ndo me preocupava muito e, acho
gue essa preocupagao comegou com o passar do tempo, porque eu Vi
que as responsabilidades eram outras. [...] Eu ndo via quase nada
[sobre o significado da escola], sabe? Eu achava que talvez era inutil
s6, era meio que uma obrigagdo. Eu s6 fui ter, eu admito, que sé no 3°
ano, talvez, tenha sido o ano que eu me preocupei, em partes, porque
eu comecei a me relacionar com um cara que estudava na UFRGS,
ele fazia engenharia de producéo, entao, eu tive contato préximo.

Dani: [Sobre a experiéncia durante o Fundamental], sdo mais
experiéncias com colegas que eu lembro. [...] Bah, mas o que
significava? Eu acho que o Fundamental eu ndo lembro muito. [...] Mas
ai, no Ensino Médio foi uma loucura, por que dai foi ao contrario, ndo
levei muitos colegas, mas sim muitos professores. [...] E, também,
muita coisa que eu podia ter aprendido e nao aproveitei, sabe? [...] Eu
levava a sério s6 0 que me interessava, na verdade.

Nadia: Tenho que admitir que, também, tive a minha culpa pela parte
falha, por pular o muro e fugir da escola, a evasao escolar mesmo.

O tema sobre bullying apareceu em trés entrevistas, sendo exposto como um
elemento que torna o ambiente escolar um espago de disputas pela aceitagdo. O
medo da rejeicao e da exclusao e, o esforgo pelo reconhecimento pode fazer com que
a experiéncia escolar, além de se tornar traumatica, afete a autoestima e a confianca
do sujeito. Situagdes de conflito, como o bullying, também estimulam a légica de acao
da subjetividade e influenciam na constru¢ao da identidade, na medida em que o ator,
quando sofre a agao, encara a discriminagdao de forma distante e critica, criando

estratégias de superacao ou enfrentamento.

Nadia: [...] na escola eu sofria bullyng [...]. Eu fui aprender na militancia
o conceito de bullying e descobri que sofria até em casa, entao,
sempre fez parte da minha vida. Precisei de tempo para aprender a
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lidar, ndo que eu nao fique frustrada hoje com as a¢des praticadas, e,
criei mecanismos para lidar com isso.

Amy: A minha escola foi bom e foi rum; foi bom porque fiz amigos, era
uma escola relativamente boa mas teve partes ruins tipo bullying. [...]
A relacdo com os colegas era mais ou menos, eu chegava a falar com
0s outros, mas nao concordava muito com a opinido do pessoal sobre
0s pensamentos sobre padréezinhos, tu és isso ou tu és aquilo, mais
ou menos isso. [...] Eu me dava muito bem com os professores, mais
do que com os colegas.

Contudo, isso ndo impediu que Amy atribui-se um sentido bem definido para a
escola, e mesmo com a dificuldade a escola “era o seu mundo”, como mesmo diz. Um
dos desafios na experiéncia escolar € a capacidade do aluno de enfrentar a tensao
entre a alienagao da escola e o0 sentido dado aos estudos. O processo de subjetivagéo
€ formado no centro dessa tensao, quando o estudante supera o conflito e estabelece
uma relagao de utilidade e significagdo. Para Amy, a escola fez parte de sua estratégia
para alcangar um objetivo maior que era entrar no Ensino Superior, e sempre pode

contar com o apoio da mae.

Amy: Eu via mais como um caminho um meio para chegar na
faculdade, talvez um pouco de obrigacdo, mas nao era tao forgado
porque tinha pessoas la dentro que eu gostava. Desde crianga quero
fazer Psicologia. Sempre tive apoio, principalmente, da minha mae
que sempre falava que estudar era muito importante, o melhor
caminho para conseguir qualquer coisa que eu quisesse.

4.2.3 Cursinho Popular da Ongep

Essa categoria pretende analisar como se da a experiéncia social de ser aluno do
cursinho popular da Ongep. Diferente da experiéncia escolar, que ja se situa no
passado, a Ongep faz parte do presente desses alunos, entdo, as situagdes, os
sentimentos e 0s acontecimentos estavam ocorrendo no momento em que a pesquisa
foi realizada. A Ongep apareceu como um dos elementos principais durante a
entrevista, o foco da analise, aqui, foram as relagdes sociais estabelecidas entre os

alunos, professores e funcionarios, como também o quanto os conteudos e elementos
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apreendidos durante o cursinho, podem ser ativados em outros espacos da vida do

estudante, principalmente, os conteudos das aulas de Sociologia e Filosofia.

Conforme ja foi dito antes, os cursinhos populares se estruturam a partir de
uma légica distinta de organizacg&o institucional, costumam ser mais democraticos,
participativos e inclusivos. Durante as entrevistas fica claro que as alunas percebem
uma diferengca em relagao a experiéncia escolar e a da Ongep. Os cursinhos populares
sdo estruturados para criar um ambiente onde se estimule o desenvolvimento da
autoestima, da capacidade critica e de atuacao. Diferentes estruturas de organizagao
dos espagos e das relagcbes em ambientes de ensino e aprendizagem geram
diferentes vivéncias e, consequentemente, as formas de apreensao de interiorizagao
dessas experiéncias, também, se diferenciam. Sobre como é a experiéncia de ser

aluna da Ongep, as alunas disseram:

Emma: Eu gosto bastante de ser aluna da Ongep, porque eu acho o
espaco aqui muito flexivel, ele trabalha bastante com as nossas
opinides e com as dos professores e, eu sinto que os professores nos
acolhem de uma forma nao forgada, mas, também, nao é so, tipo,
chegar e tacar conteudo, eles querem entender e, o minimo que a
gente sabe eles, as vezes, tentam fazer alguma coisa para a gente
sair bem. Eu acho isso bem bacana, porque eles ndo descartam o
nosso conhecimento.

Dani: Foi uma loucura [ser aluna da Ongep], porque é muito diferente.
Como eu disse, os professores [da escola] ndo tinham muito contato
com os alunos e aqui a gente é todo mundo amigo, bem horizontal, a
gente vai para o bar com os professores, combina de ir em show
juntos, foi muito diferente para mim. E foi sensacional, porque, muitas
conversas, muitas experiéncias e ensinamentos para a vida, ndo s6
para fazer uma prova. Tipo essa aula ai de feminismo, que a
professora deu, que eu levei, realmente, para minha vida.

Amy: Muito bom, porque, apesar de que meus professores anteriores
fossem muito legais, tinha muitos limites e separagdes por causa da
posicao deles como professor € a minha de aluna, como, por exemplo:
nao se podia questionar os professores, se ndo concordava com a
nota ou atitudes, que tu sabes que esta errado, porque ele é teu
professor, € superior. Aqui, ja é diferente, porque vocé pode se
aprofundar no conhecimento e eles dao base e suporte para isso, para
estar mais perto deles.

Todos os alunos dos cursinhos tém um objetivo em comum que da sentido aos

estudos e a experiéncia da Ongep, que ¢é o fato de desejarem ingressar no Ensino
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Superior. No entanto, a escolha do cursinho popular e, mais precisamente, da Ongep,
€ o resultado da definicdo de estratégias, a justificativa delas pode variar desde a

indicacao de alguém conhecido ou proximo, como € o caso de Emma e Amy:

Emma: Eu conheci a Ongep porque minha irma havia passado por
aqui, e a minha cunhada, alguns amigos, entao, eu ja conhecia.

Amy: Fiquei sabendo por uma ex-aluna, nés fizemos vestibular juntos
e ela estava com a camiseta do curso. Eu estava procurando cursinho
na época, estava bem desesperada atras. Eu ia fazer um curso
técnico, ndo era bem a minha vontade, mas o medo do futuro estava
pesando, mas o cursinho chegou na hora certa, vi a pagina no
Facebook e fiz minha inscri¢ao.

Pela questao financeira:

Dani: Eu estava pesquisando cursinhos, que eram cursinhos
populares, porque meu pai falou que podia pagar um cursinho pra
mim, mas eu conhe¢o o0 meu pai e eu sabia que ele nao ia aguentar
ficar pagando sempre. Dai eu falei que ia procurar uns cursinhos mais
baratos, ou até mesmo populares. O meu primo que me deu a ideia.
Os meus primos, eles ja se formaram na UFRGS, um em arquitetura
e outro em engenharia, e dai eles falaram que tem os cursinhos
populares.

Ou, até mesmo, por questdes ideoldgicas:

Nadia: Fiz dois anos de EMANCIPA onde se falava muito em cursos
populares onde fiquei sabendo da ONGEP.Falavam muito, mas eu
nao sabia direito o que era, até que um dia uma colega militante me
falou para fazer a ONGEP.

O sistema de apadrinhamento e amadrinhamento com que costumam trabalhar
0os cursinhos populares, se expressam de maneira muito positiva nas alunas
entrevistadas. Os professores padrinhos e madrinhas aparecem como uma espécie
de conselheiros que auxiliam para a resolugao de problemas tanto internos, referentes
a instituicao da Ongep, quanto pessoais, como: a escolha de cursos ou opinides sobre

decisdes na vida pessoal.

Dani: [...] pedi varios conselhos para os professores, que aqui tem o
apadrinhamento, eu pedi para minha madrinha, que é a professora de
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filosofia, para o outro professor de filosofia também, o Matheus. [...] A
minha madrinha do ano passado, que era a professora de sociologia,
ela ficou: "ai, tu ndo vais conseguir emprego e ndo sei o que".

As relacdes estabelecidas no espaco do curso, também foram colocadas como
um elemento de suporte e apoio para enfrentar dificuldades e problemas das mais
diferentes naturezas. Esse apoio coletivo ajuda para o crescimento da autoconfianga,
além do que, o compartilhamento da experiéncia social com o grupo, sendo ela
positiva, impulsiona o sentimento de tornar ela mais duradoura. Muitos dos ex-alunos
voltam para a Ongep, seja como professor, colaborador ou, simplesmente, para

manter a relagdo com as pessoas e 0 espaco.

Dani: Com os colegas, assim eu... pessoas que eu tenho certeza que
eu vou levar para o resto da minha vida. Amigos que me ajudaram
muito ano passado, que eu estava toda “bugada” com a familia, me
ajudaram “afu”, tanto professores quanto colegas. Mais colegas,
porque eles estavam aqui o tempo inteiro comigo, né, e, também, isso
foi muito tri, colegas que me apoiaram muito. Se n&o fosse eles eu
nem sei se eu continuaria no cursinho.

E comenta sobre a relagcdo que ex-alunos mantém com o curso:

E conheci muitas pessoas, que até ja se formaram, que a Ongep tem
essa coisa de os alunos que estudaram aqui vém para sempre. Um de
2013 eu conheci, 2012, 2014, conheci todos, & bem nas “comfra”, nos
eventos, nas aulas extras, nos debates de sabado, os colegas vém, e
eu acabo conhecendo todos.

Amy: Acho que é boa [a relagdo com colegas e professores].Gosto das
pessoas e, aqui, eles te dao suporte para resolver problemas, s&o mais
abertos, € bom poder conversar assim, tem sempre alguém, algum
funcionario para dar uma ajuda, aconteceu varias vezes este ano
comigo. Aqui, parece que as coisas acontecem mais facil, fluem mais
facil do que na rua, no mundo fora aqui. Aqui as pessoas te dao apoio.
Este ano, eu sai do Enem me sentindo derrotada, fui muito mal,
principalmente na prova de exatas, no segundo dia voltei para a casa
chorando. As pessoas me perguntavam como foi a prova toda hora e,
eu estava bem mal, mas, nas redes sdcias, as pessoas me mandavam
textos para nao desistir, as pessoas na ONGEP me abragavam e
falavam coisas positivas e pediam para eu ter calma. Parece até bobo,
mas isto me deu bastante forca para continuar.

A Ongep, por seu carater social, embora direcione todo um esforgo para que o

clima do ambiente permaneca positivo e como meio de apoio, por seu carater social,
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ele ndo esta livre de conflitos. No entanto, o interessante na investigagéo, foi a forma
com que as estudantes relataram resolver os problemas que surgiram e, as medidas
tomadas pela Ongep para a prevengao de tais acontecimentos.Emma relata duas
situacoes de conflito que aconteceram durante o curso, nos dois casos, ela usou dos
préprios mecanismos institucionais para soluciona-los, ou seja, a partir do significado
atribuido a tal situagao, utilizou da propria légica institucional para expor o problema,

e junto com o grupo, resolve-los.

Em um dos casos, ao reconhecer praticas de bullying contra uma aluna, Emma,
com a intengdo de ajudar a colega, recorre ao sistema de apadrinhamento, expondo
o problema, ao mesmo tempo, assim como Nadia, critica a pratica de tal ato e,
principalmente, a inadequagao disso em um ambiente como o cursinho popular e, se

questiona sobre como teria sido se ocorresse em um cursinho particular:

Emma: No comeco, eu tive alguns problemas, porque eu ja conhecia
a Ongep de uma forma [...] e, quando eu vim parar aqui, eu me
surpreendi com algumas meninas que tinham recém saido do Ensino
Médio, entao, elas tinham muito aquele jeito de bullyng, de piada, de
grupo; e, tinha uma colega minha aqui que estava sofrendo com isso
e nao teve coragem de falar, entdo, eu fiz um trabalho, assim, de ver
ela se sentindo mal, se sentindo humilhada, e chegar numa
professora, a minha madrinha. [...] Entdo, eu cheguei para a minha
madrinha e contei mais ou menos 0 que estava acontecendo e me
sentifeliz com isso. Eu me sentifeliz por isso, porque eu vi que poderia
ser feito alguma coisa, sabe? Geralmente, eu nao sei, eu acho que se
tivesse estudando no Universitario e tivesse alguém sendo escroto
comigo, tipo, foda-se, sabe?

Ja Nadia, comenta, também, sobre a mesma situacao e sobre a forma com que

a instituicido lidou com ela:

Nadia: [...] apesar de ter havido na Ongep algumas questdes de
bullying, hoje eu estou sabendo lidar com essa questdo. Nao que nao
machuque, machuca, mas eu acho que é fora do contexto dentro de
um cursinho [...]. Inclusive, nds tivemos uma aula aqui sobre bullying
e foi maravilhosa!

O segundo caso esta relacionado a colocagbes feitas por um professor, as
quais foram consideradas de conotagdes machistas por Emma e algumas outras

estudantes. Ela levou o conflito para ser debatido durante a sessdao da Assembleia:
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Emma: E, teve também um professor aqui da Ongep, que ele foi
extremamente machista com algumas piadas pesadas sobre mulher,
eu e mais cinco gurias, a gente se revoltou. A gente nao ofendeu o
professor, mas foi trazido para a Assembleia, € um dia que a gente
debate sobre varios assuntos, que professor e aluno participam, e
pode ser resolvida essa questdo. As vezes, acaba dando uns
desentendimentos ali, mas...

Nota-se que os conflitos trazidos por Emma sao resultados de um pensamento
critico, onde a aluna se depara com situacdes das quais estdo sendo trabalhadas,
supdem-se principalmente, nas disciplinas de Sociologia e Filosofia. Houve um
processo de reflexdo e subjetivacdo o qual sucedeu em uma tomada de agéo. Os
espacgos, como a Assembleia, sdo ambientes importantes que promovem a resolugao
de problemas a partir de uma légica da subjetivagao, de forma critica, na medida em
que os problemas e conflitos sdo expostos de maneira coletiva e sdo resolvidos de

forma participativa e democratica.

Os cursinhos populares tém como um de seus objetivos o desenvolvimento da
autoestima e do pensamento critico, ja citado acima. Essas caracteristicas ndo so6
ajudam o estudante na hora da realizagao das provas de vestibular e do Enem, como
sdo tragos que passam a fazer parte da identidade do ator como um sujeito mais

autoconfiante e capaz de gerir a sua propria vida.

Emma: Agora, eu me sinto capaz, eu pude passar por uma prova,
semana passada (ENEM), entdo, eu me senti capaz, sabe? [...] Por
mais que a forma que eles ensinam aqui é simples, eu acho que abriu
uma porta para muitas coisas.

Amy: Quando entrei aqui eu tinha um pensamento de nunca me
envolver em nada de politica, mas depois a aula me despertou
interesse. Eu tenho que votar e enxergo de maneira diferente agora.
Eu comecei a observar, também, como a juventude era diferente na
época da minha mae, no geral, claro que tem exce¢des, mas esta mais
engajada e mais aberta para as diferencas. Eu noto isso, pois em uma
conversa com quem tem mais idade, eles tendem a fugir de certos
assuntos, como politica, como se fosse um bicho de sete cabecas, e,
em compensacao, quando estou conversando com amigos tanto um
pouco mais novos quanto um pouco mais velhos, eles querem
conversar sobre isso, como eles tém suas opinides, também, por
exemplo, sobre aborto.

60



As disciplinas de Sociologia e Filosofia aparecem, sempre, de maneira positivas

e, aparecem como ensinamentos para a vida, muito mais do que para as provas:

Emma: Eu acho a Filosofia muito importante porque ela trabalha com
conceitos bacanas, que da para aplicar em muitas coisas.

Dani: Eu vejo a Filosofia e a Sociologia ndo para a prova, mas sim
para a minha vida, € muito diferente.

Nadia: Elas sdo experiéncias para a vida, para além de um simples
estudo.

4.2.4 Projetos de Futuro

A capacidade de elaborar projetos para o futuro esta muito relacionada com a
autoestima, com as expectativas e com o nivel de autoconfianga do estudante. Nessa
categoria pretende-se analisar a capacidade de projeg¢ao que os alunos elaboram para
seu futuro. De novo, o fato de estarem em um cursinho pré-vestibular, ja demonstra
expectativas e uma capacidade de projecdo de futuro através da intencdo de
estudarem em uma universidade, contudo, o elemento chave aqui é observar a
influéncia que a experiéncia da Ongep teve na construgdo de uma identidade e de um
fazer desejados para seu futuro. Duas das entrevistadas mudaram a escolha do curso
durante o ano em que estudaram na Ongep.Emma por motivos de ordem ética e

moral:

Emma: Eu queria fazer engenharia ambiental. Eu sabia que era um...
Eu conheci um rapaz da engenharia ambiental e fui me informando
sobre, e eu vi que é muita hipocrisia, ndo da pra ter um trabalho
honesto sem ser reconhecido. E eu acho isso muito ruim, tem que
fazer muita vista grossa e isso me decepcionou, e eu acho que eu ndo
gostaria.

Enquanto Dani desiste do Direito e da Contabilidade, por ndo fazerem mais
sentido para ela, optando por Licenciatura em Geografia (situagao citada na categoria

das Trajetérias Pessoais).

Todas, quando questionadas sobre o futuro se projetavam fazendo algum tipo

de trabalho com preocupagao social muito forte. Independente realizagdo ou nao
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dessas projegodes, o interesse pelo lado social foi ativado pela experiéncia da Ongep;
a reflexdo critica da situagdo da sociedade moderna e a inconformidade com a
realidade brasileira sdo pensamentos e preocupacdes constantes e, fortes ao ponto
de planejarem seus futuros tendo por base algum tipo de luta social dentro da sua
area. O cuidado e a preocupacado com o outro e com a realidade social, assim como,
o sentimento de dever e de intervengao para com a sociedade brasileira, aparece de

maneira muito explicita e significativa para as entrevistadas.

Emma: Eu me vejo no futuro, fazendo bastantes trabalhos
comunitarios. Se eu conseguir me realizar com a profissdo de
veterinaria, eu acho que tenho muito mais um contato humano do que
profissional com a veterinaria, porque eu resgatei bastantes animais e
eu cuidei muito, eu tenho um carinho muito especial e, talvez, eu acho
que eu nao seria, sei la, ter aquela clinica que cobra um absurdo. Eu
acho que eu tentaria fazer algo mais acessivel para as pessoas de
baixa renda, talvez mais para as periferias porque eu vejo muito bicho
sendo maltratado.

Dani: Eu me vejo dando aula na Ongep, aula de geografia na Ongep,
uma professora muito legal, e dando aula, eu quero dar aula mais para
o Ensino Médio. E, fazer o que a Ongep fez por mim, foi exatamente
assim, numa aula, que eu me deu, tipo: "bah, eu vou fazer licenciatura,
e agora em qual matéria? ”

Nadia: [Me vejo] formada e podendo atuar melhor até como militante
na questdo de Direitos da Mulher, que, as vezes, n6s mesmos nao
sabemos muito dos nossos proprios direitos, que € uma coisa que nao
€ muito divulgada e, planos para trabalhar em solidariedade com os
moradores de rua, que € uma das questdes que me faz querer estudar,
porque uma coisa que me incomoda muito € a situagdes das pessoas
na rua, como também dos animais de rua. Entdo sao trés pautas que
€ a Violéncia contra a mulher, se a situacao das pessoas e dos animais
de rua e tentar trabalhar nisso quando for formada, tentar me engajar
em um projeto assim.

Amy: [Eu] gostaria de poder ajudar a minha mae, dar uma vida melhor
e diferente, ja que ela me deu base e suporte, eu sei que ela fez tudo
sem querer nada em troca, mas eu sinto que devo e, também, quero
ajudar ela.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O acesso as vagas no Ensino Superior no Brasil ainda estdo longe de ser um
sistema democratico e justo, ainda que seja possivel visualizar certos avangos na
area, entre eles as politicas de agdes afirmativas e os programas de incentivo ao
Ensino Superior, problemas de outras ordens vém surgindo e demandando a atengéo
tanto de pesquisadores da educacgao quanto das instituicdes. O recente acesso aos
bancos escolares das classes populares mostra o quao fragil e instavel ainda € o
nosso sistema educacional. Um dos desafios hoje se refere a desigualdade no nivel
educacional dos alunos frente ao processo seletivo de ingresso na educagéao superior,
principalmente nas universidades publicas. Os vestibulares, baseados na
meritocracia, favorecem a reproducdo do perfil dos alunos nas universidades e

excluem do processo educacional as populagcbes mais pobres da sociedade.

Com este trabalho buscou-se compreender de que maneira a experiéncia social
de ser estudante do cursinho popular da Ongep incide, ndo apenas na sua educagao,
mas, também, em outros espacgos da vida do jovem, desenvolvendo o pensamento
critico, a autoestima e a confianca. Sabendo das condi¢des sociais e das dificuldades
materiais e simbdlicas enfrentadas pelos estudantes da classe popular, a Ongep e 0s
PVPs, de maneira geral, apresentam uma estratégia alternativa para a
democratizagao do acesso ao Ensino Superior. Os cursinhos populares atuam a partir
dos principios da educacao popular, onde trabalham, nao apenas, com os conteudos
exigidos nas provas do vestibular, mas, principalmente, criando condi¢des para o
empoderamento de alunos. Mas quais s&o as possibilidades desses estudantes
ingressarem em um curso superior? Que capital cultural possuem para a realizagéo

dos exames de selegao e para a sua permanéncia no curso?

Os estudantes aqui pesquisados tém um perfil bastante homogéneo. Esses
jovens pertencem a familias de classes populares em ascensao, que apesar de
possuirem pouco capital cultural, endentem a sua importancia como meio para o
crescimento social e investem na educacao de seus filhos. Em relagcdo ao capital
econdmico, essas familias sdo capazes de sustentar o filho durante o tempo de

preparagao para o vestibular, visto que, grande parte dos alunos nao esta trabalhando.
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Essas familias elaboram estratégias para o acumulo de capital cultural institucional
dos filhos para que, no futuro, isso possibilite um aumento no capital socioeconédmico

da familia.

Em termos de capital, a hipétese final deste estudo € a de que os alunos
ganham muito mais em capital simbdlico do que em capital cultural. Isso pode ser visto
por meio dos depoimentos que expressam o sentimento de coletividade e o estimulo
a autoconfianca dos estudantes. A participacdo de ex-alunos que obtiveram sucesso
nas suas conquistas e a constante discussdo critica sobre a realidade social
proporcionam aos jovens ferramentas para enfrentar as possiveis dificuldades. Essas
caracteristicas de comportamento solidario e critico estimulam o empoderamento, a
crenca em si dos estudantes durante os exames, aumentando a possibilidade de éxito.
Supdem-se que elas contribuem para a permanéncia dos estudantes enquanto alunos
do Ensino Superior, uma vez que os estudantes adquirem experiéncias e integram
aos seus processos de subjetivagdo elementos de atuagao afirmativa para enfrentar

dificuldades.

A presente pesquisa trabalhou com a hipbétese de que a experiéncia social
como estudante da Ongep estimula o desenvolvimento do pensamento critico e da
autoestima, tendo as aulas de Sociologia e Filosofia como instrumentos importantes.
Apds as entrevistas, percebeu-se que esta hipétese ndo se confirma. De fato, os
conteudos trabalhos nas duas disciplinas proporcionam ferramentas e meios que
levam ao desenvolvimento de uma consciéncia critica desses estudantes. No entanto,
as entrevistas mostram que o fator de maior estimulo para o desenvolvimento da
nocao de subijetividade trazida por Frangois Dubet, esta relacionado a forma com que
se estruturam as relagdes dentro da Ongep.

Trata-se de criar as condi¢cdes para dar aulas normalmente o que
supbe, efetivamente, um certo nimero de mudancas, de programas,
de modos de funcionamento que nao sdo em si consideraveis mas que

pedem mudancas de habitos. [...] E preciso ter ao mesmo tempo
autoridade e liberdade. (DUBET, 1997, p.228-229)

O ambiente de formacao da Ongep constitui sentimentos de coletividade, apoio
e seguranga; os espacos coletivos como as aulas e a Assembleia incentivam os
alunos a participarem nas tomadas de decisdes e planejamentos para o curso, como

também, a resolugado dos problemas de forma democratica. Cada uma das alunas
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entrevistadas da um sentido unico experiéncia vivida na Ongep, contudo, todas
relatam como positiva e significativa. A Ongep proporciona que seus atores tenham
certo dominio de suas experiéncias, porque ela tem em seu planejamento e em suas
praticas um tipo de atividade que vai além daquela que atua com base em conteudos
formais (capital escolar). Ela se empenha para produzir condigbes de superagao de
diferentes formas de alienacéo inerentes a outros ambientes de formagao. O conjunto
dos depoimentos aponta que o tipo de relacionamento estabelecido entre os diversos
atores geram resultados positivos tanto na aprendizagem dos conteudos exigidos nos

exames seletivos para as universidades quanto na formagao pessoal do estudante.

[...] os professores mais eficientes sdo em geral aqueles que acreditam
que os alunos podem progredir, aqueles que tém confianga nos
alunos. Os mais eficientes sdo também os professores que véem os
alunos como eles sao e ndao como eles deveriam ser. Ou seja, sdo os
que partem do nivel em que os alunos estdo e ndo aqueles que néo
param de medir a diferenga entre o aluno ideal e o aluno de sua sala.
(DUBET, 1997, p.231)

A experiéncia social da Ongep tem efeito nos outros espagos sociais da vida
dos estudantes, confirmando a segunda hipétese levantada. O desenvolvimento
dessas caracteristicas transpde o espag¢o da Ongep e da educacgao, influenciando as
opinides e agdes dos jovens em outros ambientes, como, por exemplo, em casa com
a familia ou na relagdo com o outro e com a sociedade. Essa nova atitude repercute
na identidade do sujeito e na compreensao da realidade, e promove uma atuacao

mais baseada na légica da subjetividade.

Segundo Dubet (1994), o processo de subjetivacao permite que o sujeito seja
ator de sua propria vida. Na presente situacédo, esse processo € estimulado pela
experiéncia vivida na Ongep, o que influencia e auxilia o estudante ndo apenas nas
questdes educacionais. A consciéncia critica permite o sujeito a se distanciar dos
papeis sociais impostos pela sua condi¢gao social e ajudam a formar a identidade do

ator relativamente auténomo.

A consciéncia do inacabamento (FREIRE, 1996) considera que a realidade é

um processo, 0 qual esta sempre em construcao; e, que o destino dos individuos nao
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€ determinado, mas sim condicionado. A partir dessa concepg¢ao de inconclusao é que
surgem os cursinhos populares como movimentos alternativos que desafiam e
qguestionam o sistema meritocratico e excludente do vestibular. Além de luta por justica
e democratizacado dos espacos universitarios, os PVPs proporcionam meios para que
0s jovens se tornem sujeitos das suas histérias, como mostram os elementos que

apresentamos neste estudo.
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