UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CULTURAS, ACOES COLETIVAS

E ESTADO

CLAUDIA GARCIA

POSSIBILIDADES DO CONTRATO PEDA
DE_AULA DO A OLA DA

PORTO ALEGRE
2005




CLAUDIA GARCIA

As Possibilidades do Contrato

estudo em uma escola da

Pedagogico em Sala de Aula:

periferia de Porto Alegre

Dissertacao apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacgdo, Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito parcial para a
obtencéo do titulo de Mestre em Educacéao.

Orientadora: Prof. Dr.2 Jaqueline Moll

Porto Alegre

2005



DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGACAO-NA-PUBLICACAO (CIP)

G216p Garcia, Claudia
As possibilidades do contrato pedagdgico em sala de aula : estudo em
uma escola da periferia de Porto Alegre / Claudia Garcia ; orientacéo de
Jaqueline Moll. — 2005.
190 f.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Faculdade de Educagdo, Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo, 2005,
Porto Alegre, BR-RS.

1. Relacéo professor—aluno — Saber — Sala de aula. 2. Contrato social.

3. Ensino por ciclos — Periferia urbana — Restinga — Porto Alegre. 1. Moll,
Jaqueline. 1I. Titulo.

CDU - 37.018.51(816.51)

Bibliotecaria Maria Amazilia Penna de Moraes Ferlini — CRB 10/449



Claudia Garcia

As Possibilidades do Contrato Pedagogico em Sala de Aula:

estudo em uma escola da periferia de Porto Alegre

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito parcial para a
obtencéo do titulo de Mestre em Educacéo.

Orientadora: Prof. Dr.2 Jaqueline Moll

Aprovada em 20 de novembro de 2005.

Prof.2 Dr.2 Jaqueline Moll (Orientadora) — UFRGS

Prof.2 Dr.2 Magda Floriana Damiani — UFPel

Prof.2 Dr.2 Maria Luisa Merino de Freitas Xavier — UFRGS

Prof. Dr. Nilton Bueno Fischer — UFRGS



Agradeco...

As equipes diretivas da Escola Municipal Prof. Anisio Teixeira, que permitiram diante das
adversidades dos espacos-tempos da escola, a disponibilidade possivel para viver esta

experiéncia académica.

Aos meus colegas professores, que partilharam suas dificuldades e satisfacGes
cotidianas no exercicio do ato pedagogico, carregando de sentido as interrrogacdes que
trago neste trabalho, tornando-o, também seu.

A Prof.2 Magda Floriana Damiani, que gentilmente, aceitou compor a banca examinadora,

trazendo-me a satisfacao de contar com uma estudiosa do sucesso escolar.

Aos colegas de orientacdo e ao Prof. Nilton Bueno Fischer, com quem dividi incertezas,
recebi contribuicbes tedricas e palavras de estimulo na aventura de produzir esta

dissertacéo.

A Prof.2 Maria Luisa Merino Xavier que, doce e pacientemente, exerceu provisoriamente

o oficio de co-orientadora, mesmo sem se reconhecer como tal.

A minha orientadora, Prof.2 Jaqueline Moll, pela credibilidade depositada, ao permitir

vivenciar plenamente minha criacdo académica e superar minhas inconstancias.

A minha companheira Clauciane, que esteve ao meu lado nessa caminhada, sendo

minha grande incentivadora e apoiando-me quando a jornada parecia impossivel.

A minha irm& Elisabete com quem compartilho minhas intencdes sobre a sala de aula e

com quem mantenho a mais fraterna relacao de diadlogo sobre a vida.

Aos alunos e professores da Escola Restinga que foram generosos em me acolher na
intimidade de suas relacdes, expondo suas fraturas, revelando suas paixdes, falando

sobre seus conflitos.

A todos os alunos e alunas que fizeram parte de minha histéria como professora, que
encheram de emocao minha vida, com os quais aprendi a refletir sobre o intrigante oficio

de ser professora e sua importancia na vida de cada individuo.



A educacao € uma producdo de si por si mesmo,
mas essa autoproducdo s6 € possivel pela
mediacdo do outro e com sua ajuda. A educacao é
producdo de si por si mesmo; € 0 processo atraves
do qual a crianca que nasce inacabada se constroi
como ser humano, social e singular. Ninguém
podera educar-me se eu nao consentir, de alguma
maneira, se eu ndo colaborar; uma educacédo é
impossivel, se o sujeito a ser educado nao investe

pessoalmente no processo que o educa.

Bernard Charlot



RESUMO

O presente estudo tem por objetivo discutir as possibilidades das relagbes
contratuais entre professores e alunos da periferia urbana, a partir do didlogo entre
as experiéncias da autora e de uma investigacao de carater etnografico realizada em
uma escola municipal de Porto Alegre, a escola Restinga.

A tematica deste trabalho se direciona para o contrato pedagogico, entendido como
pacto entre professores e alunos visando a “mobilizacédo para o saber”, conceito do
pesquisador Bernard Charlot (2000). Através de diferentes dimensdes do convivio
institucional em sala de aula e na escola, funda-se o estabelecimento de regras,
expectativas, permissdes e san¢des que envolvem ndo sé as normas disciplinares,
como também, as praticas pedagodgicas. A relacdo com o saber dos alunos foi
considerada abordando alguns aspectos de sua experiéncia extra-escolar, como a
vida no bairro e sua opinido sobre a escola.

Na analise das interacbes em sala de aula e de documentos da escola, foi
identificado que as praticas que envolvem a negociacdo sem a desercdo da
autoridade do professor, que mantém a racionalidade na construcdo das regras, a
reciprocidade nas sancfes e a significacdo sobre os saberes, mostram-se mais

facilitadoras do contrato pedagdgico.

PALAVRAS-CHAVES: Contrato pedagdgico. Escola. Sala de aula. Relagdo com o
saber.



ABSTRACT

The present study aims to discurs the possibilities on the contractual relations among
teachers and students from the suburbs, coming from the dialog between the
experiences of the author and an investigation of the ethnographic characteristic
made in a municipal school in Porto Alegre, the Restinga school.

The theme of this work is directed to the pedagogical contract understood as a pact
among teachers and students, viewing the “mobilization to knowledge”, concept of
the researcher Bernard Charlot. Through the different dimensions of the institucional
experience in class and at school, the establishment of the rules is founded
expectations, permissions and sanctions that envolve not only the disciplinary norms,
but also the pedagogical practices. The relation with the knowledge of the students
was considered approaching some aspects of their experience extra scholar, such as
the life in the neighborhood and their opinion about school.

In the analisis of the interaction in class and school documents, it was identified that
the practices that envolve the negotiation without the desertion of the authority of the
teacher, that mantains the racionality in the construction of the rules, the reciprocity
in the sanctions and signification about the knowledges, seem to be more facilitators

of the pedagogical contract.

KEYWORDS: Pedagogical contract. School. Classroom. Relation with knowledge.
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APRESENTACAO

Sou inteiramente contrario a qualquer violéncia na educacdo de uma alma
jovem que se deseje instruir no culto da honra e da liberdade. O rigor e a
opressao tém algo de servil e acho que o que ndo se pode obter pela razéo,
a prudéncia ou a habilidade, ndo se obtém jamais pela forca. (MONTAIGNE,
1972, p. 181).

O presente estudo tem por objetivo discutir as possibilidades das relacdes
contratuais entre professores® e alunos da periferia urbana a partir do dialogo entre
as experiéncias da autora e a investigacdo de carater etnografico realizada em uma
escola municipal de Porto Alegre, no periodo de agosto a dezembro de 2004.

A temética deste trabalho se direciona para o contrato pedagogico entendido
como um acordo entre professores e alunos visando a “mobilizacdo para o saber”
Charlot (2000). Através de diferentes dimensdes do convivio em sala de aula, funda-
se 0 estabelecimento de regras, expectativas, permissdes e san¢des que envolvem
nao s6 as condutas dos sujeitos, como também, as praticas pedagdgicas.

Tomando como campo de investigacdo as relacbes contratuais de duas
turmas do terceiro ano do terceiro ciclo? e cinco professores de uma escola da
RME/POA - Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, busco os significados que 0s
sujeitos atribuem as praticas constituintes do contrato pedagdgico, dando énfase a
positividade da relacdo, ou seja, procuro identificar que praticas aproximam
professor e alunos em relagdo a mobilizagéo para o saber.

Essa mobilizacdo é entendida como disposicdo para a aprendizagem de
saberes, traduzida na realizacdo de processos pedagdgicos que sdo mediados por
uma dada “relagdo com o saber”, Charlot (1996, 2000).

O que tenho como objetivo € compreender o modo como o contrato

pedagogico se constitui entre professor e turma de alunos, identificando os aspectos

! Mesmo sabendo do predominio de profissionais do sexo feminino no ensino
fundamental, cf. Costa (995) utilizo a designagédo professor, no género masculino,
para referir de modo geral essa categoria profissional, 0 mesmo fazendo para os
alunos. A relevancia do género aparecera na pesguisa nos momentos em que
andlise trouxer variacdes no estabelecimento do contrato pedagdgico dadas por
essa diferenca, ou seja, na forma de aceitar ou recusar praticas de professores ou
professoras e de mogas ou rapazes.

2 No projeto da Escola Cidada organizado por ciclos de formac&o, o terceiro ciclo
corresponde a faixa etaria dos 2 aos 4 anos (ou mais).
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indicados como facilitadores dessa relacdo no ambito da comunicacéo, das regras e
da relacdo com o saber.

Entendo que este € um debate que se situa no limite da discussdo sobre
disciplina, relacbes de poder, autoridade, normas sociais e sua vinculacdo com o
saber. Trata-se de um objeto tangencial a muitos dominios e que, portanto, ndo deve
ficar limitado pelas fronteiras disciplinares dos campos de conhecimento, mas que
precisa deles se servir para melhor ser compreendido.

Trafegando pelo limites desses dominios, que pertencem a iniUmeras areas
do conhecimento, coloco a lente sobre a rotina, sobre a improvisagdo, as pequenas
solucdes, buscando entender os “‘comos” da pratica docente e dos alunos em
relacdo a esse micro-universo social que € permeado por uma relacdo necessaria
com o saber.

Composto por cinco capitulos, o estudo propde-se a anunciar no primeiro, a
construcdo do olhar da pesquisadora e a justificativa da escolha do tema que é
motivada pela condicdo de professora dos Ultimos anos-ciclo do Ensino
fundamental. Esclarece, também, os objetivos especificos da pesquisa.

No segundo capitulo, delineia o marco tedrico sobre o qual estdo assentadas
as problematicas trazidas aqui. Faco um levantamento sobre o conceito de contrato
pedagdgico passando por seu nascimento na ciéncia politica até a adocao por
algumas teorias pedagdégicas, buscando definir a acepcdo em que estad entendido
neste trabalho. Os estudos de Aquino (1996, 2000, 2004) sdo particularmente
importantes para essa definicao.

No terceiro capitulo fundamento a perspectiva metodolégica da pesquisa.
Debato sobre os principios do trabalho etnografico e os desafios encontrados,
utilizando os estudos de André (1992), Coulon (1995) e Charlot (1992, 2000). Tendo
como objeto de discussao teorico-metodoldgica a tradicdo em que esta inscrito o
debate sobre os estudos de sala de aula. Aponto algumas abordagens para as
analises intra-escola. Procuro situar meu estudo em uma dessas perspectivas
tedricas que “[...] coloque os problemas em termos microssociais e reencontre, por
sua vez, a questao da articulacdo entre micro e macrossocial [...] dando importancia
a intencdo dos atores e a singularidade das situacfes.” (CHARLOT, 1992, p. 73-75).

O quarto capitulo trata de todo o processo de pesquisa. Apresenta a chegada

no campo, 0 entorno socioecondmico em que esta envolvida a escola, seu projeto



pedagdgico, 0 grupo pesquisado, as fontes de pesquisa. A construcdo desses
elementos de pesquisa levou em consideracao os saberes de professores e alunos,
principalmente a fala dos jovens a respeito da vida no bairro e o significado que
atribuem a escola.

No quinto capitulo é desenvolvida uma analise sobre os dados. Através dos
aspectos que tive como objetivo analisar, construo imagens que indicam o que
favorece o estabelecimento do contrato entre aqueles sujeitos. Esses aspectos séo
investigados através de entrevistas, observacbes em sala de aula e material
documental em que sdo tecidas configuragdes nas quais professores e alunos
trazem suas experiéncias sobre o que torna possivel a positividade do contrato
pedagogico. Neste capitulo, as contribuicdes de Lahire (1997) e Perrenoud (2001),
além de Charlot (1996, 2000, 2001), sdo centrais para a analise.

Finalmente, apdés balizar as representacdes dos sujeitos envolvidos e as
andlises realizadas, ancorada na teorizacdo de Charlot (1992, 1996, 2000, 2001),
Aquino (1996, 2004), Dubet (1998a, 1998b) e Meirieu (2002, 2005), aponto algumas
consideracdes sobre as acGes que, na pesquisa realizada, mostram-se mais

facilitadoras de uma relagéo contratual entre professores e alunos.
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1 O LUGAR DA ACAO COMO LUGAR DA REFLEXAO

Alguns professores tém o dom de intuitivamente atingir os alunos. Mas esse
poder ndo raciocinado de simpatia intelectual ndo pertence a todos.
(WALLON, 1979, apud VASCONCELLOS, 1994, p. 11).

A sala de aula como espaco nuclear da instituicdo escolar contém um
universo de humores, amores, clamores. Nela, as relacbes entre professores e
alunos podem ser descritas como um universo de multiplas possibilidades, quantas
sejam as combinacdes possiveis entre 0s sujeitos que ali se encontrem.

Trago a superficie da investigacdo minha imersdo no campo que me
proponho analisar academicamente®. As tensdes que povoam as relacbes entre
professores e alunos estdo profundamente inscritas em minha pratica cotidiana. Por
elas, me debato e combato, sou levada a euforia ou a frustracdo, desejo a reflexéao e
sou tomada pela mais absoluta paixao.

A aproximacdo com a investigacdo é tdo significativa que, desistindo de me
afastar dela, me incorporo como elemento da mesma. Como parte integrante e parte
promotora da investigacdo, estou num didlogo permanente com minhas
experiéncias. Sob diferentes circunstancias trago a tona memodrias, reflexdes,
situacdes vividas que mantém um didlogo com as observacoes realizadas.

Reivindico meu lugar como parte integrante nesse trabalho que etnografa
também a minha prépria experiéncia. Reconheco a semelhanca existente no interior
da mesma rede de ensino que adotou o projeto pedagdgico dos ciclos de formacéo.
A maior parte das escolas esta inserida em uma realidade sécio-econ6mica de
exclusao social, me permitindo assim, situar tanto aos meus alunos, quanto ao grupo
estudado, em aspectos semelhantes da vida material e cultural.

Meu exercicio de reflexdo sobre o cotidiano escolar tem um olhar de
estranhamento e ao mesmo tempo de intimidade, de reconhecimento e de
guestionamento das minhas crencas. Como parte desse movimento, reviso minhas
proprias praticas ao entender que, no jogo das relagbes de sala de aula, o

imponderavel coloca continuamente a surpresa.

3 Atualmente exerco o oficio de professora na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Prof. Anisio Teixeira, da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre,
trabalhando a disciplina de Histdria junto a alunos do terceiro ciclo.
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Quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razbes de
ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me, no caso do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemologica. Ndo é possivel assungdo que o sujeito faz de si
numa certa forma de estar sendo, sem a disponibilidade para mudar. Para
mudar e de cujo processo, se faz necessariamente sujeito também.
(FREIRE, 2004, p. 39-40)

Trago do exercicio da préatica docente algumas inquietacdes. Tanto em meu
percurso como aluna no ensino fundamental e médio, quanto na trajetéria como
professora tenho observado um fendmeno que muito me intriga e que produz
inumeras implicac@es, tanto nas relacdes entre os professores, quanto entre estes e
os alunos. Trata-se da variagdo de comportamento apresentada por alguns alunos e
até mesmo por turmas inteiras, na relagdo com diferentes professores. Enquanto
com alguns deles as turmas apresentam receptividade, estabelecendo um
relacionamento de cordialidade e entendimento, com outros, a convivéncia beira a
incivilidade.”

As constatacbes sobre as variagcbes de comportamento das turmas sao
oriundas de declaracbes de colegas feitas na sala dos professores, na observacao
da mudanca de comportamento das turmas nas trocas de periodos, mas aparecem
com mais clareza nos relatos dos conselhos de classe e em reunides de avaliagao
em que decisdes sobre as questbes disciplinares vém a tona. Ali, os juizos dos
professores sobre as turmas e os alunos, se contradizem. Entdo, vaidades sao
assumidas (pelos professores que néo tém problemas), rancores afloram (naqueles
gue ndo conseguem “segurar” as turmas), enquanto outros modos de interagir sdo
silenciados em nome do corporativismo. Enfim, pouco ou nada € dito sobre os
motivos dessas variagoes.

Numa logica incoerente de responsabilizacdo, quando o vinculo com a turma
€ positivo, 0 meérito € do professor; se a relacdo € negativa, a turma é agitada,
insuportavel, sem limites.

Por que alguns professores conseguem atingir o interesse € 0 cCoOmpromisso

de alunos, formando uma alianca que Ihes garante movimentacdo tranquila no

* Recentemente, Damiani e Macedo (2002, p.3), tém realizado estudos de
acompanhamento com professoras com sucesso escolar que conseguem “[...]
realizar com éxito sua tarefa educativa [através de] uma cultura disciplinada, onde as
normas coletivas sao respeitadas e predominam as condutas adequadas a
realizagéo das atividades de ensino/aprendizagem.”
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trabalho docente, enquanto outros sucumbem e desertam, engrossando as
estatisticas de fendmenos como a sindrome de burnout®, ndo resistindo a esse
tempo de tantas exigéncias, de tantos exames de si®, de tantas competéncias
necessarias?

Essa alquimia, que coloca a turma numa relacdo propositiva em relagdo ao
conhecimento, ndo significa o estabelecimento de um contrato irreversivel — uma
procuracdo assinada em branco e nunca revista. Ela ndo € uma afirmacéo
irrevogavel, mas uma relacdo de méao dupla, capaz de desfazer-se e refazer-se a
cada nova situacdo, mantendo, porém, estabilidade suficiente para ndo ser
contestada permanentemente. O vinculo que torna viavel a relagdo pedagogica no
interior da sala de aula, é o que considero o contrato pedagégico.’

Confrontando a condicdo de sociélogo e a de professor no que se que se
refere a classica cisdo entre saber e fazer, também tomada por contradicdo entre
teoria e préatica, Dubet (1996) realizou uma pesquisa em que se colocou como
professor de adolescentes de 13/14 anos no ensino fundamental em um colégio
popular na Franca. Ele também observou diferencas entre os professores no que se
refere a conducao das turmas e percebeu o temor que alguns deles apresentam na

ante-sala de algumas delas:

Quando olho para meus colegas, havia muitos deles que eram muito fortes,
que davam boas aulas. Havia outros que visivelmente, ndo conseguiam. O
gue mais me chamou atencéo foi o clima de receio para com os alunos na
sala dos professores. Isso quer dizer que alguns professores tinham medo
de antes de entrar na sala. Nao havia agressfes, ndo havia insultos, mas
era obviamente uma provacdo; como fazé-los trabalhar, como fazer
com que ougam, como fazer com que ndo fagcam barulho? Esta é a
dificuldade; ndo a violéncia. (DUBET, 1996, p. 224, grifo da autora)

Nessa situacdo, o socidlogo vinculado a reflexdo sobre os fenbmenos sociais
de um ponto de vista macro, confronta a pratica do professor no exercicio propositivo
de acbes ligadas a prescricdo de condutas e construcdo de saberes. O

surpreendente, € que o intelectual percebe que, para o dominio do pedagogico néo é

° Sindrome que atinge a motivagdo dos professores para o trabalho docente; originada do inglés: burn
(queimar) e out (fora), significando perder o fogo, a energia, a vontade de ensinar, cf. Codo e
enezes-Vasques (2000).
Conceito de Foucault (988, apud XAVIER, 2003) presente na Historia da Sexualidade, em que
designa a auto-regulagéo interiorizada no individuo que é levado a examinar-se a respeito da
adequac&o ou ndo de seu comportamento a um padréo tomado como normal e hegeménico.

" O conceito e a discussédo detalhada sobre contrato pedagégico serdo apresentados
no item 2..
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suficiente estar amparado sobre amplas teorizagdes. O dominio sobre o fazer na sala
de aula, contém um universo de compreensdes e de praticas que pressupdem um
elenco de habilidades que envolvem a sensibilidade, a formacao, a personalidade e
as crencas pedagadgicas.

Essas competéncias do fazer docente foram também apontadas por
Perrenoud (1994), para quem as habilidades do trabalho docente devem ser
detidamente consideradas, pois elas envolvem saberes que vao muito além das
competéncias sobre o dominio das areas de conhecimento.

Tardif e Lessard (2005) também afirmam que, assim como o professor ndo se
constitui meramente pelos saberes cientificos e pelo ingresso na instituicdo escolar, a

crianca ou o jovem nao se tornam alunos por estarem dentro de uma sala de aula.

[...] os alunos ndo estdo naturalmente dispostos a fazer o papel de aluno.
Dito de outra forma, pra comecar, a situagdo escolar é definida pelos alunos
como uma situacao ndo de hostilidade, mas de resisténcia ao professor. Isto
significa que eles ndo escutam, nem trabalham espontaneamente, eles se
aborrecem e fazem outra coisa. (DUBET, 1998a, p.223)

Essa identidade é resultado de um processo de construcdo social. Portanto,
devo considerar que hébitos ligados ao fazer discente tenham que ser formados,
reforcados e ndo necessariamente herdados socialmente, através de uma tradicdo
cultural familiar. As interacdes dentro do espaco escolar ocupam uma funcéo
especifica nessa construcéo. A crianca ou o jovem aprendem a ser alunos na escola.

A concepcéo que credita ao mau ambiente familiar a responsabilidade pela
inadequacao escolar, reforca a tese do déficit cultural criticada por Charlot (2000)
como explicagdo para o fracasso escolar. E uma leitura em negativo, tratando como
falta, as habilidades que os alunos das classes populares nao trazem para a escola.
Além disso, desconhece as vivéncias proprias da cultura escolar em todas as suas
particularidades e a relacédo dessas com o sujeito.

Charlot (2000) reafirma que entender o processo que leva a mobilizar os
alunos para os saberes, de modo singular, € mais produtivo do que fazer correlagdes
de entre origem social e desempenho escolar. Mais do que ater-se a resultados
escolares, identificando as competéncias que sdo herdadas socialmente, ha a

importancia de entender o sentido na mobilizacéo para o saber. Diz ele:
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Consideramos também que € preciso colocar a questéo do significado antes
da questdo da competéncia. Quanto a primeira, ndo se trata de: ‘que
capacidades especificas, social e culturalmente construidas caracterizam as
criancas das familias favorecidas e aquelas das familias desfavorecidas?’, e
menos ainda de ‘o que falta as criangas das familias populares para que
obtenham sucesso na escola, quais sdo seus handcaps socioculturais?’. A
guestdo é: que sentido tem para a criangca o fato de ir a escola de
aprender coisas, o que a mobiliza no campo escolar, o que a incita a
estudar. (CHARLOT, 1996, p. 49, grifo da autora)

Buscando compreender os modos de agir que produzem as relacdes
contratuais € que presenciei aulas de duas turmas de conclusdo do Ensino
fundamental de uma escola da periferia de Porto Alegre, além de analisar
documentos e trabalhos dos alunos. Esta escola € nomeada neste trabalho, de
escola Restinga, pela referéncia ao bairro em que esta localizada.

Através das significacdes que professores e alunos atribuem as razées de
seus pactos, pelas observacdes em sala de aula e andlise de registros da escola,
tentei capturar quais relacdes seriam facilitadoras desse positivo acordo em direcéo
aos saberes.

Sobre a diferenca entre significacdo e sentido, Vigotsky e Leontiev (1985,
1984, apud CHARLOT, 1996), fizeram uma distingdo-articulacdo entre os dois
conceitos dando a significagdo uma dimensédo social e ao sentido uma dimenséao
individual. “A relagdo com escola e o saber € uma relagdo engendrada e alimentada
pelos mobiles que se enraizam na vida social e individual.” (CHARLOT, 1996, p. 50)

A articulacdo entre estes dois niveis foi procurada ao longo deste estudo,
principalmente na mobilizagdo dos alunos quanto a escola e o trabalho escolar.
Tomando suas narrativas sobre a vida no bairro, o sentido atribuido a escola e suas
preferéncias dentro dela (0 que mais gosto e o0 menos gosto na escola), pude
identificar diferentes tipos de relagdo com os saberes sobre a escola.

Composto por muitas variaveis, o cenario que permite o acordo em direcdo a
mobilizagdo comum, transcende a formula das tdo pouco executadas normas de
convivéncia. Superando o aspecto regimental que instituem combinados, muitas
vezes de forma artificial, reitero que o contrato pedagogico se trata muito mais de
um pacto em termos de permissfes, expectativas e de posicdes a serem ocupadas

no espaco social da sala de aula, indo, portanto, além da fixacao de regras.

A disciplina escolar remete as pautas de convivio, esbocadas a partir das
rotinas, das expectativas e dos valores caracteristicos das relac6es



20

escolares, os quais balizam o que fazemos, e que pensamos sobre o que
fazemos no dia-a-dia. Uma espécie de norte, e ao mesmo tempo, de
combustivel das relacBes — ambos deflagradores dos lacos de respeito e
parceria entre alunado e agentes escolares. Dai a proposta de contrato
pedagégico. (AQUINO, 2004, p. 67)

Ao tomar a realidade da RME/POA contexto, circunscrevo minha investigagao
a alguns critérios de natureza social e pedagogica. A maior parte das escolas de
Ensino fundamental da RME/POA encontra-se na periferia sécio-econémica da
cidade. Encravadas em novos assentamentos urbanos ou em consolidadas
comunidades carentes, elas fazem parte de um cenario em que o0 acesso pleno as
escolas foi introducdo das ultimas gestBes da administracdo municipal, de acordo
com Azevedo (1997)%.

A opcao por analisar camadas populares vinculadas a educacéo publica esta
dada, conforme Spdésito (2002), pela maior parte das pesquisas sobre juventude e
escolarizacdo nas ultimas duas décadas. Essa preferéncia reflete a necessidade de
dar visibilidade, conforme Moll (2003), a segmentos sociais que ocupam as
estatisticas de desemprego, criminalidade, violéncia, baixos salarios, gravidez
indesejada, evasao escolar, abuso de droga. Sob esse aspecto, ao menos
socialmente, os jovens das escolas municipais pertencem a uma parcela dessa
camada social tdo duramente vitimada pela exclusao social.

Nessa escolha, estd latente meu passado de menina da periferia que
empreendeu sucesso escolar e trilhou caminhos pouco convencionais para sua
origem. L4 estdo minhas positivas memoérias de aluna, rememorando uma escola
publica pontilhada de experiéncias prazerosas e a reafirmagdo da crencga de que o
acesso a escolaridade é (foi?) uma chave para o autoconhecimento e para o
conhecimento do mundo, que permite sair da prisio da mesmidade®’ e das
imposic¢des sociais.

Contestando essa uniformizagdo que o pensamento hegeménico impde as
culturas subalternas, afirmo minha crengca na presengca de nichos de criagao,

conceito de Moll (2003) que transcendem no microespaco a inércia da tradicéo

8 Conforme dados do IBGE/2005, em pesquisa recente sobre o desemprego nos principais centros urbanos do
pais, os jovens sdo a parcela da populagdo por faixa etaria que apresenta maior indice de desemprego. Na Grande Porto
Alegre é de 24%, sendo que a distribuicdo desse desemprego juvenil por classe social, situa 0os mais pobres como os mais
prejudicados.

° Uso aqui o conceito de Moll (2003), para designar as identidades dominantes e o
modo com 0 pensamento as constitui hegemaonicas.
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escolar, promovem experiéncias de convivio fértil e prazeroso entre professores e
alunos e subvertem uma aparente tendéncia desesperancada.

Também estd presente, minha vivéncia como professora que sabe que a
sala de aula é terreno de disputas, mas que também, pode ser palco de acordos.
Lugares de comunicacgao produtiva e possivel entre mundos distintos que, em outros
espacos se dissociam, se enfrentam e rivalizam, na sala de aula sob o crivo de
professor e aluno, jovens de uma condi¢do social sofrida, encontram-se com adultos
que trilharam trajetérias sociais variadas e que tém diante de si 0 desafio de (re)
estabelecer a crenga nos saberes, na civilidade, no desejo de aprender, na
mobilizagdo para um futuro que compete, muitas vezes, com o limite da inclusao
social: o trafico, a violéncia, a desesperanca.

Voltando-me para o interior da sala de aula e tendo ciéncia da rede de
relagbes complexas que a envolve, procurei definir eixos de observagdo e analise
sobre o0s quais me debrucar. Para ndo dispersar a centralidade da pesquisa, ha a
necessidade do direcionamento do olhar, a fim de evitar o empirismo que faz o
observador perder o foco da analise. Desse modo, concentro minha atencéo sobre
0S seguintes aspectos da processualidade das interacbes de sala de aula e na
andlise dos documentos analisados:

a) as regras institucionais da escola e da sala de aula e a mobilizacao dos
alunos;

b) a mobilizacdo dos alunos na relacdo com os professores e os saberes
escolares;

C) os contratos de comunicacao na sala de aula.

Reconheco que é na sala de aula que o professor exerce sua pratica,
seleciona conteudos, propaga posi¢des politicas e ideoldgicas, transmite e recebe
afeto e valores. Como Vasconcellos (1995), acredito que seja a sala de aula, o
centro da educacéo escolar. E no coragdo pulsante ou no olho desse furacéo que
adentro e retorno, trazendo o conhecimento sobre o outro e sobre mim, modificado

pela experiéncia, ao transitar sobre o mesmo terreno, com outro olhar.



2 IMPRESSOES SOBRE A CRISE DA ESCOLA E DA SALA DE AULA

Observe-se que desde que nos afastamos dos acordos sociais previamente
estabelecidos, o professor é obrigado a construir a situacdo escolar antes
mesmo de dar aula. Como deve ‘motivar’ os alunos € preciso que construa
estratégias multiplas e, sobretudo, que se coloque em cena, isto é, que
engaje sua personalidade. Na escola de massa, a relacao pedagogica é
cada vez mais intima, e de uma certa forma, cada professor e cada
grupo de professores constréi a instituicao. (DUBET, 1998b, p. 32, grifo
da autora)

A recente ampliacdo da democratizacdo do acesso a escola trouxe a
diversidade para dentro dela. Uma pluralidade de gostos, tipos, valores, etnias,
encarnados em criancas e adolescentes, ganhou assento nos bancos escolares.
Com a consolidacdo da obrigatoriedade do ensino fundamental, ampliou-se de
direito e de fato, a inclusdo escolar para segmentos sociais que historicamente
estavam afastados dos bancos escolares™.

Durante pelo menos nove anos, criancas e adolescentes devem permanecer
na escola, sem mencionar o periodo ligado a educacdo infantii nem ao ensino
médio. A permanéncia na escola ndo se d4 somente através do aumento nos anos
de escolaridade, mas pela ampliagéo do ano letivo, de cento e oitenta para duzentos
dias. Da-se, também, na ocupacao da escola em fins de semana, em atividades no
turno inverso e durante o recesso escolar. Essa excessiva institucionalizacdo tem
sido questionada por alguns pensadores que se ocupam em pensar sobre as

vantagens e desvantagens dessa permanéncia. Diz sobre isso, Xavier:

E necessario repensar, problematizar esse longo periodo de confinamento
das criancas e jovens e de suas professoras: analisar as dificuldades, os
danos, os possiveis beneficios, bem como as alternativas de programacéao
da escola, uma vez que a mesma, apesar de suas reconhecidas
dificuldades, ndo esta sendo questionada, nem quanto a sua existéncia nem

190 Relatério de Desenvolvimento Humano (RDH), emitido em 7 de setembro de
2005 pelo PNUD com o ranking de 77 paises e territorios afirma que o IDH do Brasil
passou de 0,790 em 2002 para 0,792 em 2003, ocupando a 632 (sexagésima
terceira) posicao no “[ . . . ] ranking de IDH, este resultado mantém o Brasil entre as
nagoes de médio desenvolvimento humano. [ . . . ]” (SOUSA, 2005, Disponivel em
http://geocities.yahoo.com.br/sousaraujo/idh.htm). Na taxa bruta de matricula, que
reflete melhor os avangos recentes na area, o Brasil fica em 26°; de 2002 para 2003,
o indice aumentou de 90% para 9%. Em acesso escolar, o pais tem desempenho
melhor que a média mundial e regional.
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quanto a seu periodo de funcionamento, por nenhuma parcela da
sociedade, nem aqui e nem em nenhuma parcela do mundo dito civilizado.
(XAVIER, 2004, p. 14)

Através da formulacdo de propostas pedagogicas e institucionais que
contestam a exclusdo “da” e “na“ escola, Ferrari (1987, apud MOLL, 2000, p. 77),
foram realizadas, na ultima década, politicas publicas inclusivas. A proposta dos
ciclos de formacdo introduzida em Porto Alegre, a partir de 1996, traduz essa
intencdo sob muitos aspectos. Por essa proposta, houve o combate a repeténcia
pela implementagdo da progressdo continuada, a inclusdo dos alunos é feita de
acordo com a idade em cada ano-ciclo, a avaliacdo é realizada por pareceres
descritivos™, em lugar de notas.

Essa escola ndo mais esta diante de criancas de caras limpas e uniformes
engomados, sujeitos a repreensdo e ao medo da exposi¢ao no livro de registros.
Ndo mais tem a chance de expulsar para além de seus limites os décimos de
fracasso que empurraram para repeténcia ou assombrar com suas canetas
vermelhas e questionarios surrados o0 estigma das notas abaixo da média. Esse
contingente que agora esta abrigado sob a guarda da escola, trouxe a ela novos
desafios. Mostrou a cara da miséria, a importancia de uma refei¢cdo escolar, o cheiro
da pobreza, a prisdo da droga, as novas configuracdes familiares, as marcas da
violéncia doméstica, o gosto pelo rap e pelo funk, novas formas de expresséo verbal,
diferentes modos de garantir a sobrevivéncia e até uma nova forma de perceber a
escola. Trouxe para dentro dela, aquilo que ela havia varrido para fora, durante
muito tempo.

Paralelo a esse processo de incluséo, surge o debate sobre novas agéncias
sociais produtoras de significado. A escola, nessa perspectiva, teria perdido lugar
para outros espacos de pedagogia cultural, conforme os estudos de Giroux (1995) e
Simon (1995), tomados como novos formadores do agir e do pensar dos individuos.
A sociedade da informacdo, que tem no consumo de massa e no espetaculo,
aspectos constituintes dos sujeitos, teria retirado da escola seu papel central: o

aspecto tradicional de transmissédo de conhecimento.

1 particularmente no terceiro ciclo, tem-se mostrado inviavel a realizacdo de
pareceres descritivos de cada um dos alunos. Isso, em face da fragmentacdo do
tempo através da disciplinarizacdo do conhecimento, que dificulta o envolvimento
em profundidade do professor com inUmeras turmas e centenas de alunos.
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Por outro lado, tem-se verificado que a funcdo de socializagao
proporcionada pela escola mantém-se, principalmente para criancas e jovens da
periferia. A escola se apresenta como espaco de coexisténcia entre individuos numa
instancia social que transcende as relacdes familiais, introduzindo a crianca nas
regras sociais.

Para os jovens, ela adquire especial significado, como espac¢o publico em
que podem conviver, desfrutando das interacdes soécio-culturais sob relativa

seguranca.

Os jovens, principalmente os de classe popular, tém o espaco escolar como
um dos Unicos espacos de vivéncia e convivéncia. A escola é hoje o espago
de vivéncia para a juventude ndo contemplada em outras instancias nas
politicas publicas. A sociedade ndo tem, em sua organizagdo, outros
lugares préprios para a juventude, nem para as criangas. (XAVIER, 2004, p.
15)

A despeito de todos estes gquestionamentos, aumentam os esfor¢os politico-
institucionais no sentido da obrigatoriedade do ensino fundamental e de medidas
(pedagogicas, juridicas e institucionais) que mantenham o aluno na escola. Eis o
paradoxo com o qual lidar.

Na histéria da teorizagcdo em educacdo, a teoria da reproducédo estabelece
uma relacdo de necessidade entre origem social e desempenho escolar. Os estudos
baseados na teoria da reproducdo de Bourdieu e Passeron (1970, apud CHARLOT,
2000), identificam que alunos oriundos de camadas sociais desfavorecidas tém
maior propensdo a apresentar fracasso escolar. Esse fracasso se manifesta sob a
forma do baixo desempenho, pela repeténcia e posteriormente, pela evasdo. A
causa do fracasso € atribuida n&o a fatores internos a escola, mas a falta trazida da
cultura de origem desses alunos, que os coloca em desvantagem frente aqueles
vindos da classe média. Essa compreensao cria uma relacdo de causalidade, que
credita a condicdo social, a responsabilidade pela contradicdo natural entre classe e
escola.

As classes populares nao tém familiaridade com o conhecimento e nem com
as normas propostas pela cultura escolar. Ha, conforme Charlot (2000), uma teoria
do déficit cultural, que traz uma leitura em negativo do fracasso, ou seja, a
centralidade esta em ver aquilo que os jovens ndo tém, ndo sabem ou ndo possuem

em sua relagdo com a escola.



25

Para Charlot (2000), o fato dos jovens apresentarem interesse em outros
saberes, traz o complicador de que, enquanto jovens, sdo capazes de aprender
multiplos saberes, mas pde em xeque, quais conhecimentos estdo dispostos a
aprender como alunos. Entender pelo qué se mobilizam, que relacédo eles tém com o
saber escolar, estd no centro de suas pesquisas.

Além da teoria do déficit cultural promover uma explicacdo generalizante
sobre os comportamentos escolares dos alunos de classe popular, deixa pouco
espaco para compreender as razdes pelas quais uma parte destes, apresenta um
bom rendimento, ou seja, tira boas notas e até ascende a outros niveis de
escolaridade, tendo sucesso escolar.

O debate sobre as razdes do sucesso escolar entre jovens de origem social
popular provoca um deslocamento da énfase do determinismo da posi¢cao social,
para a énfase nas relacdes particulares existentes. Sobre essa “leitura positiva” da

realidade escolar, Charlot diz que:

A questéo da mobilizagc&o do sujeito, da sua entrada na atividade intelectual,
parece central na problematica da relagdo com o saber: por que (motivo) e
para que (fim, resultado) o sujeito se mobiliza? Que desejo sustenta esta
atividade? Por que ela ndo se produz na mesma freqiéncia, nem sobre 0s
mesmos objetos nas diferentes classes sociais? Que postura (relacdo com
0 mundo, com 0s outros e consigo mesmo) assume o sujeito que aprende: a
(s) do Eu empirico ou a do Eu epistémico?

A questdo é sempre compreender como se opera a Conexao entre um
sujeito e um saber ou, mais genericamente, como se desencadeia um
processo de aprendizagem, uma entrada no aprender. Se o0 sujeito ja esta
em atividade a questdo é compreender o que sustenta sua mobilizac&o.
(CHARLOT, 2001, p. 19)

Ao falar em situac6es de fracasso, passa a ter sentido significar a experiéncia
que cada aluno manifesta na relagdo com a vida escolar. Charlot (2000) trouxe a
nocéo de relacdo com o saber, buscando o entendimento de que néo ha o fracasso
escolar, mas alunos em situagdes de fracasso.

A insercdo de um publico que ndo tem historico familiar de escolaridade tem
trazido novas probleméticas. Cada vez mais estdo questionados quais
conhecimentos a ensinar e a que fins sdo destinados. O epistemicidio (SANTOS,
1995, apud MOLL, 2000, p. 61) a que a escola tradicional submeteu os alunos
colaborou para o afastamento das camadas populares de seus bancos, aliado a um
sistema de avaliacdo que exclui desde seu interior. Sobre esses processos

epistémicos que reforcam o fracasso escolar, aponta Moll:
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Processos que se estruturam na destruicao ou no desmonte epistemicida do
conjunto de linguagens, saberes, crencas, costumes, habitos e modus
vivendi dos grupos subalternos e dominados economicamente, tendo em
vista a hegemonia de um pretenso lugar correto e legitimo a partir do qual
0s modos de expressdo e representacdo humanos sdo vistos julgados e
hierarquizados. Nessa perspectiva, 0 etnocentrismo europeu baseado nas
ilusdes sobre a superioridade européia, Canclini (1981), estabeleceu o
‘branco’, o ‘monoteista’, o ‘cristdo’, o ‘letrado’, o ‘classico’ e o ‘cientifico’
como padrfes a serem universalizados. (MOLL, 2000, p. 62)

Percebo que, apesar dos esforcos de inclusdo, ainda ha um contingente de
alunos que oscilam entre cenérios de indisciplina e violéncia, enchem os registros do
SOE e dos Conselhos Tutelares, permanecem no pétio*?, estdo alheios em sala de
aula e, cujos indices de aprendizagem séo sofriveis. De acordo com os estudos do
Cenpec e Litteris (2001), esse ingresso tem trazido novos desafios a escola. Para
Vasconcellos, a autoridade do professor precisa ser conquistada, pois o0 aluno ja ndo
traz um reconhecimento natural do seu papel, advindo de um tempo em que a
escola “[...] representava um inquestionavel caminho de ascensédo social e, dessa
forma, o professor era um dos seus representantes mais qualificados e como tal era
tratado.” (VASCONCELLOQOS, 1995, p. 44-45)

A permanéncia desses novos segmentos sociais na escola é sentida,
também, através de formas de resisténcia a cultura escolar e seus rituais.
Comportamentos nao-escolares sdo equivocadamente tomados como formas de
violéncia. Nos estudos recentes sobre a violéncia na escola, a classificacao feita por

Charlot identifica trés diferentes niveis de violéncia escolar:

i) a violéncia — golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes,
vandalismos;

ii) incivilidades — humilhacdes, palavras grosseiras, falta de respeito;

i) violéncia simbdlica ou institucional — falta de sentido em permanecer na
escola por tantos anos; o ensino como um desprazer, que obrigam o jovem
a aprender matérias e conteldos alheios aos seus interesses; as
imposicdes de uma sociedade que ndo sabe acolher seus jovens no
mercado de trabalho; a violéncia das relac8es de poder entre professores e
alunos, a negacéo da identidade e satisfacdo profissional aos professores, a
obrigacdo de suportar o absenteismo e a indiferengca dos alunos.
(CHARLOT, 1997, apud ABRAMOVAY, 2003, p. 95-96)

12 Sobre os alunos que permanecem prioritariamente no péatio da escola, foi
realizada uma pesquisa em Porto Alegre, por Meinerz (2005). A autora analisa a
diversidade de motivos que levam os alunos a preferir a sociabilidade em outros
espacos da escola, que ndo sejam a sala de aula.
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Essa classificacdo permite distinguir niveis de transgressdo das normas
dentro da escola, que vao desde a violéncia fisica até a simbolica. Essas formas de
violéncia ndo sdo exclusivas dos alunos, podendo vir da parte do professor e de
outras instancias da instituicao.

Comportamentos n&o-escolares que nao podem ser classificados como
formas de violéncia, tém recebido um olhar alarmista. Trata-se de comportamentos
qgue transgridem a chamada disciplina escolar. Nao estou afirmando a inexisténcia
da violéncia no interior da escola, mas propondo a distincdo entre essas praticas,
para melhor visualizar a gravidade ou ndo das condutas tipificadas como né&o
adequadas dentro da escola. Sobre isso, reafirma Xavier (2002, p. 28), que “[...] €
preciso distinguir os comportamentos que inviabilizam o trabalho pedagdgico e
agueles considerados comportamentos ndo-escolares, mas que ndo comprometem
a acao educativa”.

O controle sobre o comportamento se da sob diferentes instancias do “ser”
aluno. A teorizacdo foucaultiana fala na imposicdo da heteronormatividade®®, da
disciplina, do bom-mocismo, da higiene, da estética, da moralidade, etc. O
autojulgamento através do exame de si e da auto-regulacdo prevé que o individuo
se conduza dentro dessas normas, internalizando em sua subjetividade um controle
interno.

A norma que estabelece o que é certo ou errado em termos de condutas, diz
respeito a producdo de discursos que ganham forca de regra. Na escola, esses
discursos sdo impactados pelas teorizacdes pedagdgicas que estabelecem
comportamentos cognitivos e atitudinais desejaveis a cada série ou ano-ciclo. As
ciéncias do comportamento trazem definicbes sobre o que é normal ou ndo a cada
fase do desenvolvimento humano. Enunciados sobre a conduta também s&o
produzidos pela midia, que criam imagens desejaveis para a subjetividade dos
jovens e para os demais.

O governo da subjetividade busca explicar o controle sobre as condutas,
mesmo na auséncia da coercdo e da violéncia. O aparato que efetiva esse governo
mantém, além do controle das capacidades humanas, o calculo da sua energia. Na

administracdo da vida escolar, por exemplo, percebemos o uso do tempo, do

13 Norma sobre o comportamento sexual que toma a heterossexualidade como
padrao, cf. Silva, (999).
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espaco, do trabalho humano, da sua capacidade de consumo e producdo, sob
diversas formas interferindo e definindo nossos modos de agir e de viver na escola.
A excessiva existéncia de regras institucionais, por exemplo, retiram a forca do
processo pedagodgico, para o fracionamento das regulacbes de espaco-tempo,
conforme seré apresentado adiante.

Esse calculo nas rotinas escolares propde a exigéncia de padronizacdo e o
estabelecimento de comportamentos tidos como normais em detrimento de outros
tidos como indesejaveis ou “doentios”, que ainda séo assim tipificados pela politica
de encaminhamentos de natureza psicologizante.

Entretanto, esse governo néao atinge a todos igualmente. Talvez haja objetivos
diferentes para diferentes tipos de individuo ou posicbes por ele ocupadas. A
existéncia de comportamentos dissonantes nos traz a perspectiva intrigante sobre a
transgressdo. Mesmo na busca da homogeneizacao, esses dispositivos de controle
impactam diferentemente os individuos, o que nao impede a transgressdo sob a

forma de comportamentos que se manifestam diferentemente.

[...] até os anos 70 pensdvamos que a escola era um dispositivo muito
simples, existente para transferir os conhecimentos de uma geracdo para a
outra. O problema, [...], € que a partir daquela época, o sistema de
transferéncia de cultura ndo funciona mais. Isso acontece porgque os alunos
e alunas, hoje, ndo sdo jovens sem cultura ou depositarios da cultura da
familia, sdo jovens com uma cultura prépria e que ndo é mais a cultura da
familia, sdo donos de uma cultura que existe e que é muito forte. (XAVIER,
2004, p. 14-15).

Muitas vezes, a indisciplina escolar ndo esta relacionada com atos de
agressividade ou incivilidade, e sim, a um ordenamento sobre a conduta, como por
exemplo, o direito a levantar-se, sair para tomar agua ou usar roupas “inadequadas”.

Acdes como interferir sobre a producdo corporal dos jovens, pode representar
uma afronta ao gosto e estilo de vida a que eles se filiam. O estilo visual e 0 gosto
musical sdo demarcadores de pertencimentos para eles e indicam modos de ser e
agir no mundo. Eleger algum deles como o padrédo aceitavel € impor uma Visao
arbitraria e estabelecer uma normalidade sobre o que é viver a sua identidade juvenil
na escola. Retirar piercings ou recriminar cabelos coloridos séo interferéncias sobre
a individualidade, e se constituem em formas de violéncia simbolica sobre a cultura

juvenil.
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Um dos objetivos para o qual a escola como instituicdo tenha se originado, é
a socializacdo dos comportamentos dos individuos para além do ambiente familiar.
Essa integracdo dos individuos a sociedade se da através do respeito as leis e aos
padrdes de civilidade. A socializacdo é compreendida, ainda, como uma das funcdes
gue se mantém para a escola.

Considerando as idéias de Elias (1990) sobre civilizagdo, o que tomamos na
atualidade como modos civilizados ndo é resultado da evolucdo social, nem foram
se instituindo desde o inicio das grandes sociedades. Trata-se de um processo que
se formou na Europa apés o fim da Idade Média. Esse curso do desenvolvimento
social que implica na mudanca de costumes traz uma transformacdo no
comportamento e na estrutura psiquica dos individuos, levando, por exemplo, a um
afastamento entre a vida adulta e a infancia.

Esse processo civilizador mexe com o psiquismo humano, refinando o ser
humano em sua conduta e seus sentimentos. A psicogénese, no dizer de Elias
(1990) ndo deve ser dissociada de uma sociogénese que a constituiu. Ao lado de um
processo civilizador social, hA um processo civilizador individual que atinge a cada
um em sua histéria particular de vida e para o qual a sociedade apresenta suas
instituicdes, entre elas a escola.

A contencdo dos impulsos conscientes e inconscientes que compdem a
natureza humana, através de sentimentos como vergonha, culpa e medo séo
recursos civilizadores. Elias (1990) nos traz a idéia de superego social para regular
esses instintos. Também afirma que, as emoc¢fes ndo sao universais, e que mesmo
sentimentos como empatia e solidariedade séo resultado de fendbmenos sociais
sobre a psique humana e, portanto, sdo desenvolvidos.

Charlot (2000) relaciona a nog¢édo de sujeito as caracteristicas que definem a
prépria condicdo antropologica do ser humano, ou seja, 0 ser que € igual a todos
como espeécie, igual a alguns como parte de um determinado grupo social e diferente
de todos como um ser singular. Nesta perspectiva, o ser humano ndo é um fato
dado, mas uma construcdo. E preciso considerar que existem varias maneiras de
alguém se construir como sujeito, e uma delas, diz respeito aos contextos de
desumanizacao, nos quais o ser humano € "proibido de ser", privado de desenvolver
as suas potencialidades, de viver plenamente a sua condicdo humana — como pode

ser constatado com grande parte dos jovens da periferia. A essa condi¢cdo pode
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agregar-se o conceito utilizado por Martins (1997, apud SPOSITO, 2002, p. 21)
sobre a inserc@o precéaria dos jovens na escola e na vida — que pode servir para

entender as desisténcias, as renuncias, as intranquilidades.

A experiéncia do ndo-poder, da impoténcia, vai levando a um estado de
apatia, de descrenca no mundo e na humanidade, facilitando, inclusive, o
campo para busca de subterfiigios alienantes (drogas, fanatismo politico ou
religioso, misticismo, jogos de azar, etc.). (VASCONCELLOS, 1994, p. 41)

Nestas realidades, além das caréncias materiais que se interpdem a vida das
pessoas como forma de violéncia, se conjuga formas discricionarias de poder,
fundadas na forca e no arbitrio. Esse poder paralelo compete com uma ordem que
advoga a garantia do direito e da justica. Esse conflito entre a norma social e a
‘marginalidade”, estd presente na cultura de rua, baseada na “ética da
malandragem”, estd em confronto com os valores adotados pela escola, sobre isso,

comenta Xavier, que se trata de um

[...] processo de naturalizacdo da violéncia, tornando aceitaveis e normais
situacdes de conflito e confronto fisico; a cultura machista dos(as) alunos e
falta de figuras masculinas na escola; a imagem que esses estudantes
fazem do mundo do trabalho, onde trabalhar honestamente e em atividades
de menor prestigio - como as exercidas por seus familiares e por suas
professoras, parece estar associada com fracasso pessoal ou com falta de
esperteza para ganhar a vida com menos esfor¢o; problemas de conduta
dos estudantes pré-adolescente e adolescentes, época em que se
acentuam o0s questionamentos da relacdes e autoridade e das figuras de
referéncia; a relacdo de muitos desses jovens em gangues e tribos, em
locais fora da escola, com conflitos vivenciados pelos mesmos durante o
horério das aulas. (XAVIER, 2002, p. 182).

Quando esses comportamentos sao trazidos para a vivéncia escolar, eles
deixam de ser problemas de indisciplina, para se tornar casos de incivilidade ou
mesmo de violéncia, ao revelarem uma face de rompimento com a idéia de
civilizagao.

A adocdao de praticas de exercicio de tradicdo democratica € um aprendizado
sobre o convivio intra-escola. O contrato pedagdgico e assembléias de classe em
nivel interpessoal na sala de aula, além das assembléias da comunidade escolar em
nivel institucional, sdo a reafirmacéo de que as normas devem ter um racionalidade,
nao podendo ser objeto de apreensdo de um pequeno grupo e, principalmente,
devendo ter um carater funcional a vida em comum e ndo serem arbitrariamente

instituidas.
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Assim como Lahire (1997) fala da virtude da escola néo-tradicional em manter

relacdes de poder fundadas numa impessoalidade, me filio a essa posi¢ao, pois:

Antes de tudo é preciso destacar o fato de que a escola ndo é um simples
lugar de aprendizagem de saberes, mas sim, e a0 mesmo tempo, um lugar
de aprendizagem de formas de exercicio do poder e de relacdes de poder.
A escola, como um universo onde reina a regra impessoal, opde-se a todas
formas de poder que repousam na vontade ou inspiracdo de uma pessoa.
Nesse ambito geral da regra impessoal a escola passou historicamente da
construgdo da figura do ‘aluno domado’ 'a do ‘aluno sensato e racional’,
sendo a razdo um poder sobre si mesmo que substitui o poder exercido
pelos outros e pelo exterior.”(LAHIRE, 1997, p. 59).

A idéia de autonomia pretendida na proposi¢do das teorizacdes criticas que
fundamentam as politicas pedagdgicas dos ciclos de formacdo propde um sujeito
gue se conduza, que se questione, que pense sobre as forcas que o formam. A
busca da autonomia, do exercicio de liberdade, de respeito, de justica e de
democracia, contém o sentido da civilizacdo. N&o basta estar nos regimentos e nas
propostas pedagogicas, nos discursos em que se veiculam conceitos e valores
democraticos. Para Aquino (2000, p. 23) “[...] € preciso que eles sejam ‘vivificados’
entre os pares da acéo escolar [...]” de modo a serem integrados em seu modo de

vida.

2.1 O CONTRATO SOCIAL COMO BASE DO CONTRATO PEDAGOGICO

Partindo, entdo, do pressuposto de que toda acdo implica uma parceria
entre semelhantes, embora desiguais, poder-se-ia sustentar que, de um
ponto de vista institucional, uma espécie de ‘contrato’ nos entrelaca,
posicionando-nos imaginariamente em relagdo ao noOsso  outro
complementar, bem como delimitando nossos respectivos lugares e
procedimentos, e, consequientemente, marcando a diferenca estrutural que
hd entre eles. Um contrato invisivel, mas com uma densidade
extraordinaria, posto que suas clausulas balizam silenciosamente o que
fazemos e o que pensamos sobre o que fazemos. Uma espécie, enfim, de
‘liturgia’ dos lugares, se se quiser. (AQUINO, 2000, p. 19)

A idéia de contrato tem sido utilizada por alguns estudiosos da educacéo, em
particular por aqueles que se atém aos estudos da relacéo professor-aluno ou aos
fenbmenos da sala de aula: contrato didatico, Brousseau (1986, apud SARRAZI,
1996), contrato pedagdgico, Perrenoud (1994) e Aquino (2000; 2004); contrato de
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aprendizagem, Meirieu (2002); e negotiation, Woods (1983). Esses conceitos estao
associados a nocdo de pacto entre professores e alunos, num convénio que torna
possiveis as praticas escolares. Apesar das distintas nomeacfes, trazem
significados proximos.

O uso do termo contrato em educacdo se apresenta nomeadamente sob
inomeras formas, sendo as mais conhecidas, contrato didatico ou contrato
pedagogico. As fronteiras existentes entre eles sdo muito ténues, sendo dificil a
delimitacdo das abrangéncias conceituais. O que parece certo, é que estdo
abrigados sob o conceito maior de contrato social, que foi apresentado por
Rousseau (2002), em sua obra O Contrato Social, de 1762.

No contrato social proposto por Rousseau (2002) esta pressuposta a nogao
de igualdade natural entre todos os homens. A ordem social leva em consideragao
a manifestacdo de todos como corpo politico e ndo mais como suditos, tais como no

Antigo Regime®. A submissao das vontades individuais a vontade geral surge

[...] do conflito entre as vontades particulares de todo o cidaddos. Como
existe uma tendéncia humana em defender os interesses privados acima da
vontade coletiva, a assembléia, enquanto um processo de decisdo é o
espaco de destruicdo das vontades particulares em proveito do interesse
comum. Isto é diferente da vontade de todos, que seria a soma dos
interesses particulares dos cidadédos. (ANDRIOLI, 2004, p.32).

A passagem do estado natural ao civil representou ao homem néo sujeitar-se
mais aos instintos, mas a razdo e a moral. No contrato, o homem perde a liberdade
natural e o direito ilimitado a tudo, mas ganha a liberdade moral (civil) posto que néo

fica escravo dos impulsos .

Sendo os cidad&os todos iguais em virtude do contrato social, todos podem
prescrever o que todos devem fazer, ao passo que ninguém tem o direito de
exigir que outro faca aquilo que ele mesmo néo faz. (ROUSSEAU, 2002, p.
47)

Outro pressuposto € de que o contrato legitimo, ndo pode trazer prejuizo aos
seus contratantes, ou seja, ninguém é obrigado a aceitar uma regra que beneficie

apenas uma parte, em detrimento da outra. Essa premissa de Rousseau (2002) traz

14 Periodo da histéria francesa compreendido pelo dominio do absolutismo que
figurou antes da
revolucao francesa e de seus novos canones republicanos.



33

a idéia da livre vontade dos contratantes como condi¢do para o contrato, tendo em
vista que a imposicdo, seja de que forma, ndo caracterizaria 0 contrato como
legitimo. Como ndo se pode impor o engajamento, ele pressupde que 0 respeito
aquilo que foi contratado deva ser seguido, e que haja sancdes para aqueles que
violarem suas obrigagdes, pois a “obediéncia a lei que se prescreveu a si mesmo é
liberdade”. (ROUSSEAU, apud MEIRIEU, 2005, p. 150)

Ao defender que a obediéncia ndo deve ser ao mais “forte”, mas ao mais
legitimo, Rousseau nos possibilita questionarmos as formas de autoridade na sala
de aula. Na defesa de uma sociedade baseada num sistema juridico que tome a
todos como iguais perante a lei, ele estabelece a diferenca entre submeter e reger,
um conjunto de individuos. As praticas pedagodgicas autoritarias muitas vezes
desconhecem esse pressuposto béasico instituinte da sociedade civil. E preciso
conquistar a legitimidade da autoridade em sala de aula.

Para Rousseau, sdo os obstaculos da vida que levam o homem a formar
pactos: “Cada um de nds p6e em comum sua pessoa e toda a sua autoridade, sob o
supremo comando da vontade geral, e recebemos em conjunto cada membro como
parte indivisivel do todo.” (ROUSSEAU, 2002, p. 10)

No contrato ndo se exige uma submissdo inquestionavel, mas um
engajamento autbnomo, uma assunc¢ao voluntaria, na medida em que prescreve, no
maximo, pautas possiveis de convivéncia entre os pares de determinada acao,
Aquino (2000). Nesse sentido, ndo sdo éticas as regras de sala de aula pautadas
pela forga e pela auséncia do convencimento, que séo instituidas sem racionalidade,
unilateralmente.

O contrato pedagdgico ndo € sO o estabelecimento de uma relacdo de
civilidade no convivio, embora disso dependam outras relacdes. A adjetivacdo de
“pedagogico” para o contrato, evidencia que a intencdo da aprendizagem tem que

compor a centralidade do mesmo.

2.1.1 O Contrato Pedagogico nos Estudos em Educacéo

E curioso constatar que os proprios alunos tém uma clareza impressionante
guanto a essas balizas contratuais do encontro pedagogico. Sem duvida,
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eles sabem reconhecer quando o professor esta exercendo suas fungdes,
cumprindo seu papel [...]. Estes sabem reconhecer e respeitar as regras do
jogo, quando ele é bem jogado, da mesma forma que eles também sabem
reconhecer imediatamente quando o professor abandona seu posto ou nele
titubeia. (AQUINO, 2000, p. 39).

Nas relacdes pedagogicas é necessario fazer algumas distincdes e procurar
um caminho conceitual para tornar clara a definicdo de contrato que estou adotando.

De acordo com Luft (2001, p. 195), existem trés acepc¢des do termo contrato:
“Acordo, nos termos da lei, para que dele resultem direitos e obrigacdes; ajuste,
convencao, trato; documento que contém os termos de um acordo.” Esses
significados também aparecem sob diferentes formas conceituais em educacéo.

Ligado a ordem institucional, em que é amplamente utilizado, ha um tipo de
contrato pedagdgico que representa a necessidade de obrigacdes muatuas entre as
partes signatarias. Através de uma convencdo que define o que cada parte se
compromete diante da outra, o contrato nesse sentido, esta ligado a um instrumento
juridico, relacionado a um documento, ou mesmo a lei. Firma-se o contrato, para que
se garanta o cumprimento de promessas que sao deveres para com 0 outro. A
existéncia de sancfes em caso de rompimento ou de ndo cumprimento sela a
convencao de que cabem direitos e deveres reciprocos, podendo ser cobrada a
parte que ndo os cumpre.

Esse tipo de contrato explicito, normatizado, em que uma parte oferece seus
servicos e exige um retorno para dar a certificacdo esperada a outra parte, € apenas
uma das formas de entender o contrato pedagogico. Preso a um formalismo, remete
a uma “pedagogia bancaria”’, Freire (2004), regida por interesses pecuniarios,
principalmente por uma das partes — aquela que oferta o ensino.

Nesse contrato institucional esta presumida uma relacdo anterior aos
contratos interacionais. Mais do que as relagcbes face a face presentes em sala de
aula, entende-se a escola (ou outra instituicdo de ensino) como um ente que
antecede por sua fungao social, 0s processos que ocorrerdo em seu interior.

Nessa concepcgao a escola tem um significado social que se naturaliza como
espacgo obrigatdrio para criancas e adolescentes. La, se realiza a escolarizacdo a
qual todos devem se render como mecanismo para ingresso no mundo adulto e do
trabalho. Essa caracteristica indispensavel da escola toma a idéia de infancia e
adolescéncia como idades menores, subordinadas ao desejo adulto, portanto ainda

nao plenamente capazes, haja vista que "[...] nossa sociedade construiu a infancia e
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a adolescéncia como duas idades menores, duas idades de imaturidade, de
subordinagéo, de protecao, de aprendizagem." (PERRENOUD, 1994, p. 91).

Outra versao que utiliza a idéia de contrato, também sob o ponto de vista
burocratico, € menos vinculada a organizacdo das atribuicdes e dos deveres, e mais
voltada a adocdo de normas utilizadas para estipular as condutas dentro da sala de

aula.

O contrato € uma forma didatica difundida em muitas escolas primarias ha
mais de dez anos, a partir do auge das inovac¢des democraticas posteriores
a etapa ditatorial, como uma das formas para remover o autoritarismo
disciplinador e substitui-lo por uma pratica de “acordos” sobre as regras
escolares. (MILSTEIN; MENDES, 1999, apud RODRIGUES, 2004, p. 37-
38).

Essa postura aparentemente democratica foi substituida por acordos feitos
artificialmente, visando sacramentar as condutas tidas como desejaveis pelo
professor. Ele ndo negocia, ndo discute, ndo pde em revisdo a validade dessas
regras.

Aprofundando essa critica, Rodrigues (2004), fala que as normas de
convivéncia estdo focadas sobre as condutas, geralmente advindas apenas da parte
do professor. A definicdo de regras explicitas pode ser apenas uma parte do

contrato, que pode até mesmo dispensa-las.

[...] a pratica de construgdo de normas de convivéncia pode se tornar um
tempo de desperdicio em sala de aula. Ares de democracia e de
participacdo, pergunto por que e para que definir normas em sala de aula?
Sendo normas de convivéncia pressuponho que essas serdo definidas,
decidas pelo coletivo, na medida em que o convivio do grupo va gerando
situag6es merecedoras de tomadas de decisGes. Porém, observo que em
um dia de aula, geralmente o primeiro, sdo definidas todas as ‘combinagdes’
da turma. E a partir dessas situagfes sacramentadas ja no primeiro dia de
aula, a professora sustenta sua autoridade diante do grupo, mencionando a
célebre expresséo ‘... E as nossas combinacdes... ? diante de alguma acéo
gue queira reprimir ficando a situacdo de conflito sem ser analisada.
(RODRIGUES, 2004, p. 37-38)

O contrato pedagogico ndo abrange apenas as medidas coletivas, ndo se
tratam apenas de regras, de regimento sobre as condutas, mas de expectativas
sobre as acdes do outro na sua relacdo consigo. Em que pese seja uma relacéo

institucional que abrange rotinas,
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[...] ndo pode prescindir de algumas condi¢bes fundamentais para seu
funcionamento, as quais implicam desde o estabelecimento de condutas
para ambas as partes, até, e principalmente, a explicitacdo continua dos
objetivos, limites e horizontes da relacéo [...]. (AQUINO, 2000, p. 60)

O que importa é como professor e alunos propdem, sancionam, ratificam o
contrato ou 0 negam, rejeitam e opdem-se a possibilidade desse entendimento
comum quanto a acdo pedagogica. Observo como os professores apresentam sua
proposta de trabalho e suas diferentes estratégias normativas. A valorizacdo da
disciplina, do controle e da autoridade, aparece diferentemente para cada professor
e para cada grupo de alunos. Nem sempre as variaveis mais prezadas por um
professor ou por um conjunto de alunos, sdo as mais consideradas por outro.

Em consonéncia com suas vivéncias escolares anteriores, alunos e
professores podem ter experimentado espacos mais permissivos ou mais
castradores, terem sido mais questionadores ou mais submissos, o0 que os levaria a
preferir formas mais simétricas ou assimétricas de relacBes de poder. Por isso,
podem também, valorizar mais o conhecimento ou a disciplina escolar, e fazer de
suas relacdes em sala de aula mais politicas ou mais didaticas, mais alegres ou
mais sisudas.

Muitos sao os sentidos dados pelos professores ao seu trabalho pedagdgico.
Essas diferentes formas de atribuir significado a funcdo educativa posicionam o0s
professores de modo distinto em seus modos de agir. Alguns priorizam a autonomia
do aluno, outros se colocam como centro do processo educativo. Todas essas
variagcdes indicam modos de agir que interferem sobre os pactos. Na concepc¢éo que
adoto é necessario haver reciprocidade entre o que o professor espera dos alunos e
0 gque estes esperam dele, para que o contrato seja possivel.

Os alunos que foram investigados séo vindos de sete anos de escolarizagao,
ja experimentaram elenco bem variado de professores e de contratos, 0 que 0s
capacita a pensarem sobre 0s seus comportamentos e de seus professores, e se
posicionarem sobre eles.

Aléem de permissbes e sanc¢Oes dirigidas ao exercicio da aprendizagem, o
contrato pedagogico abrange um espectro mais amplo das praticas sociais na sala
de aula. Apesar de o aspecto pedagdgico concentrar o sentido do trabalho escolar, a
sala de aula contém relacbes de individuacdo de natureza psicoldgica, de

socializacdo, de afirmacéo de identidades, de construcao de grupos. Esses aspectos
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psicossociais compdem a multiplicidade das relagfes intraclasse. Em que pese essa
multiplicidade de fenémenos, € possivel ver os modos de aplicagdo e de
consolidacéo do contrato pedagdgico através de aulas, em que a “mobilizacdo para
0 saber’ se apresente, ou seja, em que haja o engajamento dos alunos nas
atividades pedagogicas, dada pelo sentido atribuido pelos alunos a elas.

Um dos pressupostos previstos na concepgao rousseauniana do contrato é a
existéncia de ao menos duas partes que pactuam, portanto, o contrato pedagogico
nao pode ser unilateral, o professor também pactua com o aluno. Se ha imposicéo,
néo € contrato. Os silenciamentos e o alheamento sdo formas do aluno afastar-se do
eixo do contrato, demonstrando sua resisténcia e/ou desaprovacdo. Reafirmando a

legitimidade do contrato, diz Rousseau:

Uma vez que nenhum homem possui uma autoridade natural sobre seu
semelhante, e, pois que a for¢ca ndo produz nenhum direito, restam, pois, as
convencdes como base de toda a autoridade legitima entre os homens.
(ROUSSEAU, 2002, p. 6)

A nocéo de contrato, ndo pode retirar a discussao politica sobre o significado
das relagdes de poder inerentes a sala de aula. As principais questdes que se
impdem em relacdo ao contrato pedagdgico sdo: estdo todos 0s sujeitos em
condicdes de igualdade para decidir? O que € deliberado em conjunto é o correto
per se? A representatividade de identidades diferenciadas ou minoritarias deve ser
considerada diante de uma posicdo hegemdnica? Afinal, € ético tudo o que é
decidido coletivamente?

Esses pactos devem levar em consideracdo as inumeras desigualdades
advindas da posicdo de género, da orientagcdo sexual, das identidades étnicas e
raciais que atribuem prestigio a alguns alunos, e excluem a outros, no interior dentro
das préprias normas da sala de aula.

O professor e o aluno ndo estdo situados sob as mesmas condi¢cdes de
poder. Mas, ndo decorre que pela posicao institucional do professor, ele tenha
naturalmente uma ascendéncia sobre os alunos. O exercicio da autoridade em sala
de aula ndo é decorrente da condi¢do de professor. Assim, como a sujei¢cdo, nao é
natural a posicéo de aluno. A autoridade do professor € um exercicio de conquista e
consentimento. Pode-se dizer que existem muitas posi¢cdes de sujeito na sala de

aula.
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Um professor fragil, que recua diante de sua autoridade, podera ser vitima de
cruéis incivilidades como xingamentos, gozac¢des, insubordinacdo, ndo conseguir a
tomada de palavra, obter a recusa de muitos alunos no trabalho pedagogico e viver
cotidianamente esse sofrimento diante dos colegas.

Quanto ao jovem, entendo que ja é capaz de discernir, avaliar e julgar sobre
matérias de seu interesse, e que esse exercicio de avaliagdo é parte de seu
crescimento, sendo possivel té-lo como interlocutor sobre as pautas de convivio
social na escola e em sala de aula.

Assim, os modos de constituicdo do contrato compdem-se e recompdem-se
permanentemente. Arranjos sucedem-se, novas relagdes firmam-se e se dissolvem

— entre professor e turma, e entre grupos de alunos.

Os contratos pedagodgicos figuram, portanto, como estratégias livremente
consentidas de organizacao e ritualizacdo democrética da sala de aula, por
meio da consagracdo de papéis, diferentes e complementares, de professor
e aluno. (AQUINO, 2004, p. 69)

Para o0 estudioso da didatica da matemética, Brousseau (1986, apud
SARRAZI, 1996) o contrato é entendido como um conjunto de expectativas mutuas
gue determinardo, em caso de se confirmarem, o que é permitido ao professor e ao

aluno. Esse contrato didatico é o

[...] conjunto de comportamentos do professor que sdo esperados pelos
alunos e o conjunto de comportamentos dos alunos que séo esperados pelo
professor. [...] o conjunto de regras que determinam uma pequena parte
explicitamente, mas, sobretudo, implicitamente, o que cada parceiro da
relacdo didatica devera gerir e aquilo que, de uma maneira ou de outra, ele
terd que prestar conta perante o outro. (BROUSSEAU, apud SARRAZI,
1996, p. 86)

As relagbes que ocorrem dentro da sala de aula, entre os sujeitos envolvidos
no processo de ensino apresentam algumas regras, implicitas e explicitas, que
procuram estabelecer as responsabilidades que cada um tem perante o outro. Essas
expectativas mutuas sao impactadas pelo contexto histérico e social, incorporados
por fatores internos e externos a vida escolar.

A assimetria que existe entre professor e alunos se justifica pela relacdo que
cada um ocupa na dindmica didatica. O professor tem acesso a um dominio sobre
saberes que o aluno ainda possui, e sobre qual ele confia que fard escolhas

adequadas. Para Brousseau (1986, apud SARRAZI, 1996), o contrato didatico torna-
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se tdo mais eficaz, na medida em que o aluno percebe as inten¢gbes do professor,
seus critérios de julgamento, de avaliacdo e o que ele espera dele. Essa
compreensao do “jogo”, que implica saber retribuir a expectativa do professor, nos
seus tempos e em suas dinamicas, faz o aluno conseguir ter maior probabilidade de
ser competente e de obter sucesso.

Em muitos contratos, hd um acordo tacito sobre os alunos fazerem o minimo,
mas nao garantirem sua aprendizagem. Tornam-se executores mecanicos de
tarefas, e muitas vezes séo incapazes de dizer o que aprenderam com aquilo. Nao
ficam claros para o aluno os objetivos das atividades que ele executa, nem a
consecucao final sobre o objetivo maior. Os objetivos da aprendizagem devem,
conforme Meirieu (2005) assegura, constituir uma garantia essencial para

aprendizagem, pois ele explicita para o aluno os meios e os fins da sua acéo.

[...] esse método pode ser pode ser concretizado com a implantagdo de
‘contratos de aprendizagem’, em que se distinguem nitidamente os dois
niveis: ‘o que devo saber no final do processo e o que devo fazer para
chegar la... '. Ele impde finalmente, que a classe seja um lugar onde
‘realmente se trabalha’. Porque por mais paradoxal que isso possa parecer
e apesar dos discursos simplificadores que se possam ouvir aqui e ali, os
alunos se aborrecem porque néao trabalham o bastante! (MEIRIEU, 2005, p.
184).

O tao falado pacto da mediocridade, em que os alunos fingem que aprendem

s

e o professor finge que ensina, € a antitese de um contrato, um provavel nao-
contrato, a negacao de uma acao propositiva em relacéo ao saber. Nele, o professor
deserta de sua posicdo como principal proponente da acdo pedagdgica e, se filia a

uma atitude de desisténcia.

Um exercicio saudavel a ser empreendido em cada escola e cada sala de
aula é a explicitacdo ndo das razdes pelas quais se considera importante
cumprir determinadas atividades, como também. das formas através das
guais se espera cumpri-las. Estipular em conjunto as regras que pautardo a
conduta a ser seguida por todos aqueles envolvidos no processo de
conhecer — diretores, professores e alunos — constitui uma rica ocasido para
enfronhar na elaboracdo tanto de regras comuns como de artificios para
garanti-las, uma vez que a participacéo coletiva nesse processo legitima a
necessidade de obedecer aos resultados alcancados. (DAVIS; LUNA, 1991,
apud AQUINO, 2004, p. 68).

O contrato pedagdgico néo constitui uma excessiva valorizacao da ordem,

mas a busca de um necessario padrdo de civilidade que estd se destituindo em



muitas realidades. E a observancia da cooperacéo em lugar do confronto. Nem toda
contestacdo ou rompimento do contrato é negativo. Ao contrario, as inflexdes de
alunos e professores em direcdo a construcdo de um didlogo eficiente séo
questionadas por momentos de instabilidade, necessarios a permanente

repactuagao do contrato.

3 APONTAMENTOS SOBRE AS METODOLOGIAS QUE ESTUDAM A SALA DE
AULA

Embora o individuo se construa no social, ele se constréi como sujeito,
através de uma histdria, ndo sendo, assim, a simples encarnacdo de um
grupo social a qual pertence. Assim como ele ndo é simples resultado das
‘influéncias’ do ‘ambiente’: um elemento da situagdo que a crianga vive
(uma pessoa, um simbolo, um acontecimento...) sé ir4 influencia-la se fizer
sentido para ela, de modo que a ‘influéncia’ e o ‘ambiente’ s&o relagbes e
ndo causas. (ROCHEX, 1992, apud CHARLOT, 1996, p. 49)

A teorizagdo sobre os diferentes comportamentos escolares, Charlot (1992)
define duas grandes vertentes que explicam as posturas integradas ou reativas dos
alunos em relacdo a cultura escolar. Essas explicagcbes se inscrevem em
concepcdes tedrico-metodoldgicas que tém carater macro ou microssociolégico, ou
seja, que procuram entender o comportamento dos jovens ou a partir de influéncias
estruturais, como a origem social ou que voltam suas explicacbes para fatores
internos a cultura escolar.

Esses dois modos de entender o ajustamento ou a reagcéo dos alunos quanto
as condutas tidas como desejaveis na escola traduzem uma relacdo entre a cultura
escolar e a sociedade. Dentre as andlises que se voltam mais para o ambito interno
a escola, esta a que deve as distingbes da cultura escolar o aspecto principal de
definicho do desempenho, relacionando a fatores internos de etiquetagem e

classificagao.

A idéia central é que o processo escolar de encaminhamento para
diferentes tipos de ensino e de formacdo das turmas produz uma
polarizacéo cultural dos alunos que afeta seu desempenho. Esse processo
produz uma polarizagéo de atitudes dos alunos com relacdo aos valores da
escola. Alguns adotam uma postura conformista, pré-escola, enquanto
outros constroem uma cultura da rejeicdo. (CHARLOT, 1992, p. 77)
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A vertente que atribui a fatores internos a légica escolar uma etiquetagem,
afirma que uma rotulacdo dada pela propria dindmica escolar e o histérico de
repetidos fracassos, como as repeténcias, cria mecanismos de separacdes e
classificagbes, em que o aluno se inscreve em um dado padrdo dentro da escola.
Através de um ranking de classificacdo, tomando como referéncia um padréo
idealizado de bom aluno, eles perfilam sua identificacdo. Formam-se muitos tipos,
baseados em seu grau de afinidade ou distanciamento com a cultura escolar
idealizada. Todos esses perfis sdo simplificadores e formam estereétipos sobre a
conduta dos alunos.

As concepc¢Oes macroestruturais reconhecem um primado da origem social e
de suas experiéncias sobre as posturas anti e pro-escola. O exemplo classico esta
em Aprendendo a Ser Trabalhador, de Willis (1977, apud CHARLOT, 1992). A
subcultura especifica dos jovens ndo conformistas (espertos) com a escola se
interpde, através da violéncia, como forma de ascendéncia sobre o0 modo de vida
dos jovens conformistas (babacas). Essa contracultura ndo é uma resposta ao
fracasso escolar, mas o desenvolvimento de uma cultura de classe pré-existente no
ambiente social, que entra em tensao com as pretensdes a autoridade expressas
pela escola.

Do ponto de vista metodoldgico, os estudos etnograficos de sala de aula
surgiram com a intencdo de abrir a caixa-preta, ou seja, lancar luz sobre o
desvendamento do “como” as relagdes de desigualdade estariam sendo produzidas
pela escola. Na promocdo dessa desigualdade, era visivel o perfil sociocultural dos
estudantes em seu ingresso, mas, diante do fracasso escolar, ndo se sabia como e
porque sucedia a evaséo, a desisténcia e a ndo-aprendizagem.

Na pesquisa sobre os fendbmenos de sala de aula sdo empregados métodos
gue procuram investigar as relacdes face a face. Estes estudos seguem tradicOes de
matrizes diferenciadas. As analises se fundam sobre dois diferentes padrées,
conforme Coulon (1995), o normativo e o interpretativo, ambos advindos de matrizes
teoricas distintas.

No padrdo normativo, os atores se comportam de acordo com regras que Sao
interiorizadas, com papéis que se cumprem. No padrdo interpretativo, 0 contexto €

parte integrante, pois os atores interpretam mutuamente suas condutas e sua
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comunicagcdo. A estrutura e a ordem ndo existem independentemente dos

individuos, anteriormente a eles. Ha um quantum que € definido pelo sujeito.

Apresentando mecanismos de socializacdo de maneira grosseira, poder-se-
ia dizer que no modelo institucional, a personalidade, esta por tras do
‘papel’. Nas instituicbes, os atores sdo personagens sociais, professor,
aluno, pai,... O problema central é da distancia do papel em relacdo a
personalidade, aos sentimentos e as emocfes. Mais precisamente, a
imagem central das dificuldades da socializacdo é aquela da enorme
pressdo das normas, da neurose, fruto da interiorizagdo excessiva dos
papéis. [...] Outro aspecto do problema € aquele da anomia, isto é da
auséncia de controle interiorizado abrindo espaco para o reino destruidor
dos desejos. (DUBET, 1998b, p. 31)

Considerando que este estudo se filia a uma perspectiva de carater
etnografico, portanto interpretativo, € prudente distingui-lo de outros estudos sobre
sala de aula, cujas analises ndo sdo dessa natureza. Como forma de tornar mais
clara a distincdo entre esses métodos, trago a critica feita por Charlot (1992) aos
estudos classicos de interacdo. Ele enumera as caracteristicas empiristas dessas

investigacoes:

Os dados sdo separados de seu contexto social, temporal e histérico;
interessa-se s6 pelas condutas observaveis, sem levar em conta as
intengbes; focaliza s6 o que pode ser medido; focaliza as pequenas
unidades de conduta, mais do que conceitos globais; utiliza categorias pré-
especificadas (o que pode tornar as explicacdes tautolégicas); estabelece
fronteiras arbitrarias para um fenbmeno que é continuo e complexo; as
grades de observacdo mostram diferentes tipos de mestres, mas nao
explicam porque agem dessa forma, questdo que estd além da capacidade
do método; o papel do mestre € considerado central e a variedade de
comportamentos dos alunos ndo é levada em conta; supem um contexto
onde o professor fala e o aluno escuta, que corresponde mal a sala de
aula;exclusao de dados subjetivos em beneficio de uma objetividade
superficial; distincdo rigida entre observador e observado, ndo leva em
conta a conduta dos observados em relacdo ao observador; eventos
atipicos ndo sao estudados; tem como fundamento uma epistemologia
behaviorista. (CHARLOT, 1992, p. 74).

Contrariando essa perspectiva positivista, estdo as diferentes analises
interpretativas cujo objetivo “[...] € a busca empirica dos métodos que os individuos
utilizam para dar sentido, e a0 mesmo tempo, construir suas ac¢des cotidianas, tomar
decisbes, raciocinar [...]" (COULON, 1995, p. 17). Em se tratando de uma analise
com carater etnografico, observo o0s juizos e as opinides, as imagens que

professores e alunos produzem mutuamente uns dos outros.
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Nas observagdes realizadas em sala de aula, o comportamento dos alunos
ndo é considerado apenas como resposta ao estimulo oferecido pelo professor. A
relacdo com os saberes atribuida por eles é promotora das possibilidades
contratuais. Entendendo o aluno como sujeito ativo na relacdo pedagodgica, o
reconheco ndo somente como objeto do saber escolar, mas como alguém que
intervém e tem potencialidades para favorecer ou destituir situa¢des contratuais de
sala de aula. Permitir, ordenar, reprimir, sancionar, insurgir, anestesiar, polemizar
sdo comportamentos que podem instituir ou destituir o contrato pedagdgico. As
resisténcias passivas, de ndo interesse e de alheamento, sdo outras formas de
posicionamento do aluno diante da relacdo estabelecida na sala de aula. As
expectativas dos alunos influenciam em muito a conduta do professor.

Na caracterizacdo da observacdo antropoldgica, Charlot traz os seguintes

elementos formadores:

Dados nao sistematicos suscetiveis de serem enriquecidos pelo processo
de observacdo; aceita o cenario complexo que é encontrado e toma a
totalidade como dado de base; recorre a pessoas que sao informantes;
realiza estudos em profundidade sem pretender generalizar; utiliza
anotacdes de campo, registros, entrevistas. A idéia central € que a natureza
do problema deve determinar a escolha do método; ndo esquece o contexto
social mais amplo; a presenca do observador € insubstituivel; aplica uma
metodologia aberta que da importancia as intengbes dos atores e a
singularidade das situa¢ées. (CHARLOT, 1992, p. 74-75)

Na perspectiva etnografica que adoto, o modo como cada grupo convenciona
e constitui suas regras € investigado tomando como referéncia os significados que
0S sujeitos atribuem as praticas em relacdo a construcdo dessas regras. A
interpretacdo que os sujeitos fazem de seus procedimentos, das razdes para
aceitacdo ou negacéo de determinadas regras exige uma racionalidade reflexiva. A
mim, como pesquisadora, cabe tanto colocar-me do ponto de vista do ator, como

confrontar essa compreensao a luz de outros elementos.

A andlise das praticas dos membros, em suas atividades concretas, revela
as regras e procedimentos seguidos por eles. Dito por outras palavras, a
observacdo atenta e a analise dos processos postos em pratica nas agoes
permitem revelar os procedimentos pelos quais 0s atores interpretam
constantemente a realidade social. Sera, portanto, observar, como os atores
do senso comum produzem e tratam a informacéo e utilizam a linguagem
enquanto recurso; em suma, como fabricam um mundo razoavel a fim de
poderem viver nele. (COULON, 1995, p. 26)



44

7

Para Charlot (1992), o interacionismo simbdlico, que é outra variante
interpretativa utilizada em andlises etnograficas, afirma que pensamos aquilo que
fazemos, portanto quando as pessoas interagem, elas interpretam constantemente
seus proprios atos e os dos outros, reagindo e interpretando de forma sucessiva. Os
modelos estdo sujeitos a negociacdes e renegociagbes, pois 0s seres humanos
agem com base no significado que as acfes tém para eles e cada individuo alinha
suas posicdes considerando as dos demais.

Em uma perspectiva interacionista ndo empirista, as pessoas sdo entendidas
como construtoras de suas proprias acdes e significados. Sem antecipar ou partir de
minha proépria interpretacdo sobre as acfes dos professores e alunos, questiono as
construcbes estereotipadas e estigmatizantes sobre a cultura dos alunos como
condicdo para permitir a necessaria compreensao sobre as relagdes contratuais em
sala de aula.

Esse ouvir o outro, ao dar voz aos professores e alunos, ancora-se na busca

de uma ciéncia mais humana. No dizer de Giddens, exige uma dupla hermenéutica:

As descricdes sociolégicas tém a tarefa de esclarecer as pautas de
significacéo dentro das quais os atores orientam a sua conduta. Mas essas
descri¢cdes sdo categorias interpretativas que também exigem um esforgo
de translacdo dentro e fora das pautas de significacdo das teorias
socioldgicas. (GIDDENS, apud, SARMENTO, 2003, p. 147)

De acordo com Sarmento (2003), esse € 0o movimento de interpretacdo da
interpretacdo do significado atribuido pelos atores a sua agcédo. No caso do ambiente
educacional, esses sentidos das praticas pedagodgicas estdo transpassados por
“[...] discursos projetivos da acdo pedagodgica [...]” (SARMENTO, 2003, p. 148).
Cabe enxergar os “[...] reflexos da voz do outro na sua propria voz [...]”
(SARMENTO, 2003, p. 149), sob pena de cair numa simples réplica dos discursos
pedagogicos interpretados pelos atores.

Enquanto em uma metodologia “indutivista” parte de critérios pré-
estabelecidos, muitas vezes estatisticos e tipolégicos, para entdo procurar 0S
sujeitos a luz de categorias analiticas pré-definidas, na etnografia o movimento é
oposto: escolhido o campo de pesquisa, o0 problema pode sofrer transformacao a
partir do dado natural. A empiria € a promotora das significacdes e das relevancias,
e € nesse contexto que as representatividades e as relagdes mais significativas vém

a tona: a investigacao néao é pré-determinada.



Ndo menos importante como elemento integrante da etnografia é a
reflexividade ou a assuncéo cultural da pesquisadora sobre a investigacdo. Esse
movimento epistemolégico, em que cabe declarar abertamente as afinidades,
motivacGes de escolha do tema, sem o mito da pesquisa objetiva e isenta, faz do
pesquisador, integrante e parte inalienavel da pesquisa e de suas conclusoes.

Do ponto de vista da ética da pesquisa, coloca-se outro problema: na
tentativa de preservar o0s sujeitos, questionando-me sobre o0s impactos e 0s
julgamentos advindos da investigacao, preferi correr o risco da moderacdo ao nao
identificar os sujeitos. No receio da exposi¢cao excessiva e, em nome da preservacao
da imagem e dos efeitos sobre esses individuos (professores e alunos), optei pela
troca dos nomes de todos os investigados na intencdo de ndo ter sua condicédo
profissional ou pessoal em julgamento. Entretanto, ndo foram omitidos vestigios
sociais imprescindiveis a compreensdo das relacbes em que o investigado esta

inserido, para compreender a representatividade que ele pode ter naguele contexto.

4 A INVESTIGACAO PELOS SABERES DOS SUJEITOS

As descri¢cdes sociolégicas tém a tarefa de esclarecer as pautas de
significac@o dentro das quais os atores orientam a sua conduta. Mas essas
descri¢cdes sdo categorias interpretativas que também exigem um esforco
de translacdo dentro e fora das pautas de significacdo das teorias
socioldgicas. (GIDDENS, apud, SARMENTO, 2003, p. 147)

A pesquisa de campo iniciou com um deslocamento que me fez viajar em
multiplas dimensdes: sociais, culturais, temporais. H& alguns anos nao me
“bandeava”’ para aqueles “lados” tdo extremos da cidade, a Restinga, que sé vim
conhecer por intermédio do trabalho, na qualidade de professora, ha poucos anos
atrds. Sendo assim, minhas impressfes sobre o bairro, as pessoas, as caréncias, a
cultura, sdo todas vindas através da escola e de um lugar especifico onde estou
posicionada socialmente: como professora.

Tomando a descricdo etnografica como algo mais que o empirismo, que a
mera descricdo imediata de fatos ou do local, André (1992), € que rememoro o
sentido que a pesquisa ocupa para mim. Como o significado da pesquisa € mediado
pelo olhar do pesquisador, pela posi¢do que este ocupa na rede de relagdes sociais,
fui a essa escola e a esse bairro, levada pela preocupacdo com 0s possiveis pactos
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entre professores e alunos. E nesse encontro com “os outros” que se estabelece um
ato de interacdo, de troca, através do qual obtive muitas narrativas que me
permitiram elaborar impressdes, imagens, falas, para construir um texto que
descreva a compreensdo do outro a respeito da aceitacdo dos pactos em sala de
aula.

Foram muitas as dificuldades percebidas no contato com o campo de
investigacdo. A exiguidade do tempo tornou dificil o trabalho de descrever um grupo
com o qual tive pouco convivio. Algumas resisténcias naturais da parte de alunos
(principalmente os rapazes) e de uma professora fizeram com que eu percebesse
gue a pesquisa pode ser tomada como um ato que interfere no cotidiano desses
individuos e que pode ser repudiado.

Isso fez com que minha intencdo de pesquisa se adequasse as fontes
possiveis, trazendo-me a op¢do por um estudo de carater etnografico que
procurasse pontos de contato com minha prética. Desse modo, agregaria maior
gualidade ao estudo, ao fazer um didlogo com minha experiéncia, de forma explicita.

O contato com a alteridade exige o esfor¢co de estranhar o que é proximo,
mistura sentimentos de familiaridade e estranhamento. Quando a comunidade
estudada € semelhante a que pertence 0 pesquisador, esse movimento de
estranhamento torna-se mais dificil. Spindler ao comentar sobre seu estudo
etnografico, disse que “[...] permanecia na sala de aula durante dias, indagando-se o
gue havia ali a observar, até que ele comecou a ver 0s mestres e 0s alunos como
‘indigenas’ envolvidos nos seus ritos, em interagdes em conflitos culturais [...]"
(SPINDLER, 1982, apud CHARLOT, 1992, p. 84). Sobre esse aspecto

caracteristicamente antropoldgico da sala de aula, diz Brandao:

Do ponto de vista pedagégico, ou mesmo psicopedagdgico, ela sempre
surge como algo muito estruturado. Espaco fisico com carteiras enfileiradas
ou em circulos, aquele espaco de ensinar e aprender, aluno de um lado,
professor de outro. [...] Para o antropdlogo, a sala de aula, como uma
missa, uma festa ou uma reunido de amigos, ou mesmo como um grupo de
indios em volta da fogueira, € um espaco de intersubjetividade, de
intercomunicacdo, de trocas simboélicas. E um espaco de vida.
(BRANDAO, 1998, p. 7, grifo da autora)

O encontro entre 0 eu e 0 outro, me remeteu a uma relagéo comparativa que

colocou minha trajetéria pessoal, por um lado, e a experiéncia oferecida pelo grupo,
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do outro. Foi somente ap06s um convivio mais proximo que ganhei alguma
invisibilidade e passei a transitar com certa familiaridade naquele grupo.

No contato com o campo investigado, procurei considerar variadas fontes de
pesquisa. Entre os meses de agosto a dezembro de 2004, foram realizadas
observacbes diretas em sala de aula, entrevistas com professores e alunos,
copiados documentos sobre os alunos e coletadas atividades pedagdgicas
oferecidas por trés professores.

Devido a dificuldade de tempo para envolver-me com 0 grupo, estar a
disposicdo do mesmo para poder partilhar diferentes situacdes busquei através
dessa diversidade de fontes, obter algumas imagens sobre as significacdes que
professores e alunos pesquisados atribuiam a suas praticas, tentando trazer parte
de seu universo cultural na compreensdo das relacdes favorecedoras do contrato
pedagdgico. O processo investigativo realizou-se em duas instancias: dentro e fora
da sala de aula.

Dentro da sala de aula, a investigacdo concentrou-se na observacdo das
interacOes face a face estabelecidas entre os participantes da sala, que formaram as
notas de campo. Também sobre o universo da sala de aula foi feita a anélise dos
trabalhos dos alunos ofertados por trés professores: redacoes, trabalhos, pesquisa
de opiniédo.

Fora da sala de aula, realizei entrevistas semi-estruturadas com dois
professores e nove alunos, analise de registros (avaliacdes, pareceres, perfis de
turmas feitos em conselho de classe, encaminhamentos ao SOE) em que
apareceram recomendacdes e julgamentos a respeito das praticas normativas de
sala de aula e dados socioeconémicos que auxiliaram na caracterizagdo dos jovens
da escola Restinga. As entrevistas foram gravadas em audio.

Foram feitas onze observacdes em sala de aula, sendo cinco na turma A e
seis na turma B. Os professores observados foram das seguintes disciplinas:
Educacéo Fisica, Filosofia, Historia, Geografia e Matematica. Os demais, ndo tinham
aulas no dia observado ou, no caso de uma professora, decidiu ndo participar da

pesquisa™.

15 Além destes professores, foi realizada uma Gnica observagéo em outra disciplina,
mas néo foi incluida no estudo.
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Também foram realizadas nove entrevistas com alunos e duas com
professores. As entrevistas com os alunos foram feitas a partir da iniciativa daqgueles
que se dispuseram a participar. Realizei um convite publico para participacdo nas
entrevistas durante uma sessao de video na qual todas as turmas de C30s estavam
presentes. Falei sobre a necessidade de autoriza¢do dos responséveis e as distribui
aos interessados. Foi garantido para todos a preservacdo de sua identidade, através
do anonimato ou pela substituicdo dos nomes. O acesso aos rapazes foi mais dificil
do que as mocas, que se prontificaram mais facilmente a levar a autorizacdo e a
conceder a entrevista. Foi desse modo que consegui seis alunas e somente trés
alunos para as entrevistas.

Quanto aos professores, optei por entrevistar dois, por serem aqueles que
mais foram mencionados pelos alunos como os que mantém uma relacdo contratual
maior com toda a turma.

No contato com os professores, relatei minhas dificuldades de aproximacao
com o0s rapazes, que demonstraram alguma resisténcia em expor sua
individualidade a um agente externo. Numa demonstracdo de desprendimento e
generosidade, o professor Roberto, a professora Eva e a professora Silvia,
disponibilizaram trabalhos significativos dos alunos para incluir em minhas analises.

Essas atividades se caracterizam por serem trabalhos que contém a
opinido dos alunos sobre inimeros assuntos: a realidade de seu bairro (pontos
negativos e positivos), opinides criticas sobre participacdo politica e cidadania,
reflexdes sobre colocar-se no lugar de professor ou de prefeito, pesquisa de opinido
sobre habitos os habitos dos jovens do terceiro ciclo da escola. Através dessas
atividades, tive acesso indiretamente as narrativas que estes jovens constroem
sobre si mesmos, sua relacdo com a escola e a sociedade, através dessas
atividades pedagogicas.

Os registros produzidos pela escola também foram observados. No Servi¢o
de Orientacao Educacional - SOE, busquei documentos recentes e selecionei o que
havia sido trazido nos conselhos de classe, procurando uma interface entre os ditos
dos alunos e os dos professores. Os arquivos do SOE contém encaminhamentos
feitos pelos professores, avaliacdes feitas em conselho de classe neste ano (C30) e
no ano passado (C20), indicagdo de alunos com FICAI, encaminhamento ao
laboratoério de aprendizagem, perfil da turma realizado em conselho participativo com
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a presenca de professores e alunos, ficha de identificacdo de alguns alunos
contendo dados socioecondmicos e opinides sobre a escola, sugestdes de
estratégias para facilitar o trabalho na turma C31, ao final do primeiro trimestre.
Esses registros foram transpostos para uma tabela, de modo a possibilitar a analise
das regras de sala de aula, desde o ponto de vista dos professores e dos alunos.

Além destes registros e observacdes, também houve visitas a escola como
um todo, em que circulei pelos setores, pela sala dos professores, pela biblioteca,
conversei informalmente com professores de outros anos-ciclo e fiquei
descompromissadamente sentindo os ruidos, os ritmos e a atmosfera prépria do
lugar. Foi ai que percebi que a peculiaridade de uma determinada cultura escolar, s
pode ser compreendida a partir de um intenso convivio no interior dessa
comunidade. Integrando suas rotinas, somos capazes de entender seus conflitos e a
forma como operam com os mesmos. E um grande equivoco pensar que a condi¢&o
institucional de escola agrupe em torno de si uma uniformidade dos costumes e das
regras. Embora os tempos e espacos sejam regidos por um ordenamento comum a
toda a rede municipal, ha intersticios que sédo proprios aquela escola, e que lhe dao
um carater anico.

Meu primeiro contato com os professores foi numa reunido geral da escola
em que se seguiram reunifes por ano-ciclo, na qual tive a oportunidade de
apresentar aos professores das turmas de C30s minhas inten¢cdes com a pesquisa e
obter sua autorizacdo. Durante minha exposicédo, distribui a todos uma sintese do
projeto e deixei claro tratar-se de uma adesédo voluntaria a pesquisa. Certifiquei a
eles o carater ético da pesquisa que visa preservar a identidade dos participantes,
de modo a ndo trazer prejuizo aqueles que dela participam.

Nesse instante, me deparei com a recusa de um deles, uma professora, que
nao aceitou a observacdo em sua sala. Diante de uma situacdo de aversdo a
pesquisa, ficou evidente o quanto esta pode ser tomada por alguns como uma
postura invasiva. A sala de aula para essa professora é o territorio sagrado do
professor. Essa atitude reflete o sentimento de que o controle sobre os processos
internos a sala de aula, dizem respeito exclusivamente ao professor. Coloca,
portanto, no ambito privado, um espaco que em verdade, é publico. Percebi como a
sala de aula pode ser entendida como um dominio em que o poder do professor é

incontestavel.
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Obtive o aceite de todos os demais professores, com 0s quais discuti a
indicacdo de quais turmas seriam observadas. Foram indicadas por estes, duas,
dentre as trés turmas existentes no ultimo ano do ensino fundamental na escola
Restinga. A Turma A me foi descrita como uma turma com muito bom rendimento,
mas muito rebelde, enquanto a Turma B seria uma turma um pouco menor, com
maior dificuldade de aprendizagem, mas menos indisciplinada que a primeira.

A freqUéncia e a regularidade do pesquisador sdo muito importantes em uma
pesquisa. Minha disponibilidade limitada impediu-me de assistir as aulas
diariamente, ja que sO dispunha da sexta-feira, para ida a escola Restinga. Com
esse complicador, concentrei-me nos professores que tinham periodos naquele dia:
O professor Roberto, de Filosofia, o professor Claudio, de Geografia, a professora
Eva, de Histéria, o professor Pedro, de Educacéo Fisica e a professora Silvia, de
Matemética.

Iniciei minha observagdo das aulas muito timidamente, com receio de me
movimentar, de interferir excessivamente sobre as acdes dos sujeitos. As
observacbes foram, em parte, prejudicadas pela distancia da escola e minha
dificuldade de deslocamento. Algumas vezes, chegava atrasada para o primeiro
periodo, o que me fazia entrar em sala somente no segundo. Junto a isso, aliou-se a
profecia da etnografia de sala de aula olhar tudo e ndo enxergar nada, que se
concretizou no inicio, jA que fui a campo sem um instrumento definido de
observacéo, o que tornou meu olhar disperso.

O receio de sofrer uma reagédo negativa por parte dos alunos ou de interferir
exageradamente sobre a espontaneidade das relagdes na turma, fez com eu que
ndo solicitasse autorizacdo para gravagdo em audio. A falta de instrumentos de
registro, como gravagdo em audio ou filmagem, foi percebida por mim, em prejuizo
da pesquisa. Sem eles superestimei minha capacidade de observacdo. A maior
parte das anotacdes que fiz ndo consegue reproduzir complemente as falas. Ocupei-
me em registrar outras impressdes, mas ndo pude fazer analises simultaneamente,
ja que nédo tive como observar mais de uma vez a mesma aula, o que seria possivel
através de uma gravacdao em video. O que foi capturado naquele momento ficou
registrado parcialmente e o que ndo observei, ndo pdde ser resgatado. A recusa em

utilizar essas técnicas de observagao tem, principalmente, uma motivacao ética, pois



visa expor ao minimo a identidade dos participantes e causar a menor intromissao
possivel sobre suas condutas dentro da sala de aula.

Ha muitas interagcbes que ocorrem paralelamente ao centro da aula
(considerada como as proposi¢des do professor em relacdo a aprendizagem) e elas
podem ndo ser percebidas. Isso trouxe a dificuldade na reproducdo de dialogos
completos entre os integrantes da aula o que permitiria dar fidelidade as trocas
comunicativas, mas nao me impediu de perceber as imensas variacbes nos
comportamentos dos alunos no que se refere a disposicdo para mobilizacdo para o
saber e traduzi-las na forma de relato.

Até os ultimos instantes em que estava redigindo a dissertagdo, permaneciam
duvidas sobre o cotidiano da escola e das turmas. Contatando alguns professores,
recebi carinhosamente a contribuicdo de todos a quem recorri, principalmente da
prof? Silvia. Em resposta a uma correspondéncia eletrbnica, ela se mostra solicita,

através do seu jeito descontraido:

Ufaaaaaaaa, até q enfim, acho q respondia a todas as perguntas... Se tiver um
tempo e precisar de mais alguma coisa... Me liga ou nos faz uma visita...

Beijos

Silvia, a lenta! (comunicacao eletronica)®

4.1 CONHECER A RESTINGA PARA ENTENDER OS ALUNOS E SUA RELACAO
COM OS SABERES

O Mapa

Olho o mapa da cidade

Como quem examinasse

A anatomia de um corpo

(E nem que fosse o meu corpo!)
Sinto uma dor infinita

Das ruas de Porto Alegre

Onde jamais passarei...

(Mario Quintana)

Como afirma Quintana (2005), olhar o mapa da cidade pode ser examinar a

anatomia de um corpo e, mais ainda, imaginar as suas muitas artérias em conexao

1% As comunicacdes feitas por via eletrénica (e-mail) sdo feitas em italico para
diferenciar do corpo do texto.
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com um sistema de circulacéo de individuos, de produtos, de idéias, de histérias de
vida, de culturas. E imaginar a existéncia de ruas, de pracas, de moradias que
possam ser desconhecidas por muitos, mas que fazem parte do cotidiano de tantos
outros.

Talvez haja muitas cidades dentro de uma metropole. Esta diversidade se
revela por diferentes centros comerciais, pela existéncia de periferias tdo afastadas
geografica e socialmente que apresentam uma vida prépria; por bairros com perfis
sociais e histéricos tao distintos que partilham uma cultura peculiar que se nomeia e
se distingue de outros grupos da cidade, mas que se assemelham as outras
periferias do pais.

A Restinga, em Porto Alegre, sintetiza essa expressdo de periferia. Viver na
Restinga € compor a identidade dos jovens que ali moram, com todas as suas
adversidades que trazem consigo muitas marcas. Conhecer a relagdo dos jovens
com seu ambiente € buscar na relacdo com as normas extra-escolares, um pouco
do universo e da aceitacdo das normas dentro da escola.

O surgimento da Restinga é resultado dos programas de remocédo de vilas
propostos pela ditadura em meados dos anos 60 nas grandes capitais brasileiras. O
bairro Restinga formou-se tendo como pano de fundo a politica de “higienizacdo”
dos espacos centrais da cidade, que ainda estavam povoados por populacdes
marginais que desvalorizavam as zonas nobres.

A concepgao que amparava esse movimento era chamada de “Remover para
Promover” e se caracterizou pela arbitrariedade de transferir comunidades inteiras, a
sua revelia, conforme Nunes (1997).

Oriundos de vilas como a llhota, Dona Theodora e Vila dos Maritimos,
centenas de familias tiveram suas malocas demolidas e foram trazidas para uma
regido distante ha muitos quildmetros do centro econémico e cultural de Porto
Alegre, em um periodo em que esta regido era totalmente desprovida de infra-
estrutura basica como transporte, saneamento e, inclusive, escolas.

Abaixo, mapa de Porto Alegre com a separagdo entre as regides do
Orcamento Participativo. O objetivo € demonstrar a distancia da Restinga em

relacdo ao centro da cidade e as dimensdes que a Restinga ocupa.
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REGIOES DO ORCAMENTO PARTICIPATIVO

01. HUMAITA - 11. CRISTAL
NAVEGANTES - ILHAS 06. NORDESTE 12. CENTRO SUL
02. NOROESTE 07. PARTENON 13. EXTREMO SUL
03. LESTE 08. RESTINGA 14. EIXO BALTAZAR
04. LOMBA DO PINHEIRO 09. GLORIA 15. SUL

05. NORTE 10. CRUZEIRO 16. CENTRO

FIGURA 2 — Mapa das Regifes do Orgcamento Participativo de Porto Alegre
Através de programas do DEMHAB — Departamento Municipal de Habitacao,

que urbanizou os terrenos, dividiu-os em pequenos lotes de poucos metros de
largura, temos hoje a paisagem de pequenas guadras separadas por acessos.
Esses becos, muitos sem calgamento e boa parte com cal¢cadas de aredo, em dias
de chuva, revelam o motivo do sugestivo nome de Barro Vermelho para uma parte
da Restinga Velha, préxima a escola Restinga. O nucleo habitacional em que esta
inserida a escola € o Nucleo Esperanca, um nome sugestivo diante das caréncias
sociais a que estdo submetidos.

A aridez do ambiente fica flagrante nos dias de calor, pela quase inexisténcia
de arborizacdo nas calcadas ou nos minusculos terrenos em que 0 espaco para uma

arvore passa a ser disputado com o lazer das crian¢as e com a presenca de animais
domésticos.
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Pesquisa recente realizada pelo DEMHAB, Moraes e Anton, para
mapeamento dos nucleos e vilas irregulares de Porto Alegre, dizem que esses

espacos sao

[...] formados por moradores em éarea publica ou privada com problemas de
irregularidade fundiaria, e com um grau variavel de deficiéncia de infra-
estrutura urbana e servicos [...], considera que existem 73.057 domicilios
nestas vilas e que a média de habitantes por domicilio é 3,90, sendo
possivel estimar que 284.922 pessoas, ou seja 22,11% da populacéo
residente habita esses nlcleos. (MORAES; ANTON, 2002, p. 30-31)

No caso da populacdo que circunda a escola, hd um predominio daqueles
que pertencem a varios loteamentos do DEMHAB (Vila Esperanca, Barro Vermelho,
Nova Santa Rita e Restinga Velha). Até 2000, eles integravam o programa “More
Melhor Participando”, que retornava o valor arrecadado a vila através de um fundo
comunitario que realizava melhorias em infra-estrutura. Este programa utilizava o
CPPCV - contrato particular de promessa de compra e venda como instrumento de
regularizacao daquelas propriedades.

Percebe-se que houve uma intervencdo do poder publico reduzindo a
situacdo de extrema caréncia e promovendo a possibilidade de iniciar a aquisi¢cdo da
propriedade do imovel e do terreno, estimulando o investimento na construcdo de
moradias com caracteristicas permanentes, em substituicdo as malocas.
Atualmente, ndo sabemos se, diante da mudanc¢a na administracdo municipal, esses
programas permaneceram.

Entretanto, h& outras vilas que se constituiram mais recentemente, que ainda
estdo a margem desses processos de regularizacdo. Pertence a elas uma parte dos
alunos da escola, conforme foi indicado pela entrevista com o aluno Gérson, da
Turma B, que disse morar na Rocinha. Estas novas vilas estao indicadas no mapa a

sequir:
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Restinga

FIGURA 3 — Mapa das Novas Ocupacdes na Restinga
FONTE: DEMHAB, 2000.

Em 1996, de acordo com dados do DEMHAB, a Rocinha contava com 209
domicilios que formavam um nucleo habitacional caracterizado pela extrema
caréncia, com o predominio das casas de malocas ainda sem interferéncia do poder
publico em politicas de saneamento e regularizacéo fundiaria. Ronaldo, estagiario de
Historia na escola Anisio Teixeira, € morador da Restinga e comentou que a
Rocinha é um pedacinho do Nordeste aqui dentro.

Essa pluralidade de nucleos e ocupacbes me permite identificar pequenos
graus de diferenciagdo social, mas que ndo sao suficientes para constituir a
presenca de uma classe média. Ha variacdes entre aqueles que ja dispéem de uma
moradia estruturada com saneamento basico, calcamento, casa de alvenaria, e
outros que habitam as malocas, com esgoto a céu aberto, transitando por becos de
“chao batido”, entre outras caréncias. Em relagédo a ocupagao profissional, de acordo

com a Professora Silvia, ex-diretora e ex-moradora da Restinga:
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No entorno temos funcionarios publicos, garcons, empregadas domésticas,
trabalhadores da economia informal, costureiras, manicures, babas, traficantes (esse

€ um emprego rendoso... Isrsrsrs), comerciarios.

Através da declaracdo da professora, tragco um panorama socioeconémico
das ocupacbes que os mantenedores desses jovens tém: ocupando baixos extratos
sociais, algumas profissbes sédo ligadas ao exercicio do trabalho manual sem
garantia de assalariamento, gerando uma instabilidade no orcamento familiar. A
constatacao realista da professora sobre a presenca dos traficantes na comunidade,
nao dissocia os mesmos da composicao familiar dos alunos da escola, sabendo que

muitos sdo empurrados a criminalidade, por esse ser “um emprego rendoso”.

4.2 A ESCOLA RESTINGA E O PROTAGONISMO DE UMA JUVENTUDE QUE
BUSCA ALTERNATIVAS

Localizada em um bairro distante social e geograficamente do centro
econdmico da cidade, a escola Restinga se destaca como espaco publico de muita
importancia para aquela parte do bairro. Portadora de recursos como um amplo
ginasio, cercada por um muro de concreto que se distingue por permitir seguranca e
nao se constituir em uma redoma sobre a escola, o muro “vazado”, traduz
arquitetonicamente uma preocupacao das ultimas gestdes municipais em nao fazer
0 cercamento da escola e nem promover seu isolamento da comunidade.

Com dezesseis anos de existéncia, essa escola assistiu e participou de
muitas mudancas na comunidade que ela integra. Sofreu os impactos do
crescimento populacional, assistiu a chegada do orcamento participativo, partilhou a
conquista da Esplanada’’, a construcdo de outras escolas, o calcamento de ruas,
participou de conquistas no orcamento participativo da educagdo. Como um dos
pouUCOS recursos sociais existentes naquela parte da Restinga, cresceu junto com a

comunidade. Hoje, tem trés turnos em funcionamento incluindo o SEJA - Servico de

17 Espaco destinado a apresentacdo de shows, com pista de skate, quadras
poliesportivas, etc.
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Educacdo de Jovens e Adultos, que tém todas as totalidades, no horario noturno.
Professora Silvia traz a memodria da participacdo da escola nessas e outras
conquistas, através de mensagem eletrbnica. A rica narrativa fala em parcerias
interescolas da regido, tanto para aquisicdo de benfeitorias para as mesmas, quanto

no trabalho pedagdgico.

Nossa escola ficou pronta em 1987 e dizem que foi uma solicitacdo da comunidade,
mas naquela época ndo existia OP... Nossa escola sempre participou do OP da
cidade (mais especificamente o SEJA). Todas as nossas solicitacbes, enquanto
escola ndo foram conquistadas, mas os alunos, parte da comunidade interessada,
brigavam por asfaltamento, regularizagéo fundiaria e ganharam isso. Quanto ao OP
das escolas... Agora ndo sei mais nada, porém enquanto eu estive na Coordenacao
Cultural, por 3 anos, fizemos parte da primeira parceria entre escolas do OP.
Obtivemos uma sala de video, equipamentos para ela, sonorizacdo do ginasio e
quadras poliesportivas. As outras escolas da parceria eram: EMI Paulo Freire e
EMEF Mario Quintana. Elas tb conquistaram reformas dos prédios, pracinhas e salas
e equipamentos de audio e video. Essas parcerias renderam o que falar... Ndo eram
parcerias sO para OP... Faziamos varias coisas juntos. Temos fotos na escola... Eu

nao tenho nenhuma.

A infra-estrutura da escola conta, além do ginasio, com dois prédios de dois
andares. Um prédio com quatro salas para a educacao infantil e mais seis salas de
madeira, chamadas de “favelinhas” pela vice-diretora Nara, pois sdo salas de
madeira, que lembram os antigos “grupos escolares”. No verao sofre-se muito com o
calor dessas salas. Com aproximadamente mil e oitocentos alunos e cem
professores distribuidos em trés turnos de trabalho, € considerada uma escola de
grande porte pelos padrdes da SMED.

A representacdo que os alunos fazem da escola € muito positiva. Em meio a
tantas caréncias e problemas sociais, alguns véem a escola como um meio de

mobilidade social, e outros, como lugar seguro diante da violéncia das ruas.
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E as [coisas] positivas: a escola que é a principal para nés, que somos
jovens e também os professores que ajudam nos [sic] se esforcar para ser alguém

na vida.'®

Também tive a mesma sensacdo, pois quando chegava a pé caminhando
pelas ruas do bairro, sabia que estava em seguranca por ser professora, por iSso ser
valorizado, ainda, como um salvo conduto no bairro. O prestigio de ser professora
me pareceu, um escudo diante da tao difamada violéncia do bairro.

Aquino (2004) defende a idéia de que a escola, para a periferia, ocupa um

papel central estando em oposi¢éo a outra face do estado, que € a policia.

Na década de 90, descobrimos que a permanéncia ndo basta. A partir dai, a
guestao fundamental passou a ser 0 sucesso pedagdgico. Qual o nosso
dilema atual? Fazer com que 0 espacgo escolar seja acolhedor e produtivo
para todas as criancas. Mas € preciso lembrar que a escola brasileira
atende hoje a quase totalidade da populacdo. Demorou mais de trés
décadas, mas em se tratando de um pais continental, € um feito memoravel,
principalmente para as camadas populares. Elas sé conhecerdo o Estado
de duas maneiras: ou escola ou policia — respectivamente, o ‘seio bom’ e o
‘seio mau’ do Estado brasileiro. Por exemplo, quanto mais periféricas sao as
escolas, mais os professores sdo reconhecidos como agentes sociais.
(AQUINO, 2004, p. 106)

Observei a preservacdo fisica dos prédios e a auséncia de pixacoes.
Percebi o quanto a escola estava livre de ataques, sem depredacdes. Também
percebi a auséncia de grupos de jovens a hostilizar os alunos que chegam e saem
da escola, como a fazer uma patrulha intimidatoria. A escola e seu entorno parecem
ser um territério respeitado.

Também nédo soube de assaltos a escola, muito embora essa disponha de

um laboratoério de informatica com mais de quinze microcomputadores entre outros

18 Os excertos das redacées dos alunos serdo acompanhados por quadros em que a
escrita do texto contém algumas correcdes necessarias a leitura.
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recursos que poderiam ser alvo de roubos. Os carros dos professores, por exemplo,
nao sao roubados, havendo quem os deixe do lado de fora da escola. Entretanto,
nem tudo ndo é tdo tranquilo assim, em conversa com a vice-diretora Nara, ela
relatou que houve problemas no periodo em que a escola teve um projeto de
funcionamento no verdo. Sofreu tentativa de arrombamento, o que provocou um
recuo na oferta de abertura da escola durante as férias. Percebo que a escola néo é
uma ilha, e ndo esta livre de ser atingida por acdes ligadas a violéncia, como um ser
intangivel, imaculado.

Como uma caracteristica prépria a cultura escolar, foi mencionada por varios
professores, além da orientadora educacional, a extrema afetividade dos alunos.
Também integrantes da equipe diretiva disseram que este € um traco dos alunos da
escola. O aspecto da afetividade foi citado como uma caracteristica dos alunos para
com os professores, mas nem sempre entre 0s jovens. Depreendo que mesmo que
a escola esteja localizada em uma regido considerada violenta, os alunos nao
reproduzam essa violéncia dentro dela, particularmente para com os professores. A
escola permanece como um territério em que se cultivam outras formas de convivio.

Além das funcdes tradicionais esperadas pela escola como o funcionamento
em dias letivos de segunda a sexta-feira, as escolas da Rede Municipal de Porto
Alegre tém realizado vérios dias letivos nos sabados. Neles, a escola se ocupa em
fazer atividades de integracdo com a comunidade, geralmente com carater cultural.
Nessas ocasides sdo realizadas festas, apresentacfes, campeonatos e oficinas. A
escola torna-se assim, um polo de integracao para onde convergem as familias e os
jovens em muitas das manhas de sabado.

Outro investimento de complemento curricular da escola Restinga é a
oficina de vélei. Nara me informou que a oficina ja existe h4 dez anos, e conta
somente com a carga-horéaria de dez horas semanais de uma professora, que ja teve
seu casamento em perigo, dado a extrema dedicacdo aos eventos esportivos em
fins de semana. Nara também comentou, em tom de queixa, que a oficina foi
conseguida a duras penas, pois na época, um assessor da SMED considerava que o
volei era um esporte burgués, portanto inadequado aqueles alunos da periferia.
Parecia “pérolas aos porcos”. A versao elitista, de que pobre gosta s6 de futebol, se
mostrou equivocada pelo sucesso do time “oficial” da escola, chamado por muitos de

dream time, em referéncia ao time dos sonhos de basquete dos EUA, insuperavel.
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Eu mesma sofri na pele a eficiéncia do time de volei da escola Restinga, ao
participar de uma disputa em que minhas alunas despreparadas tiveram que
enfrentar o time de meninas de |14, ha alguns anos atras. O show de bola sé serviu
para eu refletir porque minhas alunas tinham que ser tdo sonegadas em sua
formacéo desportiva. Esse € um caso, em que o fator “professor” produz a diferenca.

Fiquei surpresa ao perceber a capacidade dos alunos das C30s em jogar
esse esporte. Tanto os rapazes, quanto as mocas obedeciam as regras basicas e
conheciam os fundamentos do jogo como sacar por cima, atacar e bloquear.
Também ja tinham internalizado o espirito esportivo de ndo recriminar colegas que
erravam. Todos riam e se divertiam, sem necessariamente competir. Ficou claro que
o investimento em oficinas de vllei agregou muito a cultura desportiva daqueles
jovens, se tornando uma tradi¢cdo da escola.

A escola também disponibiliza espaco para um projeto em parceria com a
iniciativa privada. Esse projeto proporciona aprendizado de instrumentos, com vinda
de artistas locais de teatro, de musicos e, esta implementando uma radio
comunitaria na escola. O protagonismo dos jovens é estimulado e alguns deles
recebem o titulo de “embaixadores da paz’, por estarem envolvidos no projeto e
cultivarem em seus colegas o desejo de procurar uma realizacédo através da arte e
da cultura.

A escola também oferece oficina de danca folclorica gaucha, como
complemento curricular. Através desses projetos, 0s alunos podem se apresentar
em eventos, pois aprendem a tocar instrumentos e ampliar sua cultura musical,
projetando outros desejos para si, como ser um musico ou um multiplicador em sua
prépria comunidade.

H& um reconhecimento por parte dos alunos sobre a importancia desses
eventos. Atraves deles sao transportados para outras esferas sociais, participam de
campeonatos intermunicipais, fazem viagens, sado convidados para apresentacoes,
passam a ser valorizados por suas habilidades.

A escolaridade é tomada por alguns alunos como um capital que possibilita
a chance de colocar-se no mercado de trabalho. Alguns alunos se referem a ela
como um privilégio a que seus pais ndo tiveram oportunidade ou nao puderam

aproveitar, conforme redacdes a que tive acesso.
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A presenca da vice-diretora no pétio, durante o recreio, revela um transito
proximo aos alunos e uma preocupacdo em evitar o encastelamento em salas
fechadas e inacessiveis. A equipe diretiva circula pelos corredores, esta presente
nos atendimentos sistematicos as familias e até em substituicbes em aula; faz
intervencdes em sala objetivando ajudar na formatura dos alunos. Demonstra que o
vinculo com os alunos é intenso e transcende as tradicionais atividades burocraticas
de direcao.

Em um dos relatos que obtive da orientadora educacional sobre a realidade
sécio-econdmica dos alunos, ela reafirma a situacdo de muita caréncia. Disse que
uma professora se irritava pelo fato de um aluno nunca trazer o lapis que lhe dava,
foi entdo que o menino disse que os perdia por entre as frestas do chdo de sua
maloca®®. Esse exemplo ilustra o grau de caréncia que estdo submetidos muitos dos
alunos da escola.

A mesma orientadora disse que assistiu a diferentes geracdes de alunos se
sucedendo em sua relacdo com escola, ora como alunos, ora como pais. Disse que
ha um ciclo de ex-alunas que mantém uma boa relacdo com a escola, ja na
condicao de maes. Ela também percebe a presenca de avdés muito precoces, em
torno de trinta anos, vindo a escola, o que confirma a idéia de que a educacao é
responsabilidade feminina dentro da familia.

A escola parece estar hiper-exigida, multiplas funcbes que deveriam ser
papel de outras agéncias do estado, vém sendo repassadas para ela. Ela
permanece como instituicdo, um ente permanente, que faz parte da cultura local,
uma instituicdo com carater mantenedor e familial, que promove o aspecto do

cuidado e da preservacéao da vida.

4.2.1 Os Ciclos de Formacao em Pratica na Escola Restinga

Desde 1996, a SMED/POA iniciou a implementacdo dos ciclos de formacao

como proposta politico-educacional para organizacdo do ensino e dos espacos-

19 Maloca em Porto Alegre significa 0 mesmo que barraco, ou seja, uma moradia
paupérrima feita de madeira e situada em bairros populares.
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tempos nas escolas. A seriagdo foi substituida por um sistema de organizacdo de
trés ciclos definidos por faixa etaria. Os ciclos sdo compreendidos por nove anos de
escolaridade divididos em trés etapas (A, B e C) compostas de trés anos cada.

No terceiro ciclo ha uma divisdo de trés anos iniciando com a C10s,
passando pelas C20’s até as C30’s, a que, grosso modo, corresponderiam a 62, 7% e
82 série. A organizacao disciplinar € composta por 9 disciplinas: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Filosofia, Arte e Educacdo, Histéria, Educacdo Fisica,

Geografia e Lingua Estrangeira. A base curricular fica assim disposta:

] Carga Horaria
Areas com dimensao interdisciplinar Semanal /
Periodos
Lingua Portuguesa e Literatura 3
Espanhol 2
Lingua e Cgltura Frances 5
Estrangeira
Expressao Inglés 2
Educacdo Fisica 3
Plasticas 3
Arte-Educacéo Cénicas 3
Musica 3
Ciéncias Fisicas,
Quimicas e Ciéncias 3
Biol6gicas
Ciéncias Sécio- Historia e Geografia 3
Historicas Filosofia 2
. F_’ensamentp_ Matematica 3
Lbgico-matematico

QUADRO 1 - Grade Curricular dos Ciclos em Porto Alegre

As disciplinas pertencentes a area de Arte-Educacgéo e Lingua Estrangeira
sao oferecidas alternadamente, dentro do possivel, a cada ano-ciclo. Em um ano os
alunos tém, por exemplo, Artes Plasticas e Inglés, no outro poderdo ter Musica e
Espanhol e no seguinte, Artes Cénicas e Francés. Essa rotatividade, também tem
seus criticos, que alegam ser improdutivo oferecer uma lingua estrangeira sem

continuidade de um ano para outro. Da mesma forma as Artes, principalmente a
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Cénicas, tem questionado que o sistema de oficina seria mais conveniente, em lugar
do trabalho dirigido a toda turma. Acaba prevalecendo o trabalho em Artes Plasticas.

Uma das preocupacdes centrais das politicas publicas em educacgao
discutidas pela RME/POA é ampliar o acesso da populacdo carente e sustar o
processo de evasao e repeténcia. Dentre as medidas propostas pelos ciclos para
reduzir o fracasso escolar, encontra-se a progressado continuada de um ano-ciclo

para outro,

[...] pois todo o educando ter4 assegurado o direito a continuidade e
terminalidade dos estudos, devendo acompanhar o avangco da turma e
guando apresentar dificuldades, participara de atividades planejadas pelo
conjunto de pessoas envolvidas na acao pedagogica, supervisionada pelo
Laboratério de aprendizagem durante o tempo necessario, [ja que] ndo
considera a reprovacao ou retencdo de educando de ano para ano, nem de
ciclo para ciclo. (PORTO ALEGRE, 1996, p. 53-54).

O projeto pedagdgico da escola Restinga, desde que esta adotou a politica
dos ciclos de formacdo em 1998, esta regulado pelo Regimento da Escola Cidada e
pelas diretrizes do Congresso Municipal de Educacdo, além das decisdes e
pareceres do Conselho Municipal de Educagdo. Tomando esses documentos como
referéncia, trago elementos formadores dos principios da cultura dos ciclos.

Quando perguntei sobre a adocédo, por parte da escola, de um projeto
politico-pedagdgico préprio, a Prof? Silvia, que j& foi diretora, assim se manifestou

em mensagem por e-mail:

Projeto pedagogico da escola??? Hehehehe.. g é isso? Algo que seja coletivo,
sistematizado e executado?? Nem sei se existe... Credo!! Sabes como é qdo o
grupo nado pega junto, né? Algumas pessoas trabalham juntas, pensam sobre o
trabalho da escola, mas dificilmente isso fica sistematizado... Quem sabe as gurias
do SSE tenham...

Através da declaracdo de Silvia, percebo que a incorporagcdo da proposta
dos ciclos se da no trabalho articulado de grupos de professores que a assumem € a
encaminham em seus anos-ciclos. A expressao “pegar junto” abrange um conjunto
de acdes do trabalho docente que torna possivel por em pratica essa concepcéao de

ensino. Faz parte desse “pegar junto”, a idéia de planejar junto, propor atividades de
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carater interdisciplinar, ceder periodos ao colega se necessério, juntar turmas para
fazer uma atividade, entrar em dupla em sala de aula quando possivel, trocar
tarefas, oferecer material pedagdgico. Esse “pegar junto” se refere a um novo modo
de pensar o fazer docente, que se distancia dos imperativos baseados numa
pedagogia individualista.

O entendimento de Silvia de que o projeto politico-pedagdgico deva ser algo
que, além de estruturado teoricamente deva ter a solidez da pratica, se traduz pela
expressao “sistematizado e executado”. Também penso o mesmo que Silvia,
quando observo praticas pedagdgicas muito distintas dentro de uma mesma escola.
A variacao se da de acordo com o grupo de professores do ano-ciclo ou mesmo com
o trabalho individual de cada professor, e revela que ndo se institui novas praticas
por decreto. Elas se incorporam as convic¢des das razdes do trabalho docente e a
capacidade que cada um tem de ressignificar suas praticas.

A adocao dos ciclos de formacdo trouxe consigo a proposta curricular
centrada em questbes tematicas de carater politico e social, em lugar das grades
curriculares tradicionais esvaziadas de significado. A propria concepcédo de curriculo
também sofreu modificacBes. De listagem de conteldos passou a ser considerado
como uma totalidade que envolve as atividades educativas da escola, incluindo ai
todas as oportunidades que a escola oferece. Ele tem por objetivo estar voltado a
compreensao da realidade do aluno e buscar o compromisso com a transformacéao

da mesma.

Curriculo € uma prética, é expressao da funcéo socializadora e cultural de
uma instituicdo no conjunto de atividades mediante as quais um grupo
assegura que seus membros adquiram a experiéncia social historicamente
acumulada e culturalmente organizada. Os instrumentos cognitivos de
natureza simbdlica e seus usos e 0s processos psicolégicos superiores,
formam parte dessa experiéncia. [...] E uma préatica em que se estabelece o
dialogo entre agentes sociais, educandos e educadores. (PORTO
ALEGRE,1996, p. 7)

Outro elemento constituinte da organizacdo curricular nos ciclos € a
formacdo de um complexo tematico. A construgcdo do complexo tematico propde
“l...] a captacdo de totalidade das dimensdes significativas de determinados
fenbmenos extraidos da realidade e da pratica social [...]” (PORTO ALEGRE, 1996,
p. 22).
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Através de levantamento feito por pesquisa socio-antropolédgica junto a
comunidade escolar e membros da comunidade em geral, sdo apontados alguns
temas relevantes sobre a realidade em que esta inserida a escola. Os fenbmenos
séo transformados em conteudos escolares através do desdobramento do assunto
em cada &rea de conhecimento. S&o extraidos conceitos, que sdo antes de tudo
respostas a problemas colocados pelo complexo temético. Problematizando esses
conceitos, é que se formam conteudos que possam ser trabalhados de forma
interdisciplinar, transformando desse modo, os problemas da realidade em matéria
escolar.

O complexo tematico foi uma exigéncia do inicio da implantacéo dos ciclos,
atualmente, as escolas tém proposto projetos por ciclos ou anos-ciclos que tentam
agregar as particularidades dos alunos de sua faixa etéria, voltando-se mais para as
necessidades dos mesmos, em lugar das questdes gerais que envolvam a
comunidade.

O grupo de professores de C30s da escola Restinga, que ja havia
experimentado a formulacdo de projetos coletivos em anos anteriores, construiu um
complexo especificamente para o terceiro ciclo, juntamente com os demais colegas,
tematizando sobre assuntos que integram diretamente a vida dos jovens, de modo
interdisciplinar e com um conteado marcadamente critico.

Tendo como centralidade o projeto de vida dos jovens, abordaram tematicas
como, identidade social, participacdo politica e cidadania, violéncia e excluséo
social, educagdo ambiental, formacao profissional, geracdo de emprego e renda,
além das questdes referentes a auto-estima dos alunos, traduzindo isso como

matéria de sala aula.
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Projeto de Trabalho dlos Professores do Il Ciclo/2004
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FIGURA 4 — Organograma do Projeto Interdisciplinar do Terceiro Ciclo da Escola Restinga

Habituados a trazer para o debate problematizacdes que ndo se enquadram
dentro da fragmentacao disciplinar, os professores do terceiro ano do terceiro ciclo
da escola, transitam sobre os temas livremente, ultrapassando fronteiras
disciplinares e realizando um entrelagcamento das discussdes. Esse investimento em

temas de critica social se fez notar através do impacto sobre os comentarios dos
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alunos expressos nos textos das redacoes, bem como pelos seus depoimentos nas
entrevistas.

Muitos dos valores desenvolvidos no planejamento dos professores foram
verbalizados pelos alunos e incorporados a sua forma de se conduzir no mundo. A
preocupagao com a violéncia e busca da solucéo pelas formas de nao-confrontagao
fisica apareceu em muitos comentéarios dos alunos.

Outro componente fundamental da politica dos ciclos é a critica a avaliacédo
classificatoria. A avaliacdo tradicional que serve para medir desempenho, tendo em
vista definir a aprovacdo e a passagem para a série seguinte, foi abolida por um
processo de acompanhamento da evolugcédo do aluno. Incentivando a producédo de
pareceres descritivos, que devem explicitar os avancos e dificuldades de
aprendizagem, a avaliacdo tem muito mais a funcdo de pensar as estratégias de

ensino, do que classificar o aluno.

A avaliagdo é um processo continuo, participativo, com fungéo diagndstica,
prognoéstica e investigativa cujas fungfes propiciam o redimensionamento
da acdo pedagdgica e educativa, reorganizando as préximas acgdes do
educando, da turma, do educador, do coletivo do ciclo e mesmo da escola,
no sentido de avangar no entendimento do processo de aprendizagem.
(PORTO ALEGRE, 1996, p. 52).

O grupo de professores da C30s parece tentar transpor essa concepcéao de
avaliacdo para sua pratica, conforme disse o Professor Roberto quando perguntado
sobre esse assunto. Nas redacdes solicitadas por ele e nos trabalhos da Professora
de Histéria, havia, sempre, o compromisso com a entrega do trabalho, com o
desenvolvimento da reflexdo do tema e, menos, com a classificagdo do trabalho do
aluno.

Roberto, também condena a pratica daqueles “que ndo fazem nenhuma
avaliagdo; nao fazem nada”, sem estabelecer nenhuma exigéncia, numa
permissividade que sonega a possibilidade de crescimento intelectual aos jovens. A

esse comportamento, ele reputa duas hipéteses: “ignorancia ou ma fé”.

Claudia — O que tu achas sobre os mecanismos classificacdo e retencao?
Professor Roberto — Os professores tém que entender e trabalhar de acordo com a
proposta. Quando tu dizes que uma avaliacdo € emancipatoéria, tu ndo deves dar

uma prova e uma nota. Também tém professores que ndo fazem nenhuma
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avaliacdo; ndo fazem nada. Alguns por ignorancia; outros por ma fé... Tu tens que
trabalhar com o avanco no ciclo, mostrando e desenvolvendo o programa,
trabalhando em sala de aula os contetdos e atitudes. A coisa da certo. Os alunos

que vem em todas as aulas avangam.”

A construcdo de normas de convivéncia foi indicada pela proposta dos
ciclos de formacdo em substituicdo ao estabelecimento unilateral de sancdes
disciplinares aos alunos pelos professores e pela direcdo da escola como tentativa
de estabelecer instrumentos mais democraticos em substituicdo as assimétricas
tradicdes escolares.

No texto do Regimento Escolar - documento referéncia para a Escola Cidada
(1996), consta no breve capitulo destinado aos principios de convivéncia, o

entendimento sobre o significado das normas disciplinares nas escolas cicladas:

A escola entende a disciplina como forma de organizacdo da vida escolar
nao como meio de controle do comportamento.

Sendo o ser dindmico e mutavel, os principios ndo serdo definitivos e
permanentes, devendo ser avaliados constantemente para que reflitam a
realidade da escola.

Cabera ao Conselho Escolar articular, avaliar e deliberar sobre os mesmos.
No ambito de sala de aula, educadores e educandos deverdo estabelecer
os principios dentro do processo pedagdgico.

Nenhum principio podera ser estabelecido sem levar em consideracdo a
legislagéo vigente e os principios emanados do Congresso Constituinte
Escolar 95.

A escola e a familia ttm o dever de construir uma relacdo de parceria,
respeitando e estabelecendo os papéis que competem a cada uma,
buscando uma participacdo comprometida de todos os segmentos. (PORTO
ALEGRE, 1996, p. 47)

Através dos principios gerais de convivéncia, a escola Restinga, traduz no
seu do cotidiano, o habito respeitoso entre os sujeitos da comunidade escolar.
Parece ndo haver “oficialmente“ normas de convivéncia na escola, mas as percebi
em execugao.

Reforcando a idéia de horizontalidade entre os segmentos da comunidade
escolar esta a constituicdo de O6rgaos colegiados em que todos 0s segmentos tém
assento. O Conselho Escolar, o Congresso Municipal de Educacédo, a Constituinte

Escolar, a Assembléia Escolar péem lado a lado pais, professores, alunos e

20 Todos os excertos de entrevistas estardo colocados em moldura.




69

funcionéarios, em que pese a participacdo do segmento dos professores, ainda seja
majoritaria.

A divisdo em ciclos esta dada por haver distingbes proprias a cada fase do
desenvolvimento, que estdo assentadas na perspectiva de Piaget (1993). No terceiro
ciclo, que se estende dos 12 anos aos 14 anos e 11 meses, o0 periodo referido como
adolescéncia, € tomado como uma fase em que as opera¢gfes de pensamento se
aproximam da maturacéo adulta em termos de capacidade de abstracéo.

Adotando autores como Erikson (1976, 1987), Pikunas (1979) e Piaget (1977,
1978, 1993), a politica pedagdgica dos ciclos reafirma que “[...] o adolescente é um
individuo que constroi sistemas e teorias. Pensa idéias abstratas e efetua operacdes
gue ndo tem necessariamente referéncia concreta, tangivel.” (PORTO ALEGRE,
1996, p. 17)

Especificamente sobre a capacidade para julgar, opinar e relacionar-se com
formas de autoridade, segue a proposta afirmando que nesta fase “[...] a quebra de
regras nao € mais vista como absolutamente errada. Agir mal ainda merece punicao,
mas somente para aquele que age mal.” (PORTO ALEGRE, 1996, p. 18) Em relacdo

a formacéao de juizo de valor

[...] o adolescente passa a revelar um interesse especial pelas regras em si,
conhecendo-as em seus minimos detalhes. As regras passam a ser
percebidas como resultado de um consenso coletivo, tendo cada membro
desse coletivo o compromisso reciproco de respeita-las, desde que haja
lealdade de todos com essas regras. Nesse estagio, o realismo moral esti
superado. Os atos sdo julgados segundo sua intencdo original e ndo pelas
consequéncias objetivas provocadas, mas imprevisiveis. O adolescente
agora rejeita seguir de forma irrestrita a regra, tomando para si o direito de
uma interpretacao prépria da regra e da situacdo em que ela deve ser posta
em pratica. As sang8es repressivas e retalhadoras séo substituidas pelas
sanc0es restitutivas e reconciliadoras. (PORTO ALEGRE, 1996, p. 18)

Conforme o estudioso adotado na proposta dos ciclos, Pikunas (1979 apud
PORTO ALEGRE, 1996, p. 18), a adolescéncia necessita da cooperacdo e da
reciprocidade como pré-requisitos para a realizagdo de qualquer regra. A coercao
deve dar lugar a cooperacdo. Traduzido para o senso-comum dos professores “ndo

da pra bater de frente” com eles, é preciso negociar, justificar, racionalizar as regras.
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4.3 O BAIRRO COMO CONFLITO ENTRE A NORMA A CRIMINALIDADE

A reduzida oferta de geracdo de emprego e renda no bairro, faz com que os
moradores se desloquem quildmetros como poucos na cidade, gastando horas do
dia para garantir a sobrevivéncia. Minhas idas através do transporte publico foram
repletas de problemas, como impontualidade e pouca freqiéncia dos 6nibus,
problemas esses que sdo enfrentados cotidianamente pelos moradores e que foram
mencionados nos trabalhos dos alunos como um dos pontos negativos da Restinga,
conforme foi mencionado por André, da Turma A.
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“Agora os pontos negativos do Bairro, os horarios reduzidos do (6nibus)

Restinga Velha ...”

Isso talvez ajude a entender o fato de muitos jovens desconhecerem outras
partes da cidade, o que os leva a achar que a Restinga € outro municipio, como
observamos nas redagbes dos alunos. H4 um sentimento de pertencimento a uma
localidade que se diferencia da cidade de Porto Alegre e que, portanto, nao faz parte
dela. Através da escrita dos alunos, a Restinga se constitui em um territério préprio,
muito distinto, chegando a ser confundida com um municipio para muitos de seus
moradores. Nao raras vezes escutei de meus alunos (quando trabalhei 14, mas em
outra escola), referirem a Restinga como um municipio, como a seguir na redagao
de Luis Alberto, Turma A:
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A Restinga € um municipio bom e pouco ruim, a parte boa € que tem lazer

como piscina no verao, som, campos de futebol, etc.

Uma forma discursiva de distinguir negativamente o bairro € o uso do termo
“restingueiro”. Os moradores da Restinga passaram a ser assim nomeados dentro
da cidade. A expressdo € carregada de esteredtipos sobre o comportamento dos
moradores, e como todo esteredtipo, é simplificador e preconceituoso. A importancia
da compreensédo sobre o esteredtipo e suas implicacdes na formacao da identidade

€ importante porque:

1. revela formas opressivas de preconceito que num primeiro olhar podem
ter parecido um fenémeno casual e indcuo.

2. destaca a devastacdo psiquica infligida por retratos sistematicamente
negativos desses grupos por ele atacados, seja pela interiorizacdo desses
estereotipos ou por meio dos efeitos negativos de sua disseminacgéo; e

3. assinala a funcionalidade social dos estereétipos demonstrando que eles
ndo sdo um erro de percepcdo, mas sim uma forma de controle social,
pretendo ser o que Alice Walker chama de ‘prisbes de imagem’. (STAM,;
SHOLAT, 1992, p. 76)

Os jovens gue estao na escola repudiam essa expressao, ndo aceitando essa
“‘prisdo de imagem”. Tomado como sindnimo de “maloqueiro” e marginal para os
rapazes, e “barraqueira”, mulher ou filha de bandido para as mocgas, “restingueiro” ou
“restingueira” carrega uma carga de preconceito que delega compulsoriamente a
todos que habitam aquela comunidade, comportamentos anti-sociais, principalmente
aos jovens, incorporando uma representacdo negativa. Mariele, da Turma B,

destaca o sentimento de ser tratada como “restingueira” por “pessoas de fora”.
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Bom, o maior ponto negativo que eu acho que a Restinga tem, é dar motivo
para as pessoas de fora falarem. As vezes quando nés vamos a outro lugar, ou
visitar uma outra escola que ndo é daqui o pessoal comeca a falar:

- Bah! Ta louco, la vem aquele bando de ‘restingueiros’; ah, ndo. La vém
agueles ‘maloqueiros’ da Restinga!

O pior € que algumas pessoas deixam mesmo essa impressdo, porque
comecam a bater-boca, a querer partir pra agressdo, mas ao invés de se mostrar
superior a essas ofensas, eles fazem exatamente igual, ou seja, como criticam [s&o
criticados].

Bom, eu ndo estou falando exatamente da Restinga, mas das pessoas que
moram nela, mas fazer o qué, se a Restinga é a gente, e a gente [que] transforma e

gue faz.

Béarbara e Mariele, da Turma B, fazem a defesa da incorporagdo de um outro
padrdao de comportamento que ndo seja o “bate-boca”, o enfrentamento fisico ou
verbal. A aluna Barbara faz um apelo para a mudanca. Mariele diz que, se
continuarem a reproduzir as atitudes esperadas de um “restingueiro”, nunca se
mostrardo “superiores”. A reprovacdo de comportamentos baseados na forca e na
agressao demonstra que, na escola, as alunas devem aprovar as negociacbes
fundadas na racionalidade. Ambas concluem sua argumentacdo apostando na idéia

de transformacdao por parte dos sujeitos.
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“Bem, porque cada amigo seu que vocé conhece ou no proprio emprego
perguntam onde vocé mora e vocé diz: “eu moro na Restinga”. E eles ja “ficam de
canto” ou porque é mulher ou filha de traficante, ou é (de) ladrdo. Por isso que nos
devemos mudar para melhor, ndo vamos dizer sé porque mora na Restinga tenha

que ser aquilo ou aquilo outro. Vamos fazer para mudar”.

A Restinga Velha, onde esté localizada a escola Restinga, é tida pela crénica
jornalistica e por outros meios de comunicacao, como pertencendo a uma das partes
mais violentas da cidade. Isso também € afirmado pelos textos escolares dos jovens
alunos.

Entretanto alguns tém problematizado a constru¢cdo da representacdo dos
meios de comunicacao sobre a identidade do bairro. O exercicio da critica se traduz
no questionamento da influéncia da midia que produz imagens sobre 0s sujeitos e
sobre os espacos.

O trabalho de sala de aula proposto no complexo tematico dos professores do
terceiro ciclo, encontra eco na reflexdo de alguns alunos. Questionando o papel da
midia na formacdo da opinido publica, o aluno Jeferson da turma A, mostra-se

inconformado com as distor¢cdes que ela promove.
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A redacdo de Andréa, da Turma A, argumenta que a violéncia néo é privilégio
da Restinga, vindo no mesmo sentido de questionar a respeito do hiper-exposi¢céo

da Restinga como um bairro estritamente ligado ao trafico.
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Bom, nem posso mais dizer que a violéncia é ruim na Restinga, porque nao é

s6 na Restinga que existe violéncia, e sim em todo Brasil.

Alguns desconstituem os estereoétipos trazidos pela midia. Ao valorizar o
trabalho honesto como modo de ganhar a vida, lembram que ele também esta
presente no bairro. Os alunos parecem ter claro que esse € um meio de vida
legitimado pela escola. Consideram uma injustica contra os moradores do bairro a

associacao entre morar na Restinga e ser “marginal”.
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As coisas boas que tém no bairro Restinga sdo as pessoas da nossa
comunidade, porque cada uma delas tém o seu valor. Essas pessoas sao
guerreiras de verdade, encaram o mundo [do] jeito que ele é [e] vier” (grifo

meu).

O fato de o aluno afirmar que as pessoas “sdo guerreiras de verdade”,
sintetiza a conviccao que a luta pela sobrevivéncia ndo € uma tarefa facil. Encarar o
mundo e enfrentad-lo é uma tarefa cada vez mais dificil para as classes menos
privilegiadas. A droga pode ser considerada como um mecanismo de fuga desse

enfrentamento doloroso da realidade.
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Esta € a Restinga, pessoas unidas, gente alegre e triste, pessoas que
trabalham pela vida e que precisam de trabalho e se viram com outras coisas.

Essa é a vida, viver... A Restinga cada vez, cada ano esta melhorando. (grifo meu).

Outras formas de sustento baseadas no trabalho, também foram referidas.
Hérson, da Turma B, fala do trabalho informal, ja que as pessoas “precisam de

trabalho e se viram com outras coisas”. No interior da escola observamos na hora do
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recreio a permissao para que maes vendessem lanches para os alunos e
professores.

O relato da aluna Tania, da Turma B, apareceu como contraponto ao discurso
da visdo legitima do trabalho e da honestidade, expostos anteriormente. Em um
bairro marcado pela presenca do trafico, Tania afirma que ser filha de policial, além
de roqueira, demarca uma fronteira com outros jovens, possivelmente afinados com

a légica da marginalidade e seu estilo de vida. Diz ela, em tom de queixa:
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O preconceito também é ruim, aqui, com tudo: ritmos, estilos, cor. Tem até
aqueles que “mexem” ou deixam de lado pessoas, por serem filhos de quem sé&o,
como os filhos de policiais, e eu também sofro por isso, me orgulho do meu pai, dele
ter uma profissédo digna e ndo ser bandido, como alguns gostariam. Os meus amigos
e parentes sao coisas boas aqui da Restinga. Acredito que um dia, quem sabe, tudo

de ruim ira mudar.

Tania reitera seu orgulho em ser filha de policial, mas diz que sofre por isso,
seja porque “mexem” com ela, seja porque a “deixam de lado”, dando a entender
gue ha, sim, uma tenséo entre os valores ligados a ordem, como a honestidade e a

lei, e a transgressao, representada principalmente pelo trafico de drogas.
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O preconceito se estende para diferentes “pertencimentos” como o gosto
musical, estilo cultural e raca. Os dois primeiros representam a filiagcdo a modos de
ser e estar no mundo, sinbnimo de “tribo” a que pertencem o jovem.

Manifestacbes como as descritas acima, retratam a vivéncia de praticas
agressivas entre os alunos na escola. Principalmente na demarcacao entre lugares
que indicam enquadramentos anti e pré-ajustamento. A intolerancia diante da
diferenca, aparece nos estudos sobre bullying, e indicam que “[ . . . ] ele parte, pois
de uma vontade consistente e desejo de magoar alguém fisica, verbal ou
psicologicamente [ . . . ], tendo um efeito de etiquetagem para a vitma [ . . . ]’
(PEREIRA, 2002, p. 17).

Na narrativa de outros alunos, o bairro também esta tensionado pela ordem
social por um lado, e pelo “pedago” onde impera uma sub-ordem comandada por
gangues que disputam o poder local. Ali, onde o poder publico ainda é timido,
principalmente no que se refere a seguranca publica, outros poderes paralelos se

instituem, é o que diz Luciano da Turma B:
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[...] H& muita violéncia, trafico de drogas, nos temos policiamento, mas nao é
eficaz, por isso a [ha] tanta morte, trafico de drogas, bandidos. Quando a policia faz

blitz na Restinga, leva as drogas e ndo prende ninguém. No dia seguinte, comeca
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tudo novamente, quando a policia passa pelo local, os empregados dos traficantes

saem correndo, eles tém pessoas que avisam quando os brigadianos se aproximam.

Roberto, da turma B assinala que gente inocente também sofre com a guerra
entre as gangues, assim como se indigna com o0s viciados que d&o lucros aos

traficantes.
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O ruim na Restinga é [sdo0] as guerras de gangues que se pegam no tiro e
acertam inocentes que nao tenham nada [a] ver com eles, € 0 ruim € [sd0 0S]
assaltos que tem toda hora na Restinga e viciados de drogas enriquecendo os

traficantes de drogas. Isso tudo é ponto [s&0] pontos negativos.

A presenca de policiais corruptos fica evidente quando o aluno afirma que a
policia “leva as drogas e nado prende ninguém”, desse modo a lei é transgredida
pelos préprios representantes da mesma.

A repulsa a gravidez na adolescéncia é trazida por mais de uma mocga.
Algumas condenam veementemente o aborto, e outras tematizam sobre a violéncia
sexual sobre a mulher, trazendo caso de estupros.

Incorporei o texto de Gabriela, da Turma C, pois ela trouxe o problema dos
abortos clandestinos como um dos males, transparecendo que seja algo muito
proximo da sua experiéncia. A questdo do estupro revela que as mulheres
preocupam-se com esta forma particular de violéncia sobre os corpos das meninas e

das jovens.
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De negativo [ha] muitos assaltos e policiais que nunca tdo por perto; também
tem abuso sexual entre as jovens. E menores que andam por ai bebendo e que s6

querem curtir e brigar nas ruas.Também tem padrastos que estupram as filhas e
outras pessoas.

O crescimento populacional do bairro e a extenséo para areas verdes criaram
muitas divisdes, a principal delas é entre a Restinga Velha e a Restinga Nova.
Cindida por divisGes sociais e espaciais, a Restinga tem nessas duas grandes
subdivisbes, delimitacbes sobre o pertencimento socioecondmico e as possibilidades
de deslocamentos dos moradores. Leandro da turma B, fala sobre as vantagens de

morar na Restinga Nova em contraposi¢ao a violéncia da Restinga Velha:
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Os pontos negativos sdo muitos e superando 0s pontos positivos, porque a
Restinga ha lugares bons de viver e lugares ruins. Exemplo, na Restinga Nova em

certos lugares € bem calmo e tranquilo, mas ja em alguns pontos da Restinga Velha,
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ha muita violéncia e trafico de drogas e muitos tiroteios que deixam todo mundo

inseguro.

O impedimento de transitar por todos os espacos se d4 em funcdo do
esquadrinhamento das gangues em relagdo as “bocas” de trafico. A rivalidade entre
traficantes do bairro ndo permite que o deslocamento de moradores de uma parte da
Restinga Velha seja possivel até outra parte, principalmente entre os rapazes. Um
relato comovente de um aluno, Lucio, da Turma A, fala sobre a impossibilidade de
visitar a sua avo, que mora perto de uma boca rival aquela préxima de onde reside
(a “boca” dos Primos). O depoimento sincero mostra a inconformidade em ser
confundido com algum membro da gangue oponente. Finaliza fazendo a afirmacéo
de que “ninguém é louco de se meter nessa fria”, como uma promessa dirigida ao

professor a quem é dirigida a redagéo.
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“O crime” na Restinga. O crime passa dos limites. Um porque no meu caso
eu nao posso descer para a minha avo, porque moro na ‘boca” dos Primos e minha
avo mora la embaixo, por isso eu nao vejo minha avo ha um ano.

Esses caras, de tdo burros, que nem sabem 0 que € crime e quem ta no
crime.

‘A drogas” na Restinga. As drogas ja estdo tomando conta, a maconha
principalmente, e o trafico todo mundo vé, mas ninguém é louco de se meter nessa

fria.
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A Restinga Velha, ou mais especificamente o Nlcleo Esperanca como é
conhecido o entorno da escola, traduz a marca do estigma do morador da periferia
urbana, na fala da violéncia e do trafico como uma realidade permanente e na rua

como um espaco de perigo para os jovens.
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Agora o0s pontos negativos do bairro, os horarios reduzidos do [6nibus]
Restinga Velha, tiroteio todos os dia e marginalismo. Muitas criancas e jovens nas
ruas desocupadas nas esquinas, jovens sem ocupacdes e acabam virando

marginais ou drogados.

Reiteradamente, o trafico foi responsabilizado pelos aspectos negativos do
bairro, tanto pelos meninos como pelas meninas, que relacionam a violéncia como
um fendmeno decorrente de brigas entre gangues que partiiham a geografia do
bairro em relacédo aos pontos de venda de droga.

O trafico chega a ser descrito como um representante do poder paralelo sobre
o qual o poder publico tem pouca ou nenhuma ingeréncia, negligenciando a

populacao do bairro que fica a mercé das rivalidades impostas pelos traficantes.
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A Restinga é assim, a pessoa nao pode andar tranquila porque os traficantes
e 0s maconheiros podem confundir a pessoa e matar, mas tem dias que a pessoa
nem pode sair porque as gangues ficam de guerra. Mas, ndo s6 os traficantes que
sao ruins, também tém os postos de salude que demoram em atender, policiais que

séo amigos dos traficantes que compram maconha e armas deles.

7

Particularmente um depoimento é ilustrativo da presenca do trafico no
cotidiano familiar dos alunos. O rapaz assume abertamente que seu tio revende
drogas, mas que sua esperteza esta em nao ser usuario. Nao sendo consumidor, ele
parece ser ingenuamente absolvido pelo rapaz, que atribui crime maior aqueles que
compram a droga. Apenas vendendo, ele faz disso um incremento em seus ganhos.
O que mais espanta nesse depoimento € o fato do tio trabalhar no Conselho Tutelar,
orgdo que fiscaliza transgressbes aos direitos das criancas e adolescentes
garantidos pelo ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente. Na visdo do rapaz nao
parece ser incompativel esta funcdo com a atividade de traficante.
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Os traficantes sdo burros porque eles ficam se matando e matando as
pessoas. O meu tio, irmado da minha mae, é traficante, mas ele ndo é usuéario. Ele é
assim, compra dos grandes e vende para os pequenos. Mas ele é trabalhador, ele
trabalha no Conselho Tutelar. Eu s6 queria que um dia, a Restinga ficasse calma.

Mas, se um dia eu fosse prefeito, eu iria prender, matar todos os traficantes,

porque eu ia cercar todas as favelas.
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Ainda na sequéncia dessa redacdo, observamos que o jovem diz que se
fosse prefeito, mataria todos os traficantes. O que nos leva a pensar que 0
significado de traficante € muito mais o de usuario, do que o de “passador’. A
solugdo genocida de “matar todos” reflete a convivéncia com a violéncia como forma
de resolver os problemas.

Dentre os aspectos positivos do bairro, foi mencionada a Esplanada, que é
um espaco construido para eventos e que serve como ponto de encontro e convivio

dos moradores do bairro.
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Na Restinga, assim como existem (coisas) ruins, existe boas também, uma
delas € a Esplanada.

Nela, é feita todos os tipos de festas e apresentacbes como shows de bandas
de: pagode, de fandango, de hip hop, de charme, reggae e até apresentacdes de
carnaval.

E tudo isso € muito bom para nos, moradores da Restinga, pois eles nos

influenciam a ndo nos envolvermos com drogas e sairmos do meio da violéncia.
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Nisso tudo, muitas vezes eles dao cursos para jovens que ndo tem condicfes de

pagar outro curso fora da Restinga.

As grandes redes de supermercado ndo apostam nos consumidores do

7

bairro, 0 que nos permite afirmar que ainda € um espaco carente de muitos
recursos. Os centros comerciais sao formados por pequenas lojas, minimercados e
prestadores de servico.

A estrutura do poder publico se apresenta pela presenca de escolas
municipais, composta também, por uma escola infantil e uma escola para portadores
de necessidades especiais, duas escolas estaduais, pelo forum, pelo posto da
Brigada Militar e a delegacia.

Como expressao cultural, temos as escolas de samba Estado Maior da
Restinga e Unido da Tinga, que distinguem positivamente o bairro aos olhos dos
jovens. O bom desempenho da escola Estado Maior da Restinga nas disputas do
grupo especial do carnaval portoalegrense, enchem de orgulho os moradores do
bairro que tem na escola sua vitrine. As rodas de samba séo referidas pelos alunos
como espacgo para festas e encontros, mas, lamentavelmente, também s&o fonte de
brigas e tiroteio.

Além da escola de samba, ha o Centro Comunitario da Restinga (Cecores)
gue fica na Restinga Nova. Uma das atracdes do centro é a piscina comunitaria. No
calor escaldante do verdo, em que as pessoas ndo dispdem de condi¢des para ir a
praia, a piscina comunitaria tem um valor muito significativo para o lazer desses
jovens. O Cecores parece ser um forte espaco de promocéo cultural, mas também é
utilizado por alguns adolescentes como desculpa para matar aula, conforme nos foi

dito por uma aluna.
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O bom é que sempre tem algum evento na quadra do Estado Maior da
Restinga, como aula de natacdo, kung fu, danca, etc. No Cecores também, sempre

tem alguma oficina e cursos que oferecem para a comunidade mais carente.
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A Esplanada um lugar onde tem muitas festas. O Cecores o principal lugar

pra quem mata aula ou quem faz esportes.

Outras expressfes culturais também foram mencionadas, principalmente
pelas mocas, que parecem procurar outras referéncias como rock, procurando
marcar o distanciamento com a cultura de periferia, que é marcada pelo rap, pelo
pagode, pelas escolas de samba, etc. Carina da Turma A, referida nos
apontamentos dos Conselhos de Classe como “6tima aluna” lamenta o fato de nao
ter um cinema na Restinga. O desejo de ir ao cinema revela que a aluna se identifica
com um habito menos cultivado nas classes populares e que € préprio dos setores
médios.

A “musica boa” se diferencia do som ouvido pelos colegas, como o funk, o
pagode ou o rap. Mais do que gosto, a musica conota o estilo de vida, indicando

pertencimentos, valores e crencas.
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“As coisas que eu menos gosto é o fato de ndo ter nenhum cinema e nenhum

lugar legal para gente ir curtir musica boa, eu também detesto a Escola de Samba
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e 0 Shopping Bar, porque tu paga [sic] pra entrar e reza pra sair, dos traficantes de

droga que em cada esquina tem uma gangue diferente” (grifo meu).

Um desejo de pertencimento a classe média fica evidente com a “revolta”
contra vizinhos que reproduzem modos de vida dos quais quer se distanciar. Ainda

na redacéo de Carla, percebo o quanto a jovem nao se reconhece naquele ambiente

da periferia.
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1...] vizinhos que ndo respeitam ninguém e ficam ouvindo Roberto Carlos tri
alto, enquanto eu estou tentando ver Malhacdo, também ndo gosto quando a gente
entra em alguma rua e o0 que mais vé, é cachorro vira-lata bem magrinho e sarnento,
e adolescentes entre 14 e 17 anos gravidas junto com criangas no meio da rua

peladas e ranhentas [ . . . ].

A aluna finaliza seu descontentamento criticando a gravidez de jovens mocgas
gue convive com uma infancia desamparada de seus filhos.

A luta comunitaria aparece no texto da aluna Deise, da Turma A, que
demonstra conhecer muito bem todos o0s investimentos sociais no bairro,
apresentando uma visao otimista que aposta na luta dos moradores. Em seu
depoimento, as conquistas séo fruto da luta do povo, ndo ofertadas pelo governo. O
texto da aluna demonstra a influéncia de mdultiplos discursos sobre a formacao dos

alunos. A presenca de uma fala marcadamente critica presente nos discursos
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pedagdgicos e politicos das gestbes da Administracdo Popular da prefeitura, prova
que a aluna assimilou essa concepc¢ao, seja através do investimento da escola, seja

por outros contatos.
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As coisas boas que existem na Restinga, como o transporte publico e o
saneamento basico, foram coisas que 0 povo conquistou com muita luta, isto
também se destaca como uma coisa boa que a Restinga tem, os moradores lutam
pelas coisas que acreditam que é bom para o bairro e os moradores. As coisas
ruins ainda podem ser melhoradas com a luta do povo. (grifo meu)

Outro aluno parece vincular o problema da violéncia com a pobreza. Claudio,
Turma B, tenta fazer uma andlise que explique as causas que levam a violéncia.
Afastando-se do senso-comum que deposita sobre o individuo toda a
responsabilidade pelos problemas sociais, ele afirma que “a violéncia na Restinga é
também ligada a pobreza [...], por ser um bairro pobre ndo tem muitas coisas ligadas
ao lazer e a diversdo”. Aqui verifico uma busca de explicacdo que também expressa
a presenca do discurso critico na compreensao das relagfes sociais.

Claudio fala em classes sociais e define que a Restinga € um lugar de classe
baixa. Analisa sua realidade e afirma que ndo houve muito progresso social nos
altimos cinco anos, “s6 de olhar a comunidade ja se tem um balanco geral de toda a
pobreza”. A presenga da palavra “comunidade” se distingue das outras formas de
nomear a Restinga utilizada pelos demais colegas, e traz a marca dos movimentos
sociais no discurso do aluno, tais como 0o movimento comunitario e o préprio hip-

hop.
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O que primeiramente vou falar sobre a Restinga sdo os pontos negativos.
Todo mudo que mora na Restinga sabe que o bairro tem muitos problemas, e por
ser um bairro pobre, ndo tem coisas ligadas ao lazer e a diversao e passa por muitos
problemas sociais tais como pobreza, violéncia e muitos outros ligados a esses.

O problema da pobreza da Restinga € um dos maiores e mais extensivos, s6
de olhar a comunidade ja se tem um balanco geral de toda a pobreza. E esse
problema parece ndo ser solucionavel, pois em relacdo h& uns cinco anos atras a
Restinga nao evoluiu muito.

A violéncia na Restinga € também ligada a pobreza, embora em todos os
lugares haja violéncia, sejam bairros ricos, médios ou pobres como € a Restinga.
Todo mundo que mora na Restinga ja deve ter sofrido ou visto algum ato de

violéncia, algum estouro ou até mesmo alguém baleado.

Falando sobre seu cotidiano, Alexandre, da Turma A, trouxe com uma riqueza
poética, o que é ser adolescente e viver na Restinga. Os aspectos mais prosaicos do
cotidiano foram elencados como coisas boas de viver. Fugindo do que seria
previsivel, como falar sobre a infra-estrutura e espacos de lazer do bairro, Alexandre
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destacou bem mais as suas vivéncias, mostrando que para ser feliz € preciso estar

bem consigo e com os outros.
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Os pontos positivos da Restinga [sé&0] a amizade, o companheirismo, o futebol
no Canela, na Esplanada, no Joelho. Sair do colégio com os amigos e ir para a
Esplanada, conversar, comer sorvete, “estourar o babalu” com prote¢do e ir para
algumas festas com amigos e a namorada. Voltar vivo e com saude. Assistir o
show da Frente Popular, vir para o colégio fazer Educacdo Fisica e ir para a
Informética. Olhar novela com a familia, ver os jogos que passam na TV, jogar video

game.

Alexandre menciona duas situacdes que se referem a escola: fazer Educacao
Fisica e ir ao Laboratério de Informatica. Ambas as praticas colocam os alunos em
uma situagdo de maior autonomia, sem necessariamente ter que retornar algo para
o professor; sem a sua vigilancia e controle.

Alexandre € atleta juvenil no clube de futebol Internacional, ao associar-se ao
esporte, afirma sua identidade de jovem saudavel, distante das drogas e da
criminalidade. Cita trés locais para pratica de futebol (Esplanada, Canela e o
Joelho), onde existe quadra ou “campinho”, mostrando ser um aluno que conhece os
espacos para pratica desse esporte.

A expressdo “estourar o babalu” é utilizada pelo professor de Filosofia,
Roberto, como sinbnimo de sexo seguro, sinalizando que Alexandre esta dialogando
com ele, mostrando ter internalizado o discurso do sexo com prote¢do. Ainda no

didlogo indireto com o professor, ele menciona a participacdo nos showmicios da
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Frente Popular, apoiada por ele. H4 um sentimento de partilha de praticas com o

mestre, expressando um desejo de vinculo e admiracao.

(9 — r_,_v-_T_T..., S e W ,,‘..un;,gn.,v.a.vuu e L/lg/‘d-(Au,_', o
Ui Um fempa em _Que Se. eedio. ?;ﬁar baﬂw.v. oty d/n?d\dl’u;)a‘

dﬂ,go\ agoro Do db_mals _wocque  Juando ve  Tomo L Rt goe
t\uvx Coriende. Poon - pedar o b,oﬂaj guem alita Ju/c que alirov
porqw LeensoY q:.e 0 cara 40, Ge%ar e/a, &aar)do VAl Para a//g«u.h
Shew tém que SOU.-'/- i hﬁ\i\d’\, ,m‘ﬁt’S puca  pelo fG‘lﬂu\F N2 LN

:ﬁ'(o & V@I?&'\’ Vivo e comn Sadde.

Houve um tempo em se podia jogar bola até madrugada, j& agora ndo da
mais porque quando vé, toma tiro porque tava correndo para pegar a bola. Quem
atira fala que atirou porque pensou que o cara ia pegar ele. Quando vai para algum
show tem que sair uma hora antes para nado tomar nenhum tiro e voltar vivo e com

salde.

Situacbes que envolvem o relacionamento interpessoal sédo trazidas: a
amizade, o companheirismo, conversar, paquerar, comer sorvete, olhar novela com
a familia, jogar video game, todas muito singelas. Vejo que esse jovem externou
caracteristicas de sensibilidade sem receio de ser criticado pelo professor. Nao
parecendo preocupado em contrariar a figura masculina fundada nos padrdes de
agressividade, embora mencione duas vezes seu desejo sobre sexo. A respeito
disso, pode-se perceber que o aluno externa sua caracteristica viril com
tranquilidade para o professor, o desejo sexual € algo que faz parte de seu dialogo
em classe.

Alexandre reafirma duas vezes o desejo de “voltar vivo e com saude” apds as
festas, incorporando um modo de falar que é proprio da familia e lamenta que ja néo

possa jogar bola de madrugada, pois corre o risco de ser assassinado.
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4.4 A ESCOLA COMO ANCORA NO DISCURSO CONTRA A CRIMINALIDADE E
PELA INSERCAO

Muitos jovens se referem a escola com o principal investimento publico nesta
realidade tdo carente de perspectiva. Fazem o elogio da escola como alternativa a
marginalidade. Associam a escola aos pontos positivos, juntamente com 0s espacos
de lazer existentes no bairro.
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“Podemos dizer que a Restinga tem alguns pontos positivos como varias
escolas; ndo é como alguns bairros que as criancas tém que praticamente
viajar para chegar até a escola. Tém algumas areas de lazer que sdo as pragas, a
Esplanada, as quadras do Cecores e tem escolas que fazem oficinas no fim de

semana”. (grifo da autora)

A aluna associa a oferta de escolas como um privilégio diante daqueles que
tém que se deslocarem quildbmetros para estudar. Entretanto, ali mesmo na
Restinga, ha caréncia de escolas de Ensino Médio, havendo a necessidade dos
jovens deslocarem-se de Onibus para cursar essa nova etapa de escolarizacao.

As oficinas que as escolas oferecem nos fins-de-semana sao reconhecidas

como um incremento a formacéao.
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‘A Restinga tem muitas coisas boas e ruins também. As coisas boas sédo que
esta melhorando muito a respeito da educacédo, nao s6 na educagdo como também
na saude. Os colégios estdo cada vez mais “puxados” para que seus alunos venham

a ser pessoas importantes ou pelo menos para deixar seu nome ‘limpo’ na escola”.

As escolas “puxadas” sdo aquelas onde o ensino € exigente. O aluno esta
fazendo a defesa da qualidade do ensino, do seu ponto de vista. O ensino mais
exigente promove o aluno provavelmente em direcdo ao ensino médio, ou a
possibilidade de ingressar melhor no mercado de trabalho e com isso ser mais
importante, ou seja, poder exercer profissbes com melhor remuneracdo ou em
trabalho de escritdrio. A importancia pode ser dada por um posto de trabalho que se
afaste das profissbes de trabalho manual como doméstica, gari, pedreiro,
carregador, bem mais desvalorizadas socialmente.

O nome “limpo” na escola pode ter inumeros significados, mas a mim me
parece ser a idéia de ndo repeténcia, obtida com a progressdo continuada, que
trouxe essa idéia, também pode ser associado a nao ter passagens pelo SOE, por

motivos disciplinares.
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“Nao vamos esquecer que as escolas de toda Restinga sdo outro ponto
positivo porque é dali que se comeca tudo e se ndo fosse por ela, eu ndo estaria

aqui hoje escrevendo essa redagéo sobre a nossa Restinga”.

A gratiddo a escola é afirmada porque “dali que se comecga tudo”, dando a
idéia dela ser o ponto de partida para viver a vida além da familia, com a conquista
de amigos e a caminhada para a vida adulta. Na escola deve-se aprender muito, e
entre outras coisas ser alfabetizada e conseguir expressar sua opinido por escrito.

Outros ainda a mencionam como meio de mobilidade social e reconhecem
que eles estdo tendo o0 acesso que seus pais ndo tiveram. Valéria, da Turma A,
considerada nos registros do SOE como uma boa aluna, testemunha a importancia

da escola, referendando papéis convencionais que associam escolaridade e posto

de trabalho.
) no.dei esT Gnte
'/_) . — /'. 6 (T <z .
= /. /m 3 J‘C C[‘ ]
QO v GBI 5C,m EST17 )d(‘ll
5 T de o

Nl Mt Ty LL)QC& QJL,C\C)\W\ R
Y S ) frﬁw
. Seac,: (s e, o lirana € 0 -
Lrecryolere, OS5 Ol trdC ol O e t>c .
Li_Qé_L@_@CQ_QS&CEE:_
EL QCnO e rocdd S ce o C’/CtC:l))
CSTCHC, COOmSB.nila S Vadse & CST(2010
e A U il {9 IYrM OO T TCa N TE
VESO Y TCS (seEaS min hCr onot
Q0 GG onS me:’Os(\S e 0o COn -
AC.0.0C M TeCRCL NC |, Ta5e g FQlTC dS
W@ﬁzﬂwaag,,
AV a3 COTeXMICIE TS e AN Ce Coam) -
N C’d(J " Al R . -, ) T

Eu me considero uma estudante consciente, porque sei como esta dificil hoje
em dia, conseguir um trabalho sem estudo. Muitos jovens param de estudar mesmo
sabendo que sem isso, ndo vao a lugar algum. Tento me esforcar bastante para ser

uma boa aluna e fazer as atividades propostas pelos professores. Eu acho que
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todos deveriam estar conscientes que o estudo € muito importante. Vejo, muitas
vezes, minha mée ou alguns amigos, que ndo conseguem trabalho, dar a falta de

estudo, isso me incentiva ainda mais a continuar a minha caminhada.

A “falta de estudo” é imediatamente associada a falta de oportunidade de
emprego. Sem estudo, nao ha emprego, nao se vai a “lugar algum”. Valéria traz a
realidade familiar a respeito da mée e dos seus amigos “que ndo conseguem
trabalho”. Suponho que a prépria mae reforce essa idéia, para que a filha se
mantenha estudando no Ensino Médio.

O incentivo ao estudo por parte da familia contraria a concepcado vulgar de
gue as classes populares desprezam a escola. Lahire (1997) pondera que a familia
pode dar muito valor a ela, mas muitas vezes ndo sabe como contribuir com o bom
desempenho do filho. Através do exemplo de fracasso escolar da mae e dos amigos
de sua geracdo, Valéria estimula-se a continuar estudando para conquistar uma

posicdo melhor no mercado de trabalho.
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Mas eu néo sou dessa vida e vou estudar para ter uma vida boa.

A e St N A & e LSt ‘ /’/DQ%SOP- ey
CoOlrHe  © AMINHD oM @Eg o8 L.ualq)/r Oy O
CA MM Qf’-x’j} Cyiftig POo=Que © SS€ ¢  coriNlUp
/\/@% ARKvo QLWO% B, !Pqu-O// edllepe TE€EM) pluil D
CcoidSn Borny o0 0l 34'5‘“% A Lol eseln Ao SPMDA
0~ | 08 esind o ol MSJ"’)Q"“ y Pos g ol La Lles,
€ diws dem docandp @Pnlrnelo OA ﬂ;ﬁ/\u’/ﬁ
< uts e esirn pazndo veslers

A Restinga € assim, a pessoa escolhe o caminho bom de estudar ou o
caminho do crime, porque esse € 0 caminho negativo: droga, furto, etc. Tem

muita coisa boa na Restinga como escola de samba da maior estado da Restinga




[Estado Maior da Restinga], porque la eles se divertem tocando, cantando,

dancando, em vez de estar fazendo besteira

No caso da escola Restinga, pode-se afirmar que ela rivaliza com um poder
que dialoga silenciosamente com ela. O poder do trafico, da criminalidade, com
quem ela faz o contraponto entre o mundo da ordem e o mundo “fora da lei”, o
poder de estado e o poder paraestatal, os integrados e os excluidos.

Estar na escola tem um significado de negar a criminalidade e de afirmar o
pertencimento na busca pelo caminho da empregabilidade. Distanciar-se da escola
€, nessa fase da vida, aceitar as ofertas do trafico com seus descaminhos, e suas
tentacoes.

Neste universo marcado pela cultura da forca, os professores da escola
Restinga incorporam tragcos de “fortaleza” dessa subcultura. Sennet (2001) traz a
nocéo de que para que a autoridade de um individuo seja aceita pelo outro, este
tem que ser suficientemente forte para cuidar daquele. Num universo disputado
cotidianamente pelo “brilho” da droga, a figura pessoal do professor como imagem
cativante anunciando outro projeto de vida, se revela uma relacdo com o outro

indispensavel.

5 A ANALISE DAS RELACOES CONTRATUAIS

5.1 AS REGRAS INSTITUCIONAIS DA ESCOLA

A disciplina escolar, frise-se, ndo é obtida por meio de regulamentos, e
muito menos a partir da ameaca, de punicdo, retaliacdo, banimento. Ao
contrario, ela é resultado, tdo somente de acordos entre as partes —
acordamos, pautamos, numa espécie de compromisso tacito entre elas. Um
‘acordo de cavalheiros’, costuma se dizer. (AQUINO, 2004, p. 67)

Ao me referir as regras institucionais, falo sobre aquelas que tém um carater
oficial e, que, salvo excecbes, sdo validas para toda a escola. Elas tém uma

aplicacao regimental, mas no caso da escola Restinga, ndo compde 0 regimento
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escolar, assim como na maior parte das escolas da RME/POA, j& que ndo h4d um
documento particularizado para cada uma®.

Na RME/POA, ha um documento referéncia para todas as escolas municipais,
aprovado no Congresso Constituinte Escolar/95. Esse documento é o Regimento
Escolar que define a concep¢ao de Escola Cidada, de conhecimento e de projeto
politico-administrativo-pedagogico assumidos pela rede. Nele, estdo regulamentados
sob a forma de artigos, a gestdo da escola, 0s principios de convivéncia, o curriculo
e 0 processo de avaliacao.

Em que pese essa centralizacdo, ainda ha um quantum a ser definido dentro
dos muros da escola. Este regramento institucional atinge tanto aos alunos, quanto
aos professores e funcionarios. Sobre essas regras especificas, 0os proponentes
ainda sdo, fundamentalmente, os professores, que conhecem a organizacdo do
espaco-tempo escolar e sabem que ela esta sujeita ao controle e a supervisdo da
instancia municipal.

Pelo ordenamento juridico-institucional a que estdo subordinadas as escolas,
ha limites para as suas decisfes. As instancias administrativas superiores controlam
o calendario escolar, o cumprimento de horas-aula e a politica pedagoégica das
mesmas.”? Esse dominio engessa a autonomia, dando a cada unidade escolar
pouca possibilidade para flexibilizar sua atuagéo.

As determinacfes sobre as regras institucionais a que me refiro, tém um
carater interno a cada escola e dizem respeito ao funcionamento do cotidiano.
Tratam da organizacgéo geral, formando aquilo que, em parte, seria a cultura escolar,
com seus ordenamentos proprios, que a diferenciam e a tornam Unica. Faria Filho et
al. (2004), em estudo sobre cultura escolar, refere a especificidade de cada
instituicdo em criar rotinas e rituais proprios em seu cotidiano, e com isso, refletir

uma relativa autonomia:

2L Nao investiguei todas as escolas da RME/POA de modo a afirmar que nenhuma
tenha regimento proprio, mas de acordo com minha participacdo em féruns de
discusséo da Escola Cidada, constato que o Caderno Pedagogico n® 9, contém os
documentos em vigéncia para todas as escolas.

22 Conforme Titton (2004), inimeros foram as fases pelas quais passou a politica
pedagogica da SMED nas ultimas gestdes municipais. Diferentes instancias de
consulta e deliberacdo foram articuladas para viabilizar a politica pedagdgica
pretendida pela administracdo municipal. Entretanto, o que vigora como projeto
politico-pedagdgico, é o documento do Caderno Pedagdgico n. 9.
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Concepto de cultura escolar como un conjunto de teorias, ideas, principios,
normas, pautas, rituales, inercias, habitos y practicas formas de hacer y
pensar, mentalidades y comportamientos sedimentadas a lo largo del
tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas
en entredicho y que proporcionan estrategias para integrarse en dichas
instituciones, para interactuar y para llevar a cabo, sobre todo en el aula, las
tareas cotidianas que de cada uno se esperan, asi como para hacer frente a
las exigencias y limitaciones que dichas tareas inplican o conllevan. Sus
rasgos caracteristicos serian la continuidad y persistencia en el tiempo, su
institucionalizacion y una relativa autonomia que le permite generar
productos especificos: por exemplo, las disciplinas escolares que la
configuran como tal cultura independiente. (VINAO FRAGO, apud FARIA
FILHO et al., 2004)

As regras oficiais dizem respeito a inUmeros aspectos da vida escolar. De um
modo geral, visam normatizar tempos, espacos e condutas, objetivando um
detalhamento do funcionamento da escola, de modo que cada individuo esteja
ocupando um espaco e exercendo nele uma determinada funcdo. Os espacos
disponiveis sdo calculados e o tempo € fracionado, num célculo que visa uma
sincronia entre a organizacdo por periodos, a disponibilidade de professores e a

necessidade das turmas. Piran detalha a organizacdo dessa maquinaria:

a) controle do tempo: calendarios, horas-aula, dias letivos, recreio, dentre
outros;b) rituais e rotinas; c¢) l6gica transmissiva; d) l6gica precedente e
acumulativa; e) ldgica de padronizagdo dos ritmos de aprendizagem: todos
devem aprender ao mesmo tempo, pelo mesmo método; f) logica dos
tempos pré-definidos: bimestres, trimestres, anos letivos; g) ldgica de
separacao do tempo cognitivo e do cultural, do tempo de transmitir e o de
avaliar; h) ‘disciplinarizacdo’ como mecanismo de poder capitalista, através
de métodos que permitem o controle minucioso das operag¢des do corpo,
gue realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes imp6em uma
relacdo de docilidade — utilidade. (PIRAN, 1991, p. 16)

7

O objetivo é a otimizagcdo e a regulacdo do trabalho docente ao lado da
supervisao das turmas e o controle sobre as acdes dos alunos imprimindo um ritmo
fabril. A engenharia que envolve a organizacdo escolar é a preocupacdo em néao
deixar os alunos desocupados. Os alunos deverdo estar o tempo todo com uma
atividade dirigida, mesmo que seja a audiéncia de um filme em video. Mas, nao
basta estar fazendo algo, é preciso estar sob a supervisdo de um adulto. A idéia de
gue as criangas ou os jovens poderao ficar “sozinhos”, sem a presenga de um olhar

adulto, € aterrorizadora. Isto pode parecer a renuncia a um pressuposto da funcéo
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da escola como guardia dessa infancia e juventude, e a reafirmacao de que esta
minoridade social ainda € incapaz de conviver em grupo.

As decisbes sobre as regras institucionais podem ser sancionadas pelo
Conselho Escolar?®, referendadas em assembléias gerais da comunidade e serem
comunicadas aos responsaveis no inicio de cada ano. Geralmente, costumam ser
decididas e revistas pelo conjunto de professores, quando necessario, nas reuniées
semanais de discussdo administrativa e pedagogica.

E claro, que para cada regra infringida, cabe uma sancio determinada. As
sangdes sao objeto de menor regramento institucional e vao, para os alunos, desde
a repreensao verbal ou escrita, até a comunicagcdo aos pais e encaminhamentos ao
Conselho Tutelar e ao DECA - Delegacia da Crianca e do Adolescente, esse s6 em
casos extremos. Na maior parte das vezes, se realiza o encaminhamento ao SOE
para ouvir as partes envolvidas (quando as partes sdo alunos) e registrar o ocorrido.

Para os professores, existem as repreensdes gerais dadas em reunides
administrativas. Dificilmente se nomeia ao grupo aqueles que transgridem as regras.
O maior controle se da sobre as regras relacionadas a presenca e cumprimento de
horario, ja que as determinacbes pedagdgicas sao consideradas objeto de
convencimento particular do professor, gerando um excesso de laisser-faire nas
praticas pedagdgicas, Perrenoud (2001). Como, no caso dos professores, a relacéo
com as regras € atravessada pelo sentido do trabalho, é também regulada pelo
vinculo profissional que tem sua prépria institucionalizacdo, através de legislacéo
trabalhista prépria. Quando é um caso recorrente, o professor é chamado a
supervisdo ou direcdo para uma “conversa”’, pois a relacdo €& entre pares, e,
portanto, um pouco mais horizontal. Casos de repreensdo dao-se, quase
exclusivamente, em casos historicos de faltas reincidentes. Se ndo sao devidamente
‘pagas”, acabam sendo langcadas no livro-ponto, como faltas irrecuperaveis, que
culminam em problemas no avancgo da carreira.

Sei que nao estdo sendo considerados como regras institucionais, uma série
de detalhamentos sobre os modos de agir na escola, que fazem parte das normas
sociais ligadas a situacdo de género, dos grupos culturais e da propria posi¢cao

institucional dentro da estrutura escolar. Essa seria uma analise sobre os

% Orgao colegiado composto por pais, alunos, professores e funcionarios, que se
constitui na instancia decisoria maxima prevista no Regimento Escolar da Escola
Cidada.
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comportamentos escolares com suas hierarquias. Aqui, nesse caso, considero
apenas as regras oficiais que se colocam de forma genérica e impessoal a todos, e
que dizem respeito a organizacdo e funcionamento da escola. Elenquei algumas
determinacdes que se constituem em regras da escola Restinga:

a) Regras que sdo comuns aos alunos e professores:

Horarios das turmas e dos professores (oferta da grade de disciplinas),
horario de funcionamento de entrada e saida na escola, determinacdes sobre
atrasos no inicio do turno e retorno do recreio, comunicagado de faltas e atestados,
horario das turmas no atendimento do refeitorio, comunicacao sobre troca de horério
dos professores, duracao e organizacéo do recreio, organizagdo do uso dos espacos
de prética desportiva entre as turmas, critérios para utilizacdo do laboratério de
informatica, sala de video e outras, preservacao dos bens da escola, normas sobre a
saida de alunos durante o horario de aula, horério e critério para abertura e
fechamento dos portdes, comunicacdo sobre mudancas no calendario do ano-letivo
feita através de bilhetes, convite aos responsaveis para participar de atividades nos
sdbados letivos, definicdo do horario de funcionamento do Laboratério de
aprendizagem (mesmo turno ou turno inverso), comunicagao de periodos reduzidos
ou “subida de periodos”.

b) Regras que séo exclusivas dos professores:

Cumprir sua carga-horaria de trabalho semanal, planejar as aulas, organizar
material para as aulas, entrar e sair das turmas quando ha troca de periodo,
responsabilizar-se por seus alunos durante o periodo em que se encontram com 0s
mesmos, responsabilizar-se por material emprestado pela escola (lapis, tintas, etc.),
escolher o livro-didatico, corrigir trabalhos e atividades dos alunos, registrar o
desempenho, controlar a freqiiéncia, registrar o livro-ponto, contribuir com o grémio
de professores, seguir os critérios para utilizacdo da maquina fotocopiadora, evitar a
retirada de aluno da sala de aula, repassar atividade para aluno retirado de sala,
fazer substituicdo de professor ausente ou em biometria, realizar pagamento de falta
no dia de sua compensacao, manter o caderno de chamada em dia, informar os
alunos infrequentes ao SOE, participar das reunibes pedagogicas e administrativas,
participar de reunides por ano-ciclo e por area de conhecimento, informar os

objetivos planejados trimestralmente, participar dos Conselhos de classe e avaliar a
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turma e os alunos, preencher pareceres, informar o desempenho individual de cada
um de seus alunos, conversar com pais ou responsaveis.

c) Regras que sao exclusivas dos alunos:

Realizar as atividades propostas pelos professores, ser assiduo, preservar o
patrimbnio da escola, trazer o material solicitado, vir com roupa adequada para
pratica desportiva, trazer assinatura dos responsaveis em autorizagfes para saidas
extra-escolares, receber os livros didaticos do governo federal e comprometer-se
com a sua devolucao, realizar o empréstimo de livros literarios da biblioteca e
comprometer-se com a sua devolugdo, ndo “matar” aula e permanecer na escola,
ndo permanecer na escola apos término da aula, estar na escola em turno inverso
somente com motivo justificado, comunicar aos responsaveis sobre comparecimento
ao SOE, respeitar normas de circulacdo interna na escola (beber agua, ir ao
banheiro), aceitar a substituicdo de professores (quando necessario), frequientar (se
for o caso) outras atividades curriculares como oficinas, projetos e monitoria, ndo
consumir outros alimentos dentro do refeitorio da escola, ndo desperdicar alimento,
nao sujar o patio, ndo fumar na escola, ndo utilizar (atender) celulares dentro da sala
de aula.

Como é possivel observar pelo grande numero de instrucdes enumeradas,
para pertencer ao universo escolar é preciso internalizar e obedecer a muitas regras.
A prépria vinda do aluno até a escola, no horario acertado, com os cadernos
corretos, exige a obediéncia a uma ritualistica sobre horéarios e planejamentos, em
gue estao sendo seguidas muitas regras.

A respeito de todos esses aspectos do cotidiano escolar, ndo consegui
realizar uma “imersao” suficiente na escola Restinga para tragar um panorama
preciso sobre todas as suas rotinas. Entretanto, na comparacdo entre as praticas
cotidianas de minha escola e da escola Restinga, observei que existem muitos
pontos de contato em relacdo as regras oficiais de ambas, mas algumas diferencas,
também.

Uma delas, € que ndo hd uma fixidez em relagdo ao horario das disciplinas
dos alunos do terceiro ano do terceiro ciclo.”* O modo como a escola resolveu o

conhecido problema de falta de professores (seja por auséncia, por licengca-saude ou

4 N&o sei se este procedimento é extensivo aos outros anos-ciclo, porque que me
detive em observar as turmas de C30s.
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mesmo pelas caréncias no quadro funcional da escola) foi proporcionar uma
alternativa que respeita a presenca de professores.

Diariamente, é afixado o horario de aula para cada turma. Essa flexibilidade
permite a escola “jogar” com a disponibilidade dos professores presentes, sem
sobrecarregar a nenhum deles. As disciplinas sao organizadas de modo a “subir’ os
periodos e preencher os horarios iniciais, sem deixar os alunos com periodos
desocupados ou com professores substitutos. Observei que a cada dia, os alunos ja
tinham o hébito de olhar seu horario e, alguns deles de “matar” aula a partir da oferta
de disciplinas (ou seriam de professores?) que os desagradavam. Por outro lado, os
alunos nao tinham a certeza de quais disciplinas teriam diariamente e, em alguns
dias, ndo chegavam a ter todos os periodos.

Trago todas essas regras porque, de acordo com os estudos de Charlot
(1996) com estudantes da periferia francesa, o sentido da escolaridade esta, muitas
vezes limitado a “mobilizagdo na escola”, ou seja, “[...] sobreviver ao maximo na
instituicado, [...] com a simples observancia das regras e da disciplina, estando em dia
com [ela] [...]” (CHARLOT, 1996, p. 55).

A mobilizacdo na escola depende da mobilizacdo em relagédo a escola (que
o investimento no estudo depende do sentido que o aluno da ao fato de ir a
escola) ndo significa, portanto, que o que acontece no exterior da escola
determina aquilo que se passa no interior. Processo de mobilizagdo em
relagdo a escola e processo de mobilizagdo na escola funcionam

articuladamente. (CHARLOT, 1996, p. 55)

A vinda até a escola e o cumprimento de regras disciplinares tem sido
considerados por uma parte dos alunos investigados como uma manifestacao
suficiente de dedicacdo a vida escolar. A dificil tarefa de mobilizacdo para o saber,
com o investimento do aluno nas atividades escolares é o desafio mais complexo
gue se impde. Para muitos, cabe somente ao professor o empreendimento na
aprendizagem, existe um voluntarismo na relagdo com o saber, "[...] para eles
aprender nao significa adquirir saberes, mas se conformar as exigéncias da
instituicdo escolar [...]" (CHARLOT, 1996, p. 61).

O professor deve entender que a ldgica do aluno, principalmente o de
classe popular, € muitas vezes diferente da logica da escola. Nesta, é o
estudante que vai realizar uma atividade intelectual para adquirir saber. Na
I6gica do jovem, é o professor quem vai ter esse trabalho. Seu papel é
apenas sentar-se na sala e aguardar que lhe passem esses
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conhecimentos. O professor tem de mudar essa situacdo, construindo o
aluno na crianca, no adolescente. (CHARLOT, 2005)

A énfase excessiva sobre as regras institucionais pode estar contribuindo para
essa distorcdo, na medida, em que, 0 proprio processo pedagoégico centraliza-se

sobre o cumprimento delas.

5.1.1 As regras para a sala de aula

Um respeito matuo, um respeito sem fingimentos e sem rotinas, um respeito
bem intencionado, que todos os dias se ilumina de argumentos novos e
todos os dias se sente pequeno diante da sua aspira¢@o, podera servir de
base, dentro de uma obra educacional, a um movimento de resultados
eficientes, no problema urgentissimo da salvagdo do mundo pela garantia
unénime da paz. (MEIRELLES, 1982, p 37).

Na escola Restinga, vi que as regras, bem como as sancdes particularizadas
por ano-ciclo, ttm como referéncia os conselhos de classe ou as reunides
pedagdgicas. Observando alguns documentos do SOP, pude ter acesso a decisdes
das instancias oficiais que promovem a avaliacdo: conselhos de classe e conselho
participativo e também a outros registros do SOE, como um questionario aplicado
aos alunos e reunides pedagdgicas.

O conselho de classe é o espaco de discussdo primordial de decisdes sobre
as regras intra-classe. Comumente, ele inicia com alguma avaliacdo geral sobre a
turma, chamada de perfil, e a seqguir, decide sobre medidas a serem tomadas,
quando for caso. A proxima etapa do conselho de classe sdo as avaliagdes de todos
os professores a respeito de cada aluno. Um a um, os alunos sdo nomeados e
entdo, os professores tomam a palavra e definem se ele “estd bem” ou “mal’.
Freqglentemente os comentérios se dirigem as questdes ligadas a disciplina escolar,
a frequéncia ao Laboratério de aprendizagem ou outros encaminhamentos ligados a
saude como problemas de visdo, de fala, de aprendizagem, conforme pode ser
observado no quadro sintético.

A pratica das assembléias de classe, que se propbéem a decidir
periodicamente com os alunos sobre acfes coletivas a respeito das controvérsias

gue envolvem as normas de sala de aula, o trabalho pedagdgico, pensando sobre a
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7

revisdo das regras e o estabelecimento de sanc¢fes, ndo €, ainda, uma pratica
recorrente na rede, o que se confirma, também, na escola Restinga.

Aquino (2003) sugere essa pratica como uma alternativa para a
superficialidade como as normas de convivéncia vém sendo implementadas. Mesmo
a respeito destas, a professora Silvia, disse desconhecer algum documento geral da
escola, o que me levou a crer que as normas variam de acordo com o professor,
mas integradas a uma configuracdo geral dada pela escola e pelos conselhos de

classe e as reunides pedagogicas.

O contrato pedagoégico ndo se confunde com o regimento escolar. O
‘regimento’ circunscreve-se ao plano escolar mais geral, ao passo que o
contrato remete especificamente as pautas de acédo e convivio em sala de
aula. O que os diferencia, além do carater generalizante e coercitivo
daquele é o teor estritamente operacional e assertivo deste. (AQUINO,
2003, p. 67).

Nos registros do SOE dos conselhos de classe do 1° e 2° trimestre as
observacdes sobre o desempenho dos alunos centralizam-se sobre consideracdes
gue envolvem a conduta, agora associada ao aspecto pedagdgico. Foram

LT3

registradas as seguintes falas dos professores: “entrega todos os trabalhos”, “traz o
material solicitado”, “é interessado”, “trabalha com autonomia”.

Minha experiéncia em conselhos de classe indica que, na maior parte das
vezes, se discorre sobre algum aspecto da histdria de vida de cada aluno: fala-se
sobre suas mazelas, se € informado a respeito da sua conjuntura familiar, sobre
algum aspecto prosaico da vida escolar deste aluno, como seu mais recente namoro
na escola, por exemplo. Essas informacgdes sdo relatadas tanto pela orientadora
educacional, que mantém contato com as familias, quanto por outros professores
gue tém um contato mais pessoal com os alunos. Esse conhecimento sobre a vida
do aluno é tomado como uma forma de entender um pouco da sua trajetéria e as
razdes de seu comportamento na escola.

Buscando privilegiar uma viséo integral do educando, a proposta da avaliacédo
nos ciclos espera compreender na totalidade sua relagdo com a aprendizagem,
percebendo os motivos de seus “avancgos” ou “retrocessos”. Entretanto, muito pouco
dessa compreensao chega até os pareceres, que ainda mantém uma formatacao
tradicional, como um boletim escolar. Os pareceres que Sao entregues aos pais,

geralmente trazem recomendacdes sobre o comportamento do aluno, além do
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desempenho em cada disciplina, que em muitos modelos, apresenta trés niveis:
atingiu, atingiu em parte e nao atingiu, caracterizando uma avaliacdo baseada em
objetivos, podendo ou néo discriminar o que foi desenvolvido em cada trimestre.

Quando um aluno retne muitos problemas disciplinares € comum que se
narrem inumeros episodios de transgressdo, como um desabafo coletivo. O que
passa a ser registrado nas fichas € um palido reflexo das discussfes travadas nas
reunides dos conselhos de classe.

Por outro lado, essa excessiva intromissdo na vida privada do aluno, pode ser
tomada como uma postura invasiva, um controle sobre o que h& de mais intimo na
individualidade, algo que, nds, professores ndo admitimos em nossa relagdo com os
alunos. No entendimento de Aquino e Sayao (2004) sucede uma excessiva
psicologizacdo normativa, no sentido de corrigir histérias pessoais. A respeito da
postura invasiva sobre a vida pessoal, declara professor Roberto, em parte de sua

entrevista:

Claudia — Os alunos tendem a considerar mais 0s professores que ndo os tratam
como criangas?

Professor Roberto — Eu estimulo os alunos; acho interessante conversar com eles
em aula; questiono o que é ser malandro e o que € ser mané. O importante € 0
professor que se impde, sem ser autoritario. Os alunos adolescentes séo diferentes
dos adultos, querem o limite. Mas eu ndo permito que entrem na minha
intimidade; ndo misturo as coisas. Permito que brinquem; tudo no limite.

Sempre numa relagéo de respeito.

Particular atencdo é dada as razfes para as faltas. Cercada por projetos que
visam manter o aluno na escola, a instituicdo deve realizar todos os esforgcos para
trazer o aluno para a sala de aula. E ao professor quem cabe controlar as faltas dos
alunos e informar ao SOE quando had um numero de faltas intermitentes ou
seguidas. A parceria da SMED com os Conselhos Tutelares e o Ministério Publico,
instituiu as Ficais — Fichas de Acompanhamento do Aluno Infrequente. Através
desse registro, escola e organizacdes de defesa dos direitos da crianga e do
adolescente, agem, objetivando a escolarizacdo de todos. A escola deve chamar o

responsavel para que tenha a ciéncia das faltas do aluno, que deve apresentar uma
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justificativa e garantir o retorno do aluno. Caso o mesmo permaneca faltando, a
escola comunica ao Conselho Tutelar que tomara outras medidas.

As regras na Turma B

Perfil da Turma B feito em 1 de abril.

Agitado, imaturo e descomprometido. Os principais problemas sé&o: a
conversa intensa e insistente, o desinteresse e a nao-valorizagdo dos assuntos
abordados em geral. Turma muito faltosa. Sao desinteressados, com muita
dificuldade de aprendizagem, ndo se comprometem com a realizacéo de atividades.

Os professores referem que esta turma relne varios alunos-problema de
turmas anteriores.

Conselho de Classe - Perfil da Turma B em 3 de maio.

Muito faltosos, uma média de 18 a 20 alunos frequientando diariamente. Nao

sao receptivos, nada interessa a eles.

Considerando os documentos da Turma B do inicio do ano € possivel dizer
gque a turma reunia inOmeros problemas: imaturidade, descomprometimento,
dificuldade de aprendizagem. Como o perfil € feito coletivamente, a representacao
de alguns professores pode se sobrepor a de outros. Sei que os conselhos de classe
chegam a ser ardorosamente disputados pelos professores. Isto porque, é preciso
saber fazer-valer a sua palavra, convencer os colegas, justificar sua opinido, provar
sua avaliacdo. Professores que se mostram mais inseguros ou que nao pretendem
entrar em confronto de idéias com seus colegas, pouco se manifestam.?®> De um
modo geral, ha um predominio da queixa sobre o diagnostico, e quase nenhum
espaco para a definicdo de novas linhas de acdo, que repensem as praticas
pedagogicas.

O desinteresse € mencionado duas vezes como uma caracteristica que
prejudica o trabalho pedagdgico. O ndo comprometimento segue como resultado do

desinteresse, que se manifesta com maior evidéncia através da “conversa intensa e

% Atribuo essa afirmacéo a experiéncias vividas por mim nos conselhos de classe, e
nao a experiéncia do grupo investigado ja que fui convidada a participar de um
conselho da escola Restinga, por motivos éticos, decidi ndo comparecer. Isto porque
uma professora havia decidido n&o participar da pesquisa.
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insistente” e da “ndo realizacdo de atividades”. Posso supor que a conversa soO €
insistente, porque nao cessa diante dos pedidos dos professores.

Entretanto, percebi através dos comentarios de professores como Eva e
Claudio que com o avancar do ano letivo, a turma B superou o aspecto imobilizante
do desinteresse, principalmente apds dar um excelente retorno na avaliacdo da
saida extra-escolar®®.  Foi nessa turma, também, que assisti a aula mais
“‘mobilizada” durante todas as observacdes, sob a conducdo da Prof? Silvia de
Matematica. Toda a turma, sem excecdo acompanhou a correcdo de exercicios no
quadro, havendo participagéo oral e ida ao quadro.

Na turma B, n&o vi pedidos recorrentes para ir ao banheiro, como na Turma
A, em gue os mesmos alunos, pediam a diferentes professores para sair da aula.
Notei que alguns professores se sentiam mais a vontade ali, como Eva e Claudio.
Na Turma B, Eva pedia para algumas alunas lerem em voz alta e era atendida, fato
gque nao presenciei na Turma A. Houve situacbes que Eva, divertiu-se com a

observacdo de um aluno:

Aproxima-se da hora de bater para o recreio a professora encaminha as atividades..
’Quem quer ficar com o livrinho pra fazer em casa?”. “E importante ouvir todo mundo,
porque eu ndo tenho todas as idéias, entdo quero ouvir o que vocés pensam’.
“Gabriela, tu ta afiada, Ié pra n6s”. A menina Ié a passagem escolhida por ela. Gérson
diz que ndo quer mais ler, porque a professora “o cortou”. Ele faz género pra que
todos insistam. A professora diz que ndo “o cortou”. Ele brinca e diz que nem se
lembra mais que parte escolheu. Todos riem com suas brincadeiras. Diz que quer ser

“‘azulzinho”, mas que na boca de tréfico fala um de cada vez, se ndo “o bicho pega”

Gérson, € o rapaz mais velho das duas turmas, ja tem 18 anos e sabe que

apos essa idade, a obrigatoriedade do ensino ndo € mais exigida. Com muitas faltas
no 1° e 2° trimestre, Gérson passou a frequentar a partir do terceiro. Seu humor tem
algo de cdémico, nunca se dirige aos professores de forma desrespeitosa, mas faz

qguestao de trazer a cultura da malandragem em seus comentarios na sala de aula.

% As Turmas de C30s fizeram uma saida para uma féabrica de processamento de
madeira, como parte integrante do complexo tematico, que inclui a preocupacao com
a educacéo ambiental.
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Abaixo a configuragéo espacial da Turma B, em uma das aulas observadas.
Os rapazes estéo simbolizados pelo icone da lua e as mogas pelo sol.
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FIGURA 5 - Imagem da Configuragdo Espacial da Turma B

Essa disposi¢cdo dos alunos néo ¢ fixa, ela apresenta mudangas conforme as
presencas em aula. A freqiéncia na turma oscila de catorze a dezoito alunos. O que
€ possivel verificar € que as classes centrais sdo desprestigias na geografia da sala.

Por ser uma turma com menos alunos, a Turma B permite um contato pessoal
maior com os professores. E possivel uma maior aproximacdo pessoal, seja no
controle das atividades ou para uma breve conversa. Eva procura convencer um

aluno aderir a aula, pacientemente:

Adriano, um rapaz do fundo da sala, no lado esquerdo, esta debrucado na classe
guase dormindo, a professora passa e gentilmente pede que acorde. O aluno diz
gue ja esta acordado. Ela insiste que se ele comecar a trabalhar, o sono passa.
Outro colega diz para ele acordar, mas em tom de brincadeira. Adriano fala: “depois

”

0 cara mata uma praga dessas e dai ja viu...”. Ele acaba pedindo pra tomar agua, a

professora, deixa. “Bem rapidinho, passa agua na cara’.
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O pedido de Eva para que o aluno acordasse, foi feito individualmente. A
atitude rude do rapaz se dirigiu somente ao colega, mas ndo a ela. Diante da
concessao dada pela professora para sair da sala e lavar o rosto, foi estabelecida a
condigcdo de que ele passasse a trabalhar (ou menos acordasse).

As regras na Turma A

A pratica do conselho participativo é consagrada como um dos momentos da
avaliacdo previstos pelo Regimento da Escola Cidada. Nele, professores e alunos
expdem as dificuldades enfrentadas ao longo de um trimestre. Ele apresenta
variacdes de acordo com a escola podendo ser feito sob varias dindmicas: com 0s
alunos e professores presentes ao mesmo tempo, com alunos e o SOP inicialmente,
e posteriormente os alunos passam por cada professor, ou ainda, com a presenca
dos pais. Pesquisa do Conselho Municipal de Educacéo, de 2003, aponta para essa
variedade de dinamicas:

A avaliagdo formativa, uma das modalidades presentes no Documento
Referéncia para a Escola Cidada: “Consiste na avaliagdo destinada a informar a
situacdo em que se encontra o educando no que se refere ao desenvolvimento da
aprendizagem para o trimestre.” (PORTO ALEGRE, 1996, p. 52). Inclui em sua
dindmica o Conselho de Classe Participativo com todas as pessoas envolvidas no
processo de avaliacdo geral da turma. A totalidade das escolas aponta a realizacéo
de Conselhos de Classe Participativos, porém trés escolas identificaram
periodicidade semestral. O detalhamento das respostas permite identificar
diversidade de dinamicas para efetivacdo do Conselho Participativo. (PORTO
ALEGRE, 2005)

E questionavel o encaminhamento das discussées do conselho participativo.
N&o existe a tradicdo de incorporar a avaliagdo dos alunos na construcdo das
praticas pedagogicas de cada professor e muito menos de revisar as regras. No
maximo cada professor toma conhecimento do que os alunos pensam sobre cada

disciplina.

Conselho Participativo da Turma A em 29 de junho
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Os alunos colocam que existe muita conversa em aula, o que atrapalha a
aprendizagem. Os professores colocam que é uma turma que tem condi¢cbes de
render muito mais se houvesse mais interesse. A professora de Portugués disse que
a turma esta rendendo bastante. A professora de Matematica coloca que a turma é
boa cognitivamente, mas que perdeu muito tempo com outras coisas: bobagens,
celular, rua...

Foi unanime que a conversa esta atrapalhando o andamento das aulas.

Presentes: 11 alunos

A respeito da Turma A, em nove de junho, foi sintetizado no documento da
escola, as consideracdes de professores e alunos sobre o andamento das aulas no
conselho participativo. No dizer dos alunos "existe muita conversa”, o que parece ser
a principal queixa dos professores, também. Reconhecendo que a conversa € um
problema, esses alunos, incorporaram ao seu discurso o “efeito de legitimidade”, ao
qual se refere Lahire (1997) sobre aderir a um discurso socialmente aceito. E
possivel, também, que os alunos mais “ajustados” tenham reclamado das
conversas, e que alguma selecédo tenha sido feita nos registros.

N&do sdo apontadas dificuldades de aprendizagem de modo geral, ao
contrario, h4 duas professoras que elogiam a capacidade de aprendizagem da
turma, em disciplinas que s&o tradicionalmente tomadas como “dificeis” — Portugués
e Matematica. Uma diz que a turma “esta rendendo bastante” e a outra assinala “que
a turma é boa cognitivamente”. Entretanto, a professora Silvia, de Matematica, fala
que a turma “perdeu muito tempo” com outras coisas: “bobagens, celular, rua”.

Esse comentéario de Silvia sobre as bobagens com que os alunos perdem
tempo refere-se ao fato da aula competir sistematicamente com todos esses
estimulos. Abaixo, segue a imagem da configuracdo das posicdes das classes dos

alunos da Turma A, em um dos dias observados:
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FIGURA 6 - Imagem da Configuracdo Espacial da Turma A

Percebo através da disposicdo espacial, uma predominancia por sentar
proximo a janela e a porta. Ha por parte dos rapazes, uma clara preferéncia pelo
fundo da sala, o que lhes garante maior distancia da classe do professor.

Nessa turma, ndo observo parcerias, em termos de sentar lado a lado, entre
mocas e rapazes. Ainda hd um reforco do coleguismo a partir da identidade de
género. Rapazes sentam com rapazes e mogas com mogas. Percebo que as quatro
alunas que sentam nas classes mais proximas a mesa do professor sdo aquelas que
conseguiram fazer o exercicio de escala em Geografia, que se preocupam em levar
o atlas, e que fazem maior siléncio durante as aulas. Pode-se entender que o fato de
estarem mais préoximas, indica que se sentem mais a vontade com as exigéncias
escolares, ndo se sentindo ameacgadas com a presenca do professor.

A proximidade da porta também é uma abertura para o espaco do corredor
gue permite ver as entradas e saidas de professores e alunos nos intervalos entre
os periodos. Facilita a saida para ir ao banheiro, bem como sair para buscar algo

para o professor.
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Sugestdes/Estratégias discutidas em reunido de professores e o SOP sobre
alternativas de trabalho com as turmas de C30s e a CP

O que facilitaria o trabalho? O que poderiamos fazer como grupo de
professores para melhorar? Como a rotina da escola pode ajudar?
- Exigir uma organizacéo espacial na sala de aula
- Cortinas que cubram a janela toda
- Que as C30s e CP figuem em salas préximas, no mesmo pavilhdo, evitando saida
de alunos em troca de periodos
- Providenciar lider, vice e professor-conselheiro
- Fazer espelho de classe pelo coletivo de professores para que eles sintam uma
“‘linha dura”
- Reafirmar a sala de aula como espaco de trabalho do professor e do aluno que
quer aprender
- Casos que o professor ndo puder resolver, serdo remetidos a direcdo para uma
conversa e sO comparecerdo a escola ap0s 0s pais virem para uma solucéo

concreta

Analisando os saberes dos professores sobre como agir junto aos alunos,
percebe-se que as estratégias sdo quase universais, guardando pouca
particularidade para cada realidade.

As estratégias de implementar espelho de classe, buscar salas proximas para
evitar saida de alunos na troca de periodos, escolher lideres de turma, estdo
presentes em muitas escolas.

A indicacdo de “que casos que o professor ndao puder resolver, seréo
remetidos a diregao” indicam que ha limites para o que pode ser solucionado dentro
da sala. A responsabilidade dos pais sobre as faltas graves cometidas pelos alunos
e o retorno a aula em questéo fica condicionada a presenca do responsavel.

Abaixo, segue um quadro que € uma sintese de inumeras observacdes
presentes nas fichas de acompanhamento dos alunos. Nele, temos os registros dos
conselhos de classe de 2004, a indicacdo ou ndo ao Laboratério de aprendizagem,
bem como a frequéncia dos alunos ao mesmo. Também registrei a opinido dos

alunos sobre o que mais gostam e 0 que menos gostam na escola, a partir de um
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questionario aplicado pelo SOE junto a alguns alunos, além de outros registros feitos
no SOE a respeito de problemas disciplinares.

Nas colunas em que constam “o que mais gosta na escola” e “0 que menos
gosta na escola”, menciono, literalmente, o que esta escrito nos questionarios
aplicados pelo SOE. Na coluna dos comentarios, séo os registros feitos ao longo do

ano e as observac6es dos dois conselhos de classe que foram incluidos.

Aluno/Turma A L_abOFaéé Comentérios + -
ro e
aprendiz | dos professores e encaminhamentos gosta gosta
agem e na
FICAI na escola
escola
Andréa Participa pouco das aulas Ed. Fisica.
15 anos Aparenta estar cansada, indisposta.
Quando patrticipa faz bem

Ana Paula Falta muito, desinteressada em Inglés, néo «

15 anos realiza as tarefas. ) 2L
Mora com mae e um irmao g E %

) ©
nd oo

Alexandre FICAI Bom aluno. Tem muitas faltas em algumas Inglés

15 anos disciplinas. Joga no Internacional. o
Mora com avo, avd e mae. Tem irmédo | &
recém nascido. o]

4

Carina Otima aluna, interessada, comprometida.

15 anos

Céatia Conversa demais, hem sempre realiza as

15 anos tarefas.

Deise Otima aluna, porém esta conversando | Jogar

16 anos demais. No 2° trimestre retrocedeu, | vllei § o
desinteressada, conversa demais. [T
Moram 5 pessoas em sua casa ( 2 irmaos) U8J E

F—

Fatima Otima aluna.

14anos

Gesse LA/Nun | Falta muito, desinteressado.

16 anos caveio | Quando vem conversa muito.

FICAI

Gilciane Falta muito, quando vem, participa.

16 anos Tem 5 irmdos, moram 9 pessoas em sua | o 2
casa o 2
professora de Portugués chamou a méae g EE

Jaderson LA e | Falta muito. Tem pai e méae falecidos Ginésio | Aula de

15 anos FICAI Mora com irm& mais velha. Tem 7 irmaos. Matema
Em sua casa moram 9 pessoas. tica
Dificuldade em Portugués e Inglés

Jéferson Conversa muito.

16 anos Tem 5 irméos. o
Muitas dificuldades, nao realiza as tarefas. g

(&)
4




José 5 Precisa se esforcar mais, dificuldade de | o _ Aula de
& . _ | concentragéo. °3 Matema
@ & | 2° trimestre ndo realiza as tarefas e esta g tica
2 < | com muitas faltas . 2
< 5O | Tem 12 irm&os. Moram 9 pessoas em sua | © g
1 oL casa ”n o

Jair FICAI Nao estéa vindo

17anos

Kétia Nao realiza as tarefas.

Dificuldade em Matematica e em Ciéncias.
Boa aluna.

Laerte Representante de turma.

Tem condicdes, porém poderia
comprometer-se mais.
Conversa muito.

Laura FICAI Falta muito. Mora com a mae mais 6 irmaos | Bom, Das
eu brigas
venho no
para a | colégio
escola
para
estudar

Lucio Muita dificuldade na producdo textual,

15 anos descomprometido.

Ndo entrou na aula de Inglés porque
deveria ter vindo com a mée
Luciane LA, Participativa, tem dificuldade, porém é
15 anos freqlien | interessada.
tando
Leandro Bom aluno, porém conversa muito, o que
15 anos prejudica o grupo em que ele esta.
Deve participar mais das aulas
Luis Alberto FICAI N&o realiza todas as tarefas com alguns
professores.
2° trim: Muitas faltas, desinteressado.
N&do entrou na aula de Inglés em 07 de
agosto
Pedro LA- Tem dificuldade @ de  compreenséo,
16 anos frequen | interpretacdo, porém é interessada.
tando Necessita render mais.
Patricia LA- Idéias confusas, grande desinteresse,
16 anos nao reclama de tudo. Joga futebol muito bem.
tem Frequenta um curso pela manha.
frequen | Conversa muito.
tado
Ricardo Mal-educado, ndo entrega tarefas, atitudes | Meus N&o tem
14 anos totalmente inadequadas. amigos | o que
Na 72 série, diz: “Nao da nada!” eu nao
Atrapalhado e trapalhador. gosto
Mora com pai, mde e mais 3 irmaos.
Reinaldo Dificuldade de concentracao. Em
16 anos Matematica ndo realiza os trabalhos. Mae
compareceu em 26 de margo, em 09 de
marco méae diz que foi até o Conselho
Tutelar.
Dificuldade  cognitiva. Ndo entrega
trabalhos. Conversa demais.
Ronaldo “Embaixador da Paz” Kamila | Ficar
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14 anos

Nem sempre realiza as tarefas

E Desinteressado

Na C20 era 6timo desenhista

Moram 12 pessoas em sua casa: 7 irmaos,
1 sobrinha, cunhado, além de pai e mée.

longe
dela
(namora
da)

Suzana
15 anos

Desrespeitosa, reclama de tudo o que os
professores propdem.

Encaminhamento ao SOE por professor
Geografia em 14/06

Melhorou um pouco, porém nédo entrega as
tarefas propostas em aula

Thais
14 anos

Conversa muito, é  desinteressada,
totalmente desligada. “N&o t6 nem ai”

2° trim:  Desinteressada, desligada,
conversa muito, celular, n&o entrega
trabalhos propostos em aula.

Em C20 diz: "Nao acredito que posso ser
retida”. Conversa e passeia em aula o
tempo todo.

Mora com méae e mais 2 irmdos (tem 4
irméaos ao todo)

Tudo

Valéria
15 anos

Boa aluna

Zenao
15 anos

LA / Portugués

N&o realiza todas as atividades, conversa
muito.

2° Trim: Desinteressado conversa muito,
nao realiza as atividades propostas.

Ao SOE por Portugués

Mora com mae e irmé.

Recrei

Aluno/Turma B

Laboratério de
aprendizagem
e FICAI

Comentérios

dos professores e encaminhamentos

+
gosta
na

escola

gosta
na

escola

Antony

Matou Inglés por ndo ter vindo com a mae.
Transferido.

Andriano
16 anos

LA/NC

Descomprometido, ndo entrega trabalhos.
Deve trabalhar compreensao.

Esteve na Dire¢do, porque ndo subiu para
aula apos Ed. Fisica.

Barbara
14 anos

E descomprometida, infantil,
desinteressada.

Cléber
15 anos

LA/NC

Descomprometido, vem cansado para a
escola. Diz que trabalha pela manhé e que
a tarde quer descansar.

Mora com pai mée e irm&os ( 6 pessoas)

Compu
tacéo

O resto

Claudio
13 anos

Atitudes totalmente inadequadas, conversa
o tempo todo, faz piadinhas, a Uultima
palavia é sempre a dele, totalmente
desrespeitoso com professores e colegas.

Daniela
16 anos

FICAI

Nao esta vindo. Tem 4 irmaos, mas mora
sO6 com a mae.
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Eder Descomprometido, preguicoso, ndo realiza Sala de
14 anos as atividades propostas nunca. aula
“Embaixador da Paz’. Mora com os pais, | o
irm&o e o cunhado (12 pessoas). ©
Recebeu bilhete da Direcdo sobre ndo | &
retorno a aula apds a Ed. Fisica. o
Fernanda LA/nun | Tem muita dificuldade de aprendizagem. E | O Jogar
14 anos caveio | apatica em sala; em Educacdo Fisica | ensino | bola
comecou a participar com mais empenho.
Mora com 0s pais mais um irméao
Gérson FICAI Esta faltando muito, nédo foi possivel avalia-
18 anos lo.
Greice FICAI Falta muito, descomprometida,
14 anos desinteressada. 4
Mora com mée e pai. o 2
Encaminhada ao SOE pelo prof. Ed. Fisica, | @ 23
pois deu chute na porta de outra sala. o oc
E ndo voltou a aula depois de Ed. Fisica o e o
Herson LA E esforcado, ndo tem dificuldade de | Informa | Sala de
15 anos aprendizagem tica artes
Mora com pai e 2 irmaos
Joé&o Antbnio FICAI Muita dificuldade, esta faltando muito
17 anos Esteve na Dire¢do, porque ndo subiu para
aula apos Ed. Fisica.
Jonas N&o realiza as atividades propostas.
14 anos Somente inicia e ndo acaba.
Ao SOE pelo professor de Ed. Fisica ndo | &
atende as solicita¢des do professor. £
Mora com pai, mée e irm&o. )
Ao SOE pois “matou” aula ap6s Ed. Fisica. =
Julio Interessado, porém com dificuldade. Ed. Portugu
15 anos Mora com pai, mae e dois irmaos. Fisica | és
Késsia FICAI Estd faltando muito, disse estar com | Tudo
15 anos problema. SOE chamou para conversar. " L
Mora com pais e irméaos Q S
5.2
<5
Leandro Conversa muito, nem sempre realiza as
14 anos atividades.

Luis Fernando*

Marieli*

Rogério*

*Obs: N&o tiveram os dados copiados pela autora.
QUADRO 2 - Dados Retirados da Ficha de Acompanhamento Individual dos Alunos Junto ao SOE
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Como é possivel observar pelas fichas dos alunos tabuladas no quadro

acima, ha uma

representativa parcela dos alunos que apresentam faltas

intermitentes, na RME eles sdo chamados de ’pipocas”, pela sua frequéncia

alternada. Isso se verifica através da quantidade de Ficais abertas.
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O primeiro rompimento contratual considerado pelos professores é a
infreqiiéncia, ou seja, as faltas excessivas e ndo justificadas as aulas. Considerando
gue estamos em um ensino presencial, que é regido pela LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a freqiéncia minima exigida, é 75% das aulas®’.
Entretanto, ndo se utiliza rigorosamente esse critério. As faltas ndo séo calculadas

metodicamente. A respeito disso trago uma observacéo feita em sala de aula.

O professor senta ao lado de um aluno que esta sentado sozinho, no fundo da
sala. Diz, “e ai, matou minha aula... E aquela conversa sobre presenga que a

gente teve. Traz um atestado que ai, no fim do ano, se der problema, a gente

Justifica”.

A conversa indica que o professor teve uma aproximagcao anterior junto ao
aluno para que parasse com as faltas, mas esse prosseguiu. Essa segunda
“‘conversa ao pé do ouvido”, sem a audiéncia dos colegas € uma concessao para
gue o aluno permaneca vindo até o fim do ano na escola, ou seja, ndo a abandone
totalmente, e possa se formar no ensino fundamental. A possibilidade de estar
propondo um “acerto” cria um vinculo de cumplicidade com o aluno no compromisso
em resgata-lo e evitar a evasao definitiva.

A regra institucional da presenca cotidiana tem sido desconsiderada por um
contingente de alunos. Para estes, a rotina de comparecer com a devida
assiduidade, exige uma disciplina que eles nao estado dispostos a (ou ndo podem)
ter. Os motivos que levam os alunos a ndo aceitar essa regra escolar, deve ser
objeto de investigacdo. Quanto ao deslocamento dos alunos, por exemplo, ha um
indicador na pesquisa realizada pela professora Silvia (em anexo) entre jovens do
terceiro ciclo. Foi feita uma pergunta sobre o numero de quadras que distanciam a
casa da escola. Um nimero consideravel de alunos mora proximo a escola. E
possivel, que haja outros interesses mobilizando os alunos para ndo comparecer
diariamente a escola, que vao desde o trabalho eventual, até sair para jogar bola

com os amigos. O comparecimento da familia para resolver o problema, demonstra

2" Cf. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, art. 24, paragrafo VI, “[...] o controle de
freqiiéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu regimento e nas normas do
respectivo sistema de ensino, exigido a freqiiéncia minima de setenta e cinco por cento do total de
horas letivas para aprovacdo.” (BRASIL, 996)
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que, em alguns casos, a familia ndo tem tanta ingeréncia sobre o comportamento
dos jovens, pois 0 comportamento se mantém.

A nao realizacdo das tarefas é um rompimento do acordo de trabalho em
aula. Ela pode ser a recusa explicita do aluno em realizar determinadas atividades, o
que € mais incomum, como também, o que eu nomeei “operagdo-tartaruga”, que se
trata da habilidade de arrastar uma atividade durante periodos ou semanas.

Essa recusa em entregar trabalho e fazer tarefas pode ser interpretada como
“‘ndo mobilizacdo para o saber”. Termos como “descompromisso” e “desinteresse”
traduzem esse baixo rendimento. “N&o entrega trabalhos”, “n&o realiza todas as
atividades”, “ndo entrega trabalhos propostos em aula”, “ndo realiza as atividades
propostas”, “melhorou um pouco, porém nao entrega as tarefas propostas em aula”
sdo expressoes que sinalizam para a necessidade de “reafirmar a sala de aula como
espaco de trabalho do professor e do aluno que quer aprender”, conforme consta no
documento dos professores.

Essa desmobilizacdo em relacdo aos trabalhos escolares pode indicar que
para alguns alunos a mera presenca € suficiente, e que o passar do tempo, sera

suficiente para garantir seu aprendizado.

Ao invés de falar em motivagéo, prefiro falar em mobilizagdo. H4A uma diferenca
importante entre essas duas palavras. Motiva-se alguém de fora, mas se mobiliza
de dentro. Muitas vezes, constroi-se com esse discurso de motivacdo uma
pedagogia muito artificial, em que o professor ensina a fazer um bolo para dar aula
de Matemética. Isso sé tera algum efeito se o dispositivo usado fizer algum sentido
para o ensino. Mas normalmente ndo € isso que acontece. Uma motivacdo externa
em geral cria um sentido enviesado. O que o aluno quer ao fazer um bolo? Quer
comer o0 bolo. Ele ndo esta nem ai com a Matemética. Essas motivacdes de fora
séo muito artificiais.
E importante compreender que a mobilizacdo é interna e supde um desejo do
proprio aluno. Mobilizar é fazer uso de si, para si. E isso representa uma diferenca
fundamental. (CHARLOT, 2005 Disponivel em:
<http://www.crmariocovas.sp.gov.br/ent a.php?t=006> Acesso em: out. 2005).

Ao analisar o que os alunos identificam como 0 que mais gostam ou menos
gostam na escola, percebo a presenca de atividades, pessoas, disciplinas, espacos,
mostrando que para eles a escola abrange todas as dimensdes: o0 convivio
(sociabilidade), o pedagdgico, o institucional.

Nas respostas para as perguntas “o que mais gosto” e “0 que menos gosto na
escola”, os jovens demonstram n&o preocuparem-se em oferecer respostas filtradas

pela legitimidade dada pela escola.


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/ent_a.php?t=006
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Duas alunas evocaram as aprendizagens escolares em geral como “algo que
gostam”. A aluna Laura, respondeu dizendo “bom, mas eu venho aqui pra estudar”,
como se fosse improcedente a pergunta. Nao lhe caberia desgostar do ensino, dos
professores, de alguma disciplina, ja que estudar é o sentido dela estar ali. Porém,
ao analisar o comentario dos professores sobre a aluna, eles mencionam que ela
rompe com a regra da assiduidade, sendo muito faltosa.

Fernanda cita 0 ensino como sendo aquilo que mais gosta na escola,
entretanto é descrita como apatica em sala e com muita dificuldade. Ela foi indicada
ao laboratério de aprendizagem, mas néo o frequenta.

Fernanda e Laura filtraram suas respostas ao reconhecerem que o ensino e
as aprendizagens de sala de aula sdo o centro da relacdo do aluno com a escola.
Esse saber de Fernanda e Laura as distancia do discurso de seus colegas.

Dentre os demais, o recreio foi 0 aspecto da escola mais mencionado
positivamente. O que confirma a tese de que 0s jovens vivem a escola como espago
prioritario de sociabilidade, confirmado pela resposta de Ricardo, que referiu os seus
amigos. Também no ambito das relacdes interpessoais, dois alunos trouxeram o
aspecto da atracdo sexual como algo importante dentro da escola. Ronaldo
mencionou a sua namorada Kamila e Jonas citou “as meninas” de um modo geral.

Dentre os processos educativos escolares esta mencionada a disciplina de
Educacao Fisica, a préatica de jogar vélei, e 0 ginasio, como estrutura para a pratica
desportiva confirmando a idéia do sucesso das aprendizagens ligadas ao dominio
corporal.

Na sequéncia da preferéncia dos jovens, no ambito do aprendizado escolar
esta a informatica, a computacédo e a sala do computador. A ndo distincdo entre usar
a informatica e ir até a sala do computador revela que o importante é ter acesso a
essa tecnologia, mais do que conhecé-la e domina-la.

Quanto aquilo que os jovens ndo gostam na escola, foram citados dentre os
processos educativos duas vezes “os professores chatos”, dando a entender que
existem os professores ndo chatos.

A sala de artes, a aula de Portugués, a aula de Matematica, jogar vélei, a sala
de aula sdo aspectos ligados ao ensino. Eles podem evocar a figura de um
individuo, como a aula do professor de Matematica, Portugués, de Educacéo Fisica

ou de Artes, mais do que a disciplina e seu carater epistémico em si.
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De um modo geral, os aspectos ligados ao ensino, que sao o centro do
processo escolar, estdo marcadamente situados ao lado daquilo que os jovens nao

gostam na escola.

5.2 A MOBILIZACAO NA SALA DE AULA — A RELACAO COM O PROFESSOR E
OS SABERES

O que é aprendido s6 pode ser aprendido, sé pode ser apropriado pelo
sujeito, se despertar nele certos ecos: se fizer sentido para ele. Porém, o
sujeito sé pode aprender se entrar em certas atividades normatizadas,
aquelas que permitem apropriar-se deste ou deste ’aprender’ especifico
[...] o sentido atribuido a um saber leva a envolver-se em certas atividades,
atividade posta em pratica para se apropriar de um saber contribui para o
sentido desse saber. (CHARLOT, 2001, p. 21)

O engajamento de uma turma na execucdo dos trabalhos escolares nédo se
da de forma homogénea e apresenta variagcdes internas: tanto de grupo de alunos,
guanto individuais. Essas variacdes nao foram diretamente analisadas neste estudo.
Concentrei nas relacdes do professor com a turma como um conjunto, percebendo
se havia um clima majoritario de adesédo a sua proposta de trabalho.

Procurei analisar aspectos que variam desde o conhecimento proposto, até
algumas configuracdes que cada professor produz no seu modo de conduzir 0s
trabalhos escolares. A natureza das atividades, o engajamento dos alunos na sua
execucao, a intervencao do professor na conducdo dos trabalhos em aula, foram
considerados para entender a mobilizagdo dos alunos em direcdo aos saberes
propostos. O conceito de “relagdo com o saber”, de Charlot (2000), serve como guia
para adesao dos alunos ao trabalho escolar e os “perfis de configuragcao” de Lahire
(1997) como sintese das caracteristicas dos professores nesta mobilizagéo.

Para Charlot (2000), toda relagdo com o saber € uma forma de relagcdo com
0 mundo, com 0S outros e consigo mesmo. Esta encarnada em cada histéria de
vida, de modo particular, mas tem um pertencimento social. Tendo uma dimenséao
relacional, ela traz para o ambiente escolar a importancia dos aspectos soOcio-

culturais na aceitacdo e rejeicdo das possibilidades contratuais da sala de aula, pois
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abrange nogbes de autoridade, de conhecimento e de linguagem, que o aluno
carrega consigo.

A relacdo com o saber € uma relacdo com o mundo, no qual o sujeito
influencia e é influenciado. Um meio, que se ”[...] Ihe apresenta como um conjunto
de significados, mas também, como espaco de atividades, e se inscreve no tempo.”
(CHARLOT, 2000, p. 78) H& uma exterioridade nessa relacdo do sujeito com o
mundo, que é dada por uma materialidade, mas também, por uma interiorizacdo. O
mundo social que esse jovem vive, composto por multiplas caréncias sociais tem,
também, experiéncias culturais proprias, presentes em seus saberes e sobre 0 que
pensa deles.

A relacdo com o saber é uma relacdo com o outro. No caso deste estudo, o
outro a quem me refiro, é particularmente o professor, que partilha seu saber com os
alunos, que seleciona esses saberes e tem legitimidade social para definir o que é
ou ndo importante aprender. Que ajuda ou ndo o aluno a entender, a quem ele
deseja ou detesta, com quem se sente proximo ou prefere distancia, a quem admira
ou despreza. Aquele que pode tornar a aula interessante seja pela forca da sua
empatia ou pela criatividade pedagdgica, aquele que pode proferir palavras de
estimulo ou de derrota, que no dizer dos alunos, “se interessa” ou “ndo ta nem ai
pela gente”.

O fator “professor” ndo pode ser desprezado nessa relagdo com o saber,
porque a relacdo com outro sujeito € repleta de significado. Cada jovem carrega
nocdes proprias de autoridade docente, de fungcBes a serem exercidas e do que
espera de um representante do mundo adulto. A respeito do que pensam de seus
professores, o estudo de Charlot com jovens da periferia na Franca, traz as

seguintes avaliagdes para as causas das afinidades e das retracoes:

Sobre os professores eles dizem o melhor e o pior. O mau professor? Ele
bate na mesa, explica mal, nunca faz chamada, ndo sabe aconselhar, ndo é
tranquilo, tem maneiras estranhas, ndo se pode falar com ele. Além do
mais, ndo tem autoridade ou assusta os alunos, ou os faz dormir. O bom
professor? [...] Se esfor¢a, explica bem e repete com paciéncia, provoca a
vontade de estudar, propfe passeios. Ademais, uma frase se repete com
freqUéncia, sempre da mesma maneira: ‘ele conversa com a gente’.
Acrescentem-se relagdes mais personalizadas de afeto reciproco, as vezes
de o6dio profundo entre tal professor e tal aluno (ou sua familia, pois irméaos
e irmas se sucedem junto aos mesmos professores). (CHARLOT, 1996, p.
54)
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7

A relacdo com o saber, também € uma relacdo consigo. Com a auto-
imagem que o jovem tem a respeito de si mesmo, com 0 que pensa ser capaz de
aprender, para qué e para quem precisa aprender. Sobre essa indissociabilidade do

sujeito e do ambiente social que o circunscreve, diz Elias:

A estrutura e a forma do comportamento de um individuo dependem da
estrutura de suas relagdes com outros individuos [...]. Para compreender um
individuo é preciso saber quais os desejos predominantes que ele aspira
satisfazer [...]. Mas, estes desejos ndo estdo inscritos nele antes de
gualquer experiéncia. Constituem-se a partir de sua primeira infancia sob o
efeito da sua coexisténcia com os outros, e fixam-se progressivamente na
forma que o curso de sua vida determinar, no correr dos anos, ou as vezes,
também de maneira brusca, apds uma experiéncia particularmente
marcante. (ELIAS, 1991, apud LAHIRE, 1997, p. 17-18)

A relacdo com o professor € dada por essa relagdo que, também é
identitaria. As experiéncias que os alunos trazem, possibilitam ou ndo a adesao a
proposta pedagdgica do professor. Na analise de cada um dos cinco professores,
levei em consideracao suas principais estratégias e tracei “perfis de configuragdes”,
sobre a mobilizacdo para o saber. Sem reduzir suas caracteristicas pessoais a eles,
busquei sintetizar alguns elementos de forca na promocédo da mobilizacdo dos
alunos para o saber. Sobre os perfis, define Lahire:

Nossa forma de proceder ndo se contentou em fazer descricdes
ideogréficas puras, sem comparagbes, que traem a auséncia de uma
orientacdo interpretativa claramente definida. O que procuramos sao
invariantes ou invariancias através da andlise de configuracbes singulares
tratadas como varia¢des sobre o mesmo tema. (LAHIRE, 1997, p. 71)

Essa sintese de tracos ou caracteristicas escolhidos nos perfis se refere ao
tema predominante que foi investigado, ou seja, a capacidade de pactuar com 0s
alunos. Nao pretende reduzir o “ser” de cada um dos professores a esses tracos. Os
perfis de configuragdo sdo produtos de uma interpretacdo, de uma leitura da
investigadora, que destacou propriedades de cada um dos professores, buscando

suas distin¢oes.

5.2.1 O Encantamento do Prazer do Oficio
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Tratar o outro respeitosamente, para mim, significa cultivar uma relagéo do
ponto de vista intelectual. E isso é trabalho arduo, na maioria das vezes
[...]. Por essa razéo, podemos ter uma relacdo de absoluto respeito para
com eles fazendo o qué? Ocupando nosso lugar, exercendo nosso oficio
com competéncia e generosidade. Enfim, sendo bons professores. Ou
melhor, sendo professores, apenas, porque ndo ha bons e maus
professores. Existem professores e o resto. Estes ensinam também, mas
ensinam pelo avesso. Ensinam aquilo que sera rechacado, descartado,
esquecido. E deles, nem seus nomes permanecerdo [..] Em
contrapartida, um professor de fato, muda vida, altera rotas
existenciais. Ele € um fantasma silencioso que guardamos pela vida
afora. (AQUINO e SAYAO, 2004, p. 74, grifo da autora).

Alunos da periferia conseguem entender potenciacdo em numeros reais,
radiciacdo em numeros reais, fazer leitura de textos informativos, coleta de dados,
resolucdo e conclusdo dos dados de uma pesquisa de opinido, analise dos
resultados, construcédo de tabelas e gréaficos (no software star office), equacdes do
2° grau, problemas envolvendo equacdo do 2° grau, probabilidade e estatistica,
teorema de Pitagoras e de Tales?

Uma turma inteira “canta” a resolugao de equagdes envolvendo teoremas de
Pitagoras, durante dois periodos em unissono? E possivel haver uma harmonia, em
que ha espaco para a brincadeira, o respeito muatuo e a satisfacdo de aprender? E
possivel desacomodar aqueles alunos que parecem entorpecidos diante de outros
saberes escolares, para que se envolvam por aquele saber em uma aula de
matematica?

Para a professora Silvia, de Mateméatica, parece que sim. Quando
testemunhei uma das observacdes mais emocionantes, foi inevitavel a comparacéo
com filmes como Mentes Perigosas e O Preco do Desafio?®. Nesse filme, baseado
numa experiéncia veridica, a intervencdo de um professor obstinado com o sucesso

escolar de seus alunos é determinante no desempenho dos mesmos.

O professor Jaime Escalante foi designado para lecionar informatica numa escola
da periferia freqiientada por adolescentes pobres. Ficou decepcionado porque ndo
havia computadores, a escola estava toda pichada, alunos usavam drogas,
brigavam e desafiavam abertamente os professores. Com heroica paciéncia, o
professor Escalante foi clareando a nocdo de futuro para agueles jovens sem
esperanca e motivando-os a assumir o desafio de enfrentar o destino,
aparentemente imutdvel, daquela vida miserdvel. Preparou os alunos para o
‘provao’ de matemaética do governo federal. Todos os alunos foram aprovados e em

%8 Existem anélises desses filmes como produtos culturais que estereotipam a
imagem do professor e da violéncia na escola, depositando na visdo herdica do
professor a capacidade de promover nos jovens um sonho de mobilidade social
através da escolarizacgéo.
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pouco tempo aquela escola perdida numa periferia infecta estava entre as melhores
do pais. Sobre o professor Escalante foi escrito o livro The Best Teacher in
America. Jaime Escalante era um imigrante boliviano que foi lecionar na periferia
de Los Angeles, Estados Unidos, numa escola de jovens predominantemente
hispanicos. O emocionante filme que narra sua histéria — levou o titulo O Preco do
Desafio [...]- (SILVA FILHO, 2001, Disponivel em:
<http://www.josevicente.com.br/jt/jtart39.htm> Acesso em: ago. 2005)

)

Ja havia muitos comentéarios em torno de Silvia e de suas habilidades com os
alunos. Reconhecida por outros colegas, principalmente pela professora Laura, de
Portugués, que sempre me recomendava a colega como exemplo de boa
professora. “Bah! Tu ja viu alguma aula da Silvia?”, “ela é espetacular!”, pensei
serem recomendacfes elogiosas que demonstravam a admiracdo de uma colega
sobre o trabalho de outra.

Percebi que, assim como Escalante, Silvia, ndo subestimou a capacidade de
seus alunos, nao teve pena deles, e investiu pesado em conhecimento. Quando
perguntada sobre o que ndo admite em aula, Silvia da uma resposta surpreendente,

deslocando-se das tradicionais preocupacdes ligadas a disciplina:

Claudia: O que tu ndo admite em sala de aula?
Professora Silvia: Eles ndo aprenderem em sala de aula. Como 50 minutos podem

passar em branco?

Camiseta do PT, jaqueta amarrada na cintura, calca jeans e ténis, Silvia esta
distante dos padrdes estéticos de muitas de minhas colegas professoras. Seu jeito
despojado e ar juvenil pareciam confirmar uma férmula previsivel: assemelhe-se aos
alunos e tera sua empatia. Isso pode ser parte de seu sucesso, ja que Silvia ndo
demarcava sua posi¢cao de professora pela condicdo social expressa em roupas
pertencentes ao modo de vida de outras classes sociais. Era algo que emanava de
suas atitudes, de sua gestualidade, de sua seguranca. As roupas despojadas de
Silvia, compdem seu estilo, seu modo de ser e ndo causavam estranhamento,
porque pertenciam ao universo cultural dos jovens.

T&o pouco buscava intencionalmente igualar-se a eles. As a¢des didaticas de
Silvia, na aula observada, ndo pareciam querer “agradar”’ aos alunos. A condugao da
aula se inscrevia em uma pedagogia de tipo tradicional, com correcédo de exercicios

no quadro, centralizagdo do conhecimento pelo professor, acompanhamento em



http://www.braudel.org.br/pesquisas/art39.htm
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conjunto por toda a turma que a seguia no mesmo ritmo, confirmagéo da realizagéao
dos exercicios na classe dos alunos. A professora concedendo a palavra e
determinando sobre o que se podia falar.

A autoridade de Silvia era tranquila, ndo a percebi, em nenhum momento,
desequilibrada ou nervosa. O modo como exercia a autoridade era suficientemente
seguro para permitir brincadeiras e, concomitantemente, também fazer
repreensdes. Tudo isso cercado por muito respeito por cada aluno presente. Diante
de seus pedidos para ir ao quadro, alguns alunos acabavam cedendo, e colocavam-
se a disposicdo de entrar no saudavel jogo de exibir o que sabiam (ou ndo) sem
serem repreendidos. Sempre que possivel, os comentarios da professora eram

bem-humorados, demonstrando que, para ela, ndo era um fardo estar ali.

Claudia: Como vocé negocia com eles quando rompem as regras?

Professora Silvia: Vou te contar um caso. Atraso é tranquilo ndo me importo tanto,
mas um dia chegaram todos atrasados. Dai, fiz uma proposta, ou consideram
matéria dada e ninguém leva falta, ou levam falta e eu explico a matéria e dou prova
na proxima aula. Preferiram a falta e eu expliquei, mas eles tinham que arcar com

alguma coisa, e coube a eles escolherem.

Nos excertos abaixo, trago a declaracéo de alguns alunos sobre o trabalho de

Silvia durante a entrevista:

Claudia — Qual a disciplina em que os alunos mais participam e por qué?
Reinaldo — E a de Matematica. E legal, porque a gente consegue separar a hora

do trabalho da hora da brincadeira.

Claudia — Tu destacarias um professor?

Gérson — A de Historia e a de Matematica (Silvia). Ela € brincalhona; fala com
todo mundo. O resto ndo se importa com a gente.

Claudia — Como a professora Silvia consegue manter a atengéo de todos?

Gérson — Ela entende todo mundo.

Claudia — Tu achas importante 0 modo como o professor exerce sua autoridade?
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Gérson — Sim, principalmente com os guris. A professora Silvia da atencédo pra

turma.

Claudia — O que tu achas dos professores que te deram aula neste ano? Tu
destacarias algum?

Ana - Destacaria, sim. Destacaria o professor Roberto, a professora Silvia e o
professor Claudio. Eu bato palmas pra esses trés professores porque eles tém
muita paciéncia pra ensinar; eles conversam com a gente dentro e fora da sala

de aula; conversam com os pais; explicam o que té& [sic] errado em sala.

Quando perguntada sobre como ‘regeu” a turma como uma orquestra de
vozes, ela humildemente sinalizou que minha presenca proporcionou isso. Mas,
porque minha interferéncia n&o se refletiu igualmente em outras aulas da mesma

turma?

Claudia — Eu figuei espantada com a maestria com a qual tu coordenaste aquela
aula, o que fazes para que isso aconteca?

Professora Silvia — Eu achei interessante eles estarem trabalhando todos juntos.
Eles ndo sdo assim. Naquela turma, ndo € assim. Foi por causa da tua presenca e
também o contetdo que ajudou um pouco. Porque antes de eu dar essa aula, eu
expliquei a utilidade da teoria de Pitdgoras; fomos pra internet; lemos sobre a

vida de Pitagoras e normalmente os professores ndo fazem isso.

Apesar daquela aula refletir uma pedagogia de tipo tradicional, conversando
com Silvia, percebi que essa era apenas uma das formas de se relacionar
didaticamente com os alunos. Ela ndo trabalhava sempre deste modo, ao contrario,
sua “didatica” era imensamente variada. Como ela mesma comentou, ir ao
laboratorio de informatica e explicar a utilidade de uma teoria matematica, saber
como ela surgiu, a impregna de significado. Essa variante pode ter sido um dos
fatores que permitiu a adeséo dos alunos a aula.

Ela foi uma das articuladoras do projeto interdisciplinar do terceiro ciclo, e
parecia ser uma das que mais o empreendia cotidianamente. Além da ascendéncia

sobre os alunos, tem, também influéncia sobre os colegas. Ela ofereceu como
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material de pesquisa, um trabalho interdisciplinar com a professora Laura e a
professora Clara.

Esse projeto envolvia a aprendizagem de dois programas aplicativos de
informatica: planilha eletrénica e apresentacao de slides. Para aprender a tabular na
planilha eletronica, utilizaram os dados de uma pesquisa de opinido aplicada entre
os jovens do terceiro ciclo da escola. As iniciativas de Silvia, de trazer os interesses
dos jovens, as questfes de seu cotidiano como matéria escolar, subvertem o fazer
convencional sobre o saber escolar. Os alunos se reconhecerem na pauta das
aprendizagens da escola, deve ter sido uma experiéncia muito produtiva. Os alunos
do terceiro ano tabularam os dados e fizeram os gréficos respectivos a cada
pergunta.

Segue abaixo o quadro com as perguntas que foram feitas aos alunos do
terceiro ciclo. E interessante observar o tipo de pergunta sobre os habitos,
preferéncias e opinides desses jovens e mais relevante ainda, é ver no Anexo B a

tabulacdo com os resultados.

Entrevista com Alunos do Il Ciclo
Caro colega: Esta entrevista € para um trabalho de matematica. Todas as informagdes
serdo confidenciais. Por isso, NAO DEVES COLOCAR O TEU NOME. Obrigado pela
colaboracao.

Dados Pessoais:

Idade: Sexo: Ano Ciclo:

Altura: Peso: Tamanho do sapato:

Ultimo sobrenome: Religi&o:

N° de irmaos: Tipo sanglineo: tem celular?
Cor da pele:

Preferéncias Pessoais:

a) Programa preferido de TV:
b) Esporte que gosta de praticar:
c) Filme que mais gostou:
d) Livro que mais gostou de ler:
e) Estilo musical preferido:
f) Comida que mais gosta:
g) Bebida que mais gosta:
h) Melhor cantor:
i) Melhor cantora:
i) O que mais gostas de ler? ( )revista em quadrinhos ( ) livros ( )revista ( )
jornal

\ Atividades:

\ k) Quantidade de horas que dedica ao sono:
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[) Quantidade de horas que dedica ao estudo fora da sala de aula:
m) Em que matéria tem mais facilidade?
n) Que matéria acha que poderia ndo existir?
0) Qual a distancia (em quadras) da casa até a escola?
p) O que pretendes ser “quando crescer’?
gq) Qual atua atividade de lazer nos finais de semana?
r O que falta na Restinga em relacdo ao lazer?
s) Normalmente, quanto tempo demoras no banho?
t) Quantas vezes por dia escovas os dentes?

u) Escovas os dentes com a torneira aberta?
v) Tens computador em casa? ( ) sim ( ) N&o.

w) Colaboras com a organizacéo da tua casa? ( ) sim ( )néo
X) Tens obrigacdes em casa? Quais?

Sobre a familia:

y) O que a familia acha do governo Lula? ( ) Bom ( ) Regular ( ) Ruim
z) A familia costuma assistir as noticias na TV?
aa) Em que supermercado a familia faz as compras?

bb) A familia tem o costume de comprar jornal? ( ) sim ( ) ndo. Qual?

cc) A familia viaja pelo menos uma vez por ano? () sim () nado

QUADRO 3 — Questionério Aplicado aos Alunos do Terceiro Ciclo da Escola Restinga

O dominio de Silvia sobre o o ambiente informatizado como recurso de
aprendizagem, revela sua agilidade diante das novas tecnologias. O sentido de
trazé-la para o trabalho pedagdgico, pode ser observado na justificativa de seu

projeto:

Para o professor José Valente (1997) ‘a interacdo aluno-computador precisa ser
mediada por um profissional que tenha conhecimento do significado do processo
de aprendizado através da constru¢do do conhecimento. [..] Esses
conhecimentos precisam ser utilizados pelo professor para interpretar as idéias do
aluno e para intervir apropriadamente na situacdo de modo a contribuir no
processo de construgcdo do conhecimento por parte do aluno. Essa abordagem
exige mudancas no sistema educacional, com a alteracdo do papel atribuido ao
erro (ndo mais para ser punido, mas para ser depurado). (Sivia,2004 a).

Mais adiante, no mesmo projeto, Silvia registra sua idéia de autoridade
docente. Dois aspectos sao delimitados, o primeiro, € que o professor estd numa
relacdo de poder diferenciada do aluno, por assumir a construcao da aprendizagem
do mesmo. O segundo, € que o processo de aprendizagem esta aberto tanto ao erro

do educando como do educador.
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Professora Silvia — O educador € aquele que ensina a construir e neste processo de
construcdo assume um poder de autoridade diferenciada do educando. E preciso ter
a capacidade de estar aberto e admitir o erro e garantir a capacidade debrincar com

o conhecimento e rir com os proprios erros.

A capacidade de Silvia brincar com os alunos deu a impressao de que ela
transita com serenidade por suas aulas, a ponto de se divertir nelas. Trago uma
pequena passagem da aula observada, em que Silvia se delicia em brincar com o0s

alunos:

J

“Mas agora vocés vdo aprender uma coisa maravilhosa!”, fala Silvia. “Deixa a ‘sora
falar’, pede uma aluna. “Corto aqui, corto ali (fazendo uma simplificacdo de fracéo),
e corto o pescoco do Jonatan! O fato de estar quieto ndo significa que esta
prestando a atencdo, mas olhando através da professora e pensando como foi a
festa ontem e como sera a formaturalll”. O aluno fala que “a ‘sora’ 1€ o0s
pensamentos...”. A professora pergunta se deu pra entender, e ele diz “agora acho
que sim”.

Alunos gritam e pedem para ela explicar de novo. Entdo ela propde um
acordo. “Se algum de vocés me explicar e me convencer disso aqui (do
exercicio),ndo ha prova hoje”. Entdo eles comegam a indicar colegas. “Vai tu, vai
tu”,... outro diz, “‘ndo sei nada”. Outro fala, “da-lhe prova, sora”. “Pois bem, explico

eu”, diz ela. E o “a”... “A” de arrogante, “a”, risos, “de atrevido”. Luis Fernando diz,

“viu, ‘sora’ eu falei”. “Deixa assim”, diz ela.

A professora é um mestre no comando da turma. Tem uma imensa empatia
com os alunos, ganhando adesdo de todos ao conteddo. Recorre a brincadeira,
para chamar atencdo dos alunos, evitando o confronto. Garante as condi¢des para a
aprendizagem, agrega alunos que ndo pareciam dispostos em aulas anteriores.
Explica em detalhes todas as etapas dos exercicios, reforcando-os. Permite aos
alunos a sensacédo de superacdo de suas dificuldades. Comenta assuntos do
cotidiano, sem perder o foco da aula. Chama a atencdo quando necessario,

mantendo a centralidade da aprendizagem como objetivo da aula. Consegue um
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clima de bom-humor, sendo irbnica, sem ser agressiva. Ndo repreende 0s erros,
mas os compartilha com a turma. Reforgca as combinacdes permanentemente e ouve

as argumentacodes dos alunos.

Através do exemplo acima, vimos que o trabalho de Silvia & estimulante,
passando sua disposi¢cdo para os alunos. A aula € um espaco que reune situacoes
de convivio prazeroso, com sucesso ha aprendizagem, onde errar faz parte de
aprender, e que a relacdo entre professora e os alunos esta repleta de respeito, de
dedicacédo e de autoridade baseada no conhecimento.

5.2.2 A Autoridade e o Carisma

O professor Roberto é figura marcante. Voz firme, sinceridade a toda prova, é
um apaixonado. Capaz de brincar com os alunos, também delimita muito bem o que
espera deles. Roberto € o professor que resgata o sentido da escola com suas
palavras que calam fundo. Que disputa, para ganhar, cada aluno “vacilante” dentro
ou fora da aula. Imponente, se constréi como imagem masculina de compromisso
com a escola, num universo em gque as masculinidades estdo associadas a
brutalidade ou a desercéo da familia.

Professor fleumatico, Roberto, é capaz de usar todos 0s seus recursos, para
garantir a adesao de mais alunos a sua proposta de trabalho. Nao fica discorrendo
sobre a matéria, ja que nao faz o tipo de professor expositivo. Procura buscar a
reflexdo dos alunos sobre assuntos do mundo. Sobre isso fala do privilégio que é
trabalhar com Filosofia, que € uma disciplina menos delimitada quanto aos saberes

a ensinar.

Claudia — Como tu consegues fazer com que os alunos trabalhem em tuas aulas?
Professor Roberto - Filosofia é uma disciplina que se presta a fazer o que os outros
nao podem, mas também que nao tem nada definido. Entdo da pra “pirar’, pra usar a

criatividade e trazer assuntos de interesse pra dentro da sala de aula.
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Suas aulas utilizam temas provocativos, a partir dos quais os alunos podem
refletir sobre a sua e sobre outras realidades. Observei a relagéo feita entre um
evento desportivo, como as Olimpiadas, e o estudo da mitologia grega. Apds estudar
0s principais deuses gregos e suas narrativas, deu-se a aplicacdo desse
conhecimento sobre a vida dos alunos. A vinculagédo com a realidade da Restinga foi
feita através de uma redacao sobre “O que aconteceria se os deuses viessem a
Restinga?”, seguido de um trabalho sobre “Os pontos negativos e positivos da
Restinga”. Essas redacgbes foram realizadas com a minha presengca em classe, e a
ltima, posteriormente, entregue pelo professor para a pesquisa. Trago uma de suas

aulas como ilustracéo do clima reinante:

O professor entra em sala e, com voz alta, inicia a aula fazendo um pagamento de
bombons, pois parece ser um acordo feito com os alunos. Pede uma redacéo de 40
linhas em que utilizem os deuses gregos em uma visita a Restinga. Fica evidente
gue os deuses e a mitologia ja foram assuntos abordados anteriormente. Alguns
alunos dizem que n&o querem fazer. Entdo, a ironia ndo fica a cargo dos alunos,
pois o professor diz que uma reunido com 0s pais pode autoriza-los a nao fazer e a
nao ler o que escreveram. Retoma o fato de estarem se formando, por isso a
exigéncia dos trabalhos. Interrogou minha presenca e me apresentei. Faz a
chamada. O trabalho é feito com mais siléncio que a aula anterior.

Percebo duas disciplinas voltadas a reflexdo sobre a realidade local (cidade,
bairro): Geografia e Filosofia.
As guatro meninas da esquerda, proximo a porta, insistem em falar alto: Deise falou
algo sobre o pai, o professor diz, “te liga, guria, ta sé trovando”’, utilizando uma giria
comum entre os adolescentes. Comentou, novamente em tom de ironia, como um
s6 aluno pode atrapalhar a aula. Sai da sala. Permanece o mesmo clima. Retorna e
€ perguntado sobre as caracteristicas de alguns deuses. Falando em deus Baco,
fala em ‘suruba’, bacanal, de forma natural e divertida, com algumas meninas.
Observo que os alunos que pouco trabalham, costumam ocupar-se em perguntar a
hora! Uma aluna pediu para ir ao banheiro e ndo voltou, ela reclama e conversa o
tempo todo. O professor evocou as dificuldades do Ensino médio e nao foi

contrariado, parecendo ser muito considerado pelos alunos.




131

Roberto tem o controle da turma, ousadamente, se retirou da aula numa
demonstracdo de confianga no comportamento dos alunos. Fez “pontes” entre o que
estdo fazendo ali e o significado das atividades, tentando tracar projetos para o
futuro através da continuidade dos estudos. Trouxe a responsabilidade dos pais para
0 universo da sala de aula, dando a entender que a familia também é responsavel
pelas acdes dos alunos. Realizou pequenas negociagcbes, manteve sua parte nos
acordos e racionalizou o sentido do trabalho proposto. No caso do pagamento dos
bombons, ndo esqueceu, nem foi cobrado.

Na entrevista que realizei com Roberto, perguntei a ele como lidava com os

rompimentos dos combinados por parte dos alunos.

Claudia: Se eles rompem com o combinado?

Professor Roberto: Procuro dar justificativa pra todos meus atos, assim eles vao
saber porque estou tomando aquela atitude. Estabeleco uma atmosfera de
sinceridade, de transparéncia pra eles saberem as consequéncias das acoes deles.

Roberto deve a sua transparéncia e sinceridade, o fato dos alunos manterem
os acordos. Penso que, ao sinal de que eles estdo descumprindo os acordos,
Roberto esta pronto para sinalizar. Assisti a permanente retomada sobre o sentido
do trabalho escolar pelos alunos a cada entrada de Roberto nas aulas. Diante de
situacOes de recusa, Roberto justificava, explicava e convencia os alunos de sua
condicdo e de seus deveres.

Seu carisma se reflete nas conversas individuais com os alunos, em que ele
parece ser aquele a quem os alunos recorrem para fazer perguntas
“constrangedoras”. Perguntado sobre a diferenca entre hotel e motel, Roberto
retomou o sentido que motel tem na realidade norte-americana, quando motéis,
originalmente eram hotéis a beira de estrada que serviam para os viajantes dormir
uma unica noite a fim de descansar e seguir viagem, e o0 adaptou, ao significado que
tem para nossa realidade brasileira, em que as pessoas passam algumas horas
para, no seu dizer, “estourar o babalu”, que significa o mesmo que transar. A
expressao “estourar o babalu” € utilizada por Roberto e seus alunos, de forma

praticamente Unica, como um dialeto, pois eu a desconhecia entre os meus alunos.
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As redacbes que recebi de Roberto tinham a exigéncia de um minimo de 40
linhas, para que os alunos pudessem dissertar minimamente sobre o tema. A regra
foi seguida rigorosamente por todos, que, em se tratando de um assunto tdo préoximo
a sua vida, como a Restinga, foram capazes de argumentar, informando sua opiniéo.
Roberto exigiu uma atividade que os alunos tinham alcance de executar, pois para
dissertar sobre um assunto, € preciso conhecé-lo.

As analises que os alunos fizeram sobre a vida no bairro, traziam a marca da
critica social, evidenciando um investimento da escola neste tipo de
problematizagdo. A maioria dos jovens revelou em seus escritos a condenagdo da
criminalidade como modo de vida e a associagdo ao consumo de drogas como uma
derrota diante da mesma, o que nao significa que em suas experiéncias pessoais e
familiares suas vidas ndo estejam atravessadas por esses problemas. Lahire fala a
respeito dos efeitos de legitimidade que agem como filtro sobre os discursos: “o
entrevistado corre o risco de subestimar (ou de ndo mencionar) as praticas que
percebe como menos legitimas, e de superestimar as praticas que considera mais
legitimas.” (LAHIRE, 1997, p. 75).

Mesmo incorporando o discurso da escola de oposicdo a criminalidade e as
drogas, é possivel que estas experiéncias da cultura juvenil, facam parte da vivéncia
e dos “saberes” de alguns desses jovens. A escola, ndo esta numa redoma de vidro,
imaculada diante das experiéncias que ndo legitima. A respeito desse tema,
Roberto, desafiou francamente a convencdo de desconsiderar as transgressdes
como algo possivel. Trouxe a cena essa discussao em sala de aula, ao tirar “das
sombras” possiveis condutas reprovadas pela escola, como o uso de drogas.

Roberto desafia a ética da malandragem, “digo pra eles que eu permito cola,
mas com uma regra: eu ndo posso ver, e entdo cito todos os tipos de cola que

conhego.”

5.2.3 A Afetividade Contra o Enfrentamento

Claudio é um professor jovial. Tem paralelo a vida de professor do ensino

fundamental, uma promissora carreira académica. Solicito e cordial reune
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caracteristicas importantes a um professor, como a curiosidade cientifica e a
disposicéo para a pratica pedagdgica. Entusiasmado com sua acdo, Claudio agrega
caracteristicas do pensamento critico para guiar sua pratica pedagogica.

Funda sua interacdo numa relacdo amistosa, conforme foi mencionado por
alguns alunos entrevistados, sendo considerado por eles, um professor admiravel. O
investimento na relagéo afetiva com os alunos, de compreensdo acerca das
adversidades que assolam a vida destes, néo retira de Claudio, 0 compromisso com
0s saberes da sua area de conhecimento.

Claudio conecta o conhecimento disciplinar a realidade social dos alunos,
propondo o constante exercicio de questionamento sobre as relacdes de dominacéo
gue compdem as assimetrias sociais. Os estudos de escala, por exemplo, eram
ilustrados com situacdes do cotidiano dos alunos. Teméaticas como 0 racismo e o
preconceito serviram para analisar indicadores socioecondmicos sobre renda e
desemprego que atinge a vida destes alunos.

Trago um exemplo do modo como foi trabalhado este tema na Turma B,
considerada mais receptiva. Nesta turma, Claudio transitava com maior serenidade,
recebendo menos posturas reativas, do que na Turma A.

O professor fala sobre a cultura da segregacdo que atravessa a historia
brasileira e que esta inscrita nos dias atuais. Menciona que até a ciéncia criou
teorias discriminatorias. Explica que o que existe € a raca humana, as diferencas
genéticas ndo sdo tdo significativas para constituir racas. Observo que estédo
presentes sete alunos negros (cinco rapazes e duas mocgas). Sao dezesseis alunos
ao todo, sendo onze rapazes.

Claudio coloca no quadro a seguinte tabela:

Rendimento mensal por pessoa, segundo a cor da pele
Salario/cor da pele | Branca Preta Parda
Até % salario 12,7 26,2 30,4
+ de Y2 salério até | 68,4 64 59,8
5 salérios
+ de 5 saléarios 14,1 3,4 3,2

FONTE: IBGE, 2005.
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Enguanto escreve, os alunos pedem que ele saia da frente, o que demonstra
certa impaciéncia. “O sor, da licenca ai’, diz a mogca que enviava mensagens sobre
sexo pelo celular anteriormente. “Depois, vocés namoram”, fala o professor. “O que
vocés observam da diferenca de renda?”, pergunta ele. Que “os ‘nego’ ganham
mal’, falam alguns. “O professor fala pra nés o seu salério?”, perguntam. O professor
diz que néo, pois seu salario ndo esta em questao aqui. “Ganha mais ‘sé’ bandido,
ganha bastante!” fala outro. “Pode até ganhar, mas vive pouco”, argumenta Claudio.

O professor pede para eles olharem os lugares onde ha casas mais bonitas,
fazerem um levantamento. “A regra é uma pessoa que estuda mais, ganhar mais”.
“Meu pai estudou até a 72 série e ganha 2 mil reais”, fala uma aluna. “Mas négo é a
regra”, diz o professor. Gérson, o rapaz mais velho, diz que é normal “o branco
ganhar mais que o preto”. “Qué normal”, contraria revoltado outro aluno. “Eu entraria
aqui no pardo”, diz o professor. Um rapaz contesta, “o senhor é branco”. “E tem mais
preconceito com quem vem da periferia, né?”, continua Gérson. “Porque nascer na
periferia ndo significa que seja ladrdo”, afirma o professor. “E, o cara encontra saida
na droga que ta [sic] ali; doutorzinho toca na periferia pra ficar grandéo”.

O professor analisa que na categoria denominada pardos, entram as pessoas
mais discriminadas porque ndo querem aceitar sua origem negra, pois interiorizaram
a discriminacao. Inicia uma discussdo sobre a politica de cotas. H4 uma confuséo
geral. Bate para outro periodo. “Quero que vocés tragam uma analise para proxima

aula”, pede o professor.

Neste exemplo, afirmou a proposi¢cdo de que a escolaridade pode ser uma
alternativa a saida das baixas posi¢cfes sociais, tentando encher de significado a
presenca na escola. A criminalidade aparece rivalizando com o trabalho, através da
manifestagdo de um aluno, que provocativamente, fala que “ganha mais sé
bandido”. Claudio argumenta, tenta convencer, mas esta latente para muitos, que o
racismo e origem social ndo lhes dao muitas alternativas.

A Turma A apresenta posturas mais resistentes as ofertas de trabalho do
professor, principalmente por parte dos rapazes. Em uma das aulas, um aluno em
especial, brinca permanentemente na sala, (também se comporta assim em algumas
outras disciplinas). Ha rapazes que conversam muito € uma postura mais grosseira

com o professor. Apesar disso, Claudio ndo deserta de sua posi¢do. Incansavel, faz
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explicacbes, demonstra férmulas, analisa tabelas, sempre oportuniza a interacéo
com os alunos. Quando nao é possivel fazer a explicacdo frontal, Claudio repete a

cada aluno a explicacéo solicitada, conforme a observacao narrada a seguir.

Alunos esperam em siléncio no patio. O professor entra e inicia a chamada.
Ai, ja inicia o barulho. O professor pede ajuda para o siléncio, pois a voz estad com
problema. S&o impacientes e grosseiros com o professor. Um aluno sugere a outro
colega um motivo maldoso para a dor de garganta do professor. Outros dizem “Ta
dormindo?”, “Ta louco?”, “O que que é “sor”?”. Os rapazes conversam muito, (sdo os
alunos do lado direito e esquerdo da aula). O professor tenta repetidamente iniciar a
aula dizendo, “se lembram do trabalho?”, os alunos respondem em coro: “N&o!”.
Inicia a explicacdo, retomando. “Ta pessoal, vamos prestar atengcdo?”, “Té falando a
meia hora”.

Os meninos ndo prestam atencdo na aula, falam sobre outros assuntos,
motos, rock, radio Atlantida. O aluno Ricardo faz que “mugi” com o Atlas, para néo
copiar. O trabalho trata-se de uma pesquisa sobre indicadores sociais de alguns
paises. O professor de brincadeira pegou o aluno pela orelha e disse: “deixa ver a

z

visita sair...”. O aluno aceita a repreensdo do professor como parte de sua
brincadeira. As meninas mais caladas que sentam a frente (a direita, préximo a
janela) conseguem fazer o exercicio proposto no quadro. Era um exercicio sobre
escala. O professor tenta estimular dizendo: “Oh, aqui ja conseguiram”. Os outros
nao parecem preocupados.

Ha bocejos altos, mas o professor ndo os recrimina. Preocupa-se em dar
auxilio individual. “Espero que seja a ultima vez que vou explicar”. Ricardo joga
bolinhas de papel com elastico nos colegas. Na quarta aproximacéo junto a Ricardo,
ele diz que o aluno vai precisar saber escalas. Faz uma tabelinha de conversao no
quadro. O aluno Ricardo diz que ndo sabe isso porque a escola é fraca. Claudio
solicitou para que o aluno fosse ao quadro transformar 15 mil cm em km. O mesmo
aluno continua bocejando alto e arrastando a cadeira, pra fazer barulho. Nao se
recusa a ir, nem se decide, esta se divertindo. “Estamos perdendo tempo”, diz outro
aluno. Um menino mais calmo esta sentado bem no meio da turma, sozinho.

O professor coloca mais dois exercicios sobre escala, em um deles cita a

escola. Um aluno diz: “Pée Engler ai”l O professor pée. Ai um diz “Nem vou copiar
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colocou o nome dos alunos”, “Nao, ndo, nao!”. “Nao vou copiar, colocou o nome do
cara, hdo vou colocar essas ‘merdas’, que o senhor ‘ta’ colocando no quadro”, diz a
aluna Suzana. Acaba retirando o nome por protesto dos alunos. Ricardo faz que
fecha um “baseado” com um pedaco de folha.

Préximo a hora de bater um aluno do fundo da sala diz: ‘ja vai se fardando
pra puxar tua banca”. O professor, pacientemente, diz que “ndo tem como aprender
sem se concentrar”. Debochadamente, um rapaz diz que ‘o senhor ndo sabe
amarrar os sapatos”. O professor responde, “sempre tem uma ‘bichinha’ que nota...
Depois véao vir pedindo explicagdo”. Suzana debocha para os colegas: “Bah! Vocés
vao ir atras do ‘sor”. Ricardo reclama, “t6 com dor de cabega”. Outro aluno diz,
‘tchau!”. Uma aluna sentada no grupo da frente pede um atlas e o professor

empresta.

Neste dia, percebi certo grau de crueldade por parte de alguns alunos para
com o professor. As brincadeiras eram repletas de ironia, e sugeriam mencdes sobre
a sexualidade do professor que se revelou um homem gentil e solicito. Claudio
evitava o confronto e procurava se manter refratério as posturas anti-trabalho de
alguns alunos, concentrando sua aten¢ao nagueles que se mantinham interessados.
Essa atitude pdde significar para alguns alunos, que esses tracos de nao-
enfrentamento, fossem associados a fragilidade, portanto incompativel com as
identidades masculinas da classe popular, marcadas, entre outros tracos, pela
presenca da criminalidade, pelo trabalho manual e pela forca fisica.

Nesse jogo irdnico, havia intencionalmente ou n&do, o questionamento sobre a
identidade sexual do professor e 0 modo como ele lidava com essa questao. Houve
a situacdo em que Suzana debochou dos rapazes que teriam que vir “atras” do
professor; e outra quando ele revidou com uma provocagdo, ao brincar com 0s
alunos, que “sempre ha uma bichinha que nota” seus sapatos. Talvez isso explique,
em parte, a resisténcia de alguns rapazes, que insistem em brincar com sua
autoridade: eles estdo exigindo uma demarcacdo em torno de outro tipo de
masculinidade baseada em outros parametros, com 0s quais se reconhecem.

A liberalidade de Claudio, que fazia brincadeiras com os alunos, péde ter sido

interpretada por alguns deles, como estratégia de nao-confronto. O fator da
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interferéncia da pesquisadora também deve ser considerado, pois o proprio Claudio,
falou que eles abusaram diante de minha visita, “pra se mostrar!”.

Em que pese essas situacdes, Claudio foi reconhecido no discurso de varios
alunos nas entrevistas, pelo investimento que fazia pessoalmente em cada um deles
e pela sua capacidade de dar conselhos. Neste sentido, existiu uma reciprocidade
entre 0 que dizem os alunos e o que pensa sobre eles o professor, pois ele
mencionou a afetividade como uma caracteristica propria dos alunos nessa
comunidade, que eram receptivos a aproximacao.

Percebo certo grau de crueldade por parte dos alunos para com o professor.
As brincadeiras traduzem uma ironia, e sugerem mencdes sobre a sexualidade do
professor que se revela um homem gentil. Para os alunos, esses tracos sao
relacionados ao género feminino, portanto incompativel com uma identidade
masculina classica. Em uma situacdo especifica, alguns sugerem que o professor
possa ser gay, quando mencionam a situacéo de felacdo. Em outra situacao, a aluna
Suzana debocha dos alunos que terdo que vir “atras” do professor. Nesse jogo
irbnico, ha intencionalmente ou néo, o questionamento sobre a identidade sexual do
professor. Talvez isso explique, em parte, a resisténcia dos alunos em aceitar sua

autoridade.

5.2.4 A Organizacao e a Critica Social

Em uma de nossas conversas, a professora Eva disse que estava fazendo
um projeto que contextualizasse a Historia do Brasil através da Histdria da nossa
mausica. Fiquei exultante, pois eu ja havia pensado sobre essa possibilidade, mas
nao conseguia leva-la adiante porque as escolas ndo tinham material sobre musica
popular brasileira. Seria preciso fazer audicbes de Ernesto Nazaré, Pixinguinha,
Noel Rosa, Bossa Nova, além de estudar mais sobre musica, mas nada disso esta
nas bibliotecas escolares, nem nos livros didaticos. Seria quase um projeto de
pesquisa.

Essa mulher ambiciosa no fazer docente, € Eva. Contemporanea as novas

formas de tratar o ensino da Historia, ela esta muito distante das praticas tradicionais
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que utilizam os questionarios e exigem memorizacdes de datas e fatos
desconectados de qualquer sentido para a vida dos jovens. Apesar de ser a
professora com mais tempo de docéncia, Eva, parece ser uma das mais motivadas.
Encontrei Eva e Roberto, empolgados com um novo curso de extensdo sobre
Historia da Africa e da cultura afro-brasileira. Assim como eu, aderiram & proposta de
fazer um projeto para implementacao desses elementos curriculares em sua escola.

A cada aula, Eva esta suficientemente organizada e segura, a ponto de
colocar o roteiro da aula no quadro, 0 que permite aos alunos que nao trabalham
com muita autonomia, ter claro o que devem fazer. Com material previamente
preparado através de folhas impressas, Eva, ndo se restringe ao quadro como Unico
recurso didatico, utiliza o laboratorio de informéatica, traz folhetos. Através desses
recursos, Eva agiliza a adesdo dos alunos as atividades, pois ndo necessita que
copiem do quadro, mas que partam para leitura e execucdo dos trabalhos. As
propostas de trabalho expressas nas “folhinhas” sdo claras, havendo até uma
definicdo curricular em cada atividade. Inicia com a homeacdo da area de estudo
como “A Histéria da Musica Popular Brasileira e a Historia do Brasil® ou “A Histoéria
do nosso dia-a-dia”.

Em constante processo de criacdo, Eva organizou junto com outros
professores, uma saida extra-escolar para uma féabrica de processamento de
madeira, em uma cidade préxima. Nocdes sobre educacdo ambiental foram
trabalhadas interdisciplinarmente. Essa saida foi considerada uma viagem pelos
alunos, que desconheciam outras cidades da grande Porto Alegre. Motivo de
confraternizacdo, de ampliacdo do universo cultural dos alunos, de aprendizado
escolar, de estreitamento de lagos entre professores e alunos, o “passeio” foi um
sucesso. Eva mostrou-me orgulhosa, as fotos em que todos pareciam animados.
Disse que a Turma B deu um retorno muito melhor que a Turma A, em termos de
avaliacdo da saida e compreensao das problematicas socio-ambientais.

Um dos trabalhos mais interessantes propostos por Eva foi quando ela
abordou a musica popular brasileira como forma de resisténcia. Utilizou um texto
sobre o Estado Novo e a censura das letras que exaltavam a malandragem em um
periodo que a ética do trabalho ndo podia ser contestada. Solicitou aos alunos que
pensassem sobre musicas que traduzissem a realidade do trabalhador e da
malandragem hoje.



139

Sem combinar com a professora de Histoéria, o professor de Filosofia, recria a
méxima do filésofo da malandragem, Bezerra da Silva (2005), "[...] malandro é
malandro, mané € mane [...]", em suas licdes de vida na sala de aula. A reincidéncia
da tematica da malandragem nédo se da a toa. Ela integra o universo cultural dos
alunos, permeia suas escolhas diariamente, compde sua identidade. A respeito da
famosa maxima “malandro € malandro, mané é mané”, reportei-me a Bezerra da
Silva e Neguinho da Beija-Flor para buscar o significado dado pelos sambistas em

uma entrevista:

Bezerra - Num programa de televisdo me fizeram a mesma pergunta, eu
ndo sabia e fui perguntar ao Neguinho da Beija-Flor [...]. Perguntei ao
Neguinho, e sabe o que ele me disse? "Bezerra, mané é o povo, SOMos
nés, Bezerra, tu ndo se manca, ndo? Malandro sdo eles, Bezerra, que
matam, roubam, pintam o diabo e fica tudo por isso mesmo, rapaz! Mané é
0 povo brasileiro". Ta vendo ai? [...] Nao existe malandro pobre, malandro
esta tudo em Brasilia! Sdo os deputados, senadores, juizes. [...] Eles sédo os
malandros, e nds os otarios. Dei nota 10 pro Neguinho. (SILVA, 2005)

Diante do cenario politico nacional vivido em nossa contemporaneidade, é
inegavel o valor da sabedoria popular, que nao traz para si a responsabilidade pela
corrupcdo. Certamente, o sentido que o professor Roberto adota para a
malandragem, ndo é o da esperteza como forma de ganhar a vida, como a
condenavel apropriacdo do alheio, mas a capacidade para irromper barreiras, de
valorizar oportunidades, de superar o determinismo da condi¢céo social em busca de
uma vida mais justa.

Resumidamente, a partir de minhas observagfes e analises, vejo que 0s
alunos reconhecem a professora como legitimo arbitro das disputas em sala. Entre
si, até admitem uma fala mais dura, podendo ser grosseiros e praguejarem uns
contra 0s outros, mas evitam essas atitudes com a professora, a quem parece,
respeitar e gostar. A atividade de casa ndo é tomada como uma obrigacdo, mas uma
sugestao, sendo liberado para aqueles que tenham interesse. O fato de a professora
dizer que nédo € a Unica detentora do conhecimento e que as opinides dos alunos
tém valor, a coloca numa postura democratica.

Em alguns momentos observados, talvez uma postura mais enérgica
suscitasse mais atengéo e prontidao no trabalho. Por outro lado, a deciséo por nao
insistir em exigir a atencdo de duas alunas permitiu a professora dedicar-se aos

demais. Pode ser uma estratégia de investir nos alunos mais envolvidos.
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5.2.5 A Regra e o Ritual

De tipo introspectivo, extremamente tranquilo, com baixa estatura, mas de voz
grave, essa é a imagem emblematica de um professor que é capaz de conduzir duas
turmas no patio da escola, sem nenhum incidente. Em sua trajetdria traz uma
passagem pela direcdo da escola, uma vivéncia politica e outra funcdo na secretaria
de esportes. Sereno e firme, Pedro ndo me pareceu ter o carisma de outros
professores, mas a imparcialidade de um juiz que aplica, de forma impessoal, as
regras acordadas.

Causou-me muita surpresa o fato dos alunos aguardarem tranquilamente a
vinda do professor até o ginasio, para iniciar a aula. Eles mantinham-se em ordem,
sem invadir corredores, bater a porta de outras turmas ou espalharem-se pelo patio.
Ao comando do professor iniciavam os exercicios de alongamento e aquecimento, e
em seguida, dividiam-se em grupos, conforme os espacos disponiveis para a pratica
desportiva.

Durante os jogos, os alunos se auto-organizavam, havendo, inclusive a
formacéo de times mistos. N&o observei cenas de rivalidade, nem de xingamentos.
Essa internalizagdo das regras e o habito do “jogo pelo jogo”, sem necessariamente
haver competicédo, pode ser justificado por uma positiva relagdo com o esporte, que
foi mencionada nas redacfes dos alunos a respeito do que gostavam no bairro e na
escola.

As aulas de Educacédo Fisica proporcionavam um clima de maior autonomia
para os alunos, na medida em que o comando do professor estava presente mais
fortemente durante os exercicios. Tao logo os alunos se organizavam, eles mesmos
administravam o seu proprio jogo. Esse é um “saber” que muitos tem intimidade fora
da escola, o exercitando prazerosamente.

Trago duas observacdes sobre as aulas do professor Pedro e sua pratica

pedagogica com a adesdo da maioria dos alunos.

O professor estda com duas turmas: uma de C10 e outra a Turma A (C30).
Chama todos ao centro e d& suas instrucdes. Iniciam o alongamento, que parece ser
uma rotina ja internalizada. Fazem exercicios variados de acordo com o comando

verbal do professor, que nao grita, mas fala suficientemente alto para ser escutado
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por todos na rua. Nao ha conversas, nem reclamacdes. A quase totalidade dos
alunos segue as regras do aquecimento sem contestar, e depois segue a corrida na
cancha. Ha pequenas “burlas” que s&o firmemente cobradas pelo professor
individualmente, fazendo o aluno retomar o exercicio. O professor indica a
possibilidade de dar faltas como um recurso para aqueles que ndo cumprirem o
solicitado. Os alunos dividem-se em grupos no ginasio, nas canchas de futebol e

numa pequena quadra de volei. O professor tem uma fala tranquila, mas segura.

O professor utilizava recursos institucionais como sang¢éo para quem violava a
proposta da aula. Indicou a possibilidade dar falta e o registro no SOE. Ndo expunha
os alunos em frente aos demais, suas repreensdes foram sempre ao lado dos
alunos, pois preferia a conversa individual. Ndo desconhecia o rompimento da regra,
quando os alunos a transgrediam, como no caso de ndo fazer os exercicios de

alongamento. Abaixo mais uma aula observada.

Os alunos iniciam o alongamento. No circulo, o professor pede roupa
adequada, exige alongamento, pois ha os que nao fizeram bem. Nao ha protestos.
Diz os espacos que podem ocupar. Renova os acordos. Ha bola de basquete, bola
de futebol, mesa de ping-pong e vélei. Fala com meninas que ndo vieram com ténis,
dizendo que da proxima vez ficardo de fora da aula e terédo falta.

Os alunos distribuem-se tranquilamente entre as ofertas disponiveis. Uma
rede divide o ginasio em dois, permitindo jogar simultaneamente varios esportes.
Fazem um time misto de vélei, um de futsal que € quase exclusivamente masculino,
exceto pela presenca de Deise, que joga descalca (sem o professor saber?).
Enquanto isso, o professor vai buscar a mesa de ping-pong. O professor fica
préximo a mesa conversando com alguns alunos. A maioria que tenta jogar sao
meninas. Para entrar na mesa tem que aguardar e esperar alguém errar trés vezes.

O professor ajuda a seguir a regra.

Quando comentei sobre as rotinas do professor Pedro (de Educacédo Fisica
das C30s), me foi informado, com admiracdo, por outro professor de Educacéo
Fisica, que ele adotou essas regras ha muitos anos, integrando-as em seu ritual de

aula. As exigéncias de Pedro foram internalizadas de tal modo, que sdo seguidas
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tranquilamente, desde a série de exercicios de alongamento e aquecimento, que
ocupam em torno de vinte minutos da aula, até o desempenho dos alunos de forma
autbnoma e organizada nos jogos coletivos.

A maior resisténcia encontrada por Pedro foi com as alunas que ndo se
dispdem a jogar. Elas ndo vém com roupa adequada (ténis e calgca ou abrigo),
sistematicamente, como meio de ndo praticar esportes. A estas alunas, apés
conversas individuais, Pedro utilizava as sancdes institucionais, ndo gritava, nem
aplicava sermdes, evitando colocar a transgressdo como algo pessoal.

Caberia entender porque algumas mocas resistem a pratica desportiva,
enquanto para outros alunos ela é tdo desejada. Ao conversar com outro professor
de Educacéao Fisica, sobre a particularidade dessa disciplina, frente as demais, ele
lancou uma interrogacdo que achei apropriado registrar: por que 0 corpo quer agir e
a mente nao? Por que o corpo dessas mocas ndo quer agir? Uma possibilidade é de
que os rapazes tenham o comando sobre a ocupacdo dos espacos principais,
determinando os times. A quadra de futebol, nunca foi ocupada por um time de
mocas, por exemplo, somente no vélei, os times mistos eram admitidos. A presenca
de Deise no jogo de futebol era garantida porque, além de sua habilidade ela era
namorada de um dos principais jogadores. Ha uma naturalizacdo de que o dominio
das habilidades fisicas seja préprio dos homens. Talvez essas mocas ainda nao

tenham encontrado seu espaco.

5.3 O CONTRATO DE COMUNICACAO

O lugar social que a escola ocupa, pode ser tomado como o primeiro espaco
de esfera publica a que a crianca tem acesso. Para o jovem, que esta no final do
ensino fundamental e que j& partilhou outros espacos publicos através de inUmeras
vivéncias, € bastante claro que a relagdo com a escola, € uma relacdo institucional.

A comunicacgao institucional realizada na sala de aula ndo € a mesma
realizada em outros espacos sociais. Na vida cotidiana ela é realizada com
pequenos grupos de pessoas. Percebemos que ndo € usual nessa comunicagado

falar com dezenas de interlocutores simultaneamente.
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Em muitas salas de aula, contamos a presenca de trinta ou mais pessoas.
Essa comunicacdo, em que um deve ser ouvido por todos, gera dificuldades de
muitas ordens. Perrenoud (2001) explicita as diferentes competéncias relacionadas
a comunicacdo dentro da sala de aula. Distingue habilidades de comunicacéo
relacionadas ao ambito da aprendizagem, daquelas referentes a das condutas.
Essas distingbes explicitam a complexidade de competéncias comunicativas
exigidas dos alunos e dos professores, nas relacdes interpessoais na sala de aula,
pois elas sao objeto e ferramenta da pratica. O autor reforca a idéia de que elas séo
construidas cotidianamente, sem a devida clareza por parte do professor, pois estéo
em permanente negociagéo. Ele enumera os conflitos que envolvem um contrato de
comunicacdo em sala de aula. A queixa dos professores sobre a desobediéncia as

regras da comunicacao, mostra que ha uma confuséo entre:

[...] competéncia (saber, dizer, escutar, argumentar) e ética (discrig&o,
respeito pela palavra ou pelo siléncio do outro, equidade no intercambio);
competéncia de comunicacdo como objetivo de formacdo (expressar-se
claramente) e capacidade de aceitar as normas e 0 contrato de
comunicacdo em sala de aula (respeitar o assunto tratado, fazer perguntas
adequadas) ;

conduta hic et nunc (por exemplo: ‘Esse aluno fala pouco’) de personalidade
profunda (‘Este aluno é fechado, introvertido’);

desejo de se comunicar (solicitar a palavra, aguardar sua vez) e civilidade
(respeitar as formas de comunicacao e autoridade);

contrato pedagdgico (escutar, participar, respeitar os interlocutores) e
contrato didatico (explicar seu raciocinio, reconhecer seus erros, expressar
suas davidas). (PERRENOUD, 2001, p. 61-62)

A complexidade das exigéncias em torno da comunicagdo sao muitas, e o
julgamento sobre a forma de comunicac¢éo dos alunos (e dos professores) envolve o
julgamento de “[...] seu caréter, seu capital cultural, sua ética, sua motivacao [...]”
(PERRENOUD, 2001, p. 62).

E inegavel que as trocas comunicativas entre professores e alunos s&o
marcadas por caracteristicas assimeétricas, dadas pelas funcées que cabem a cada
um, nas suas diferentes posicdes. O professor tem, em suas maos, a funcao
proponente. A palavra quase sempre esta em seu monopdlio. E ele quem autoriza
guem pode e deve falar em sala de aula. Através da comunicacao, se estabelecem
padrdes culturais e morais sobre o que seja licito ou ndo, de ser dito e feito em sala
de aula.
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Na sala de aula — assim como na igreja, no exército ou perante a justica -, a
comunicagdo é regida por um ator mais responsavel e poderoso que 0s
outros, que é jogador e arbitro simultaneamente. Portanto, ele é quem
estipula as regras do jogo, enquanto o aprendiz deve jogar segundo essas
regras. Dessa forma, a comunicacdo na sala de aula, é profundamente
assimétrica, porém essa assimetria parece estar na ordem das coisas, é
expresséo de um poder legitimo. (PERRENOUD, 2001, p. 70)

Dentre as atribuicdes do professor esta organizar as falas e conseguir ter a
audiéncia do grupo. O ato de conseguir a palavra, ja revela uma posicao frente ao
grupo, pois a palavra ndo é dada livremente, € tomada. A conquista da palavra é
feita, também pelo professor, através de inimeras habilidades como, o tom da voz, a
clareza em expressar-se, 0 modo de se dirigir aos alunos, a norma de linguagem
que adota.?

Falar, cada um a seu tempo e ter o consentimento dos demais para a escuta,

contém um pacto em torno de muitas autorizacdes.

Para evitar a anarquia em uma sala de aula, a palavra deve ser ‘pedida’ e
‘concedida’ a fim de que haja um intercambio ordenado, dirigido pelo
professor. Por isso, a conversa em uma rede clandestina de comunicagéo e
as tomadas de palavras selvagens na rede oficial (SIROTA, 1988), sao
duplamente proibidas, pois perturbam, o funcionamento da aula e minam a
autoridade do professor (PERRENOUD, 2001, p. 65)

Observei nas avaliacbes gerais dos conselhos de classe, os tipos de
recomendacdes que sado feitas sobre o que seja licito ou néo, desejavel ou ndo, em
um contrato de comunicacao dentro da sala de aula. Além de definir quem pode falar
e quando, segue-se 0 qué falar e como falar.

Considerada apropriada ao ambiente escolar, principalmente entre professor
e aluno ou entre professores e pais, a norma de linguagem é tida como um dever,
uma caracteristica profissional. Através da formalidade, mantém-se um
distanciamento entre os interlocutores. A formalidade vem acompanhada do uso da
lingua culta que representa uma distincdo social, ja que é de dominio do universo

letrado, ndo pertencendo a outros pares na comunidade escolar.

% O tom de voz tem de ser projetado de modo antinatural para que possa atingir uma altura suficiente
para competir com ruidos de dentro e de fora da sala. Percebo que dificiimente as leituras em voz
alta dos alunos sédo feitas em tom necessario para escuta de toda turma. Problemas de disfonias
tornaram-se doencas do trabalho entre os professores.
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Observei inimeras situacdes de interacdo em sala de aula, em que o0s
professores que conseguiram a audiéncia da maior parte da turma, transgrediram a
norma culta, seja através do uso de girias e outras formas que ndo seguem o padrao
formal. Essa caracteristica 0 coloca numa relacdo com o saber linguistico dos
alunos, que se aproxima dos usos que eles fazem em sua vida cotidiana. O trago da
oralidade se mantém na escrita de muitos alunos, mas privilegia-se a intencao
comunicativa dos mesmos.

As atitudes que envolvem a fala na sala de aula séo repletas de muitos
significados e o professor precisa haver-se com mudltiplas variaveis quando requer
de um aluno que fale diante do grupo. A fala oficial do aluno na sala de aula esta
carregada pelo significado da avaliacdo. Na comunicacéo didéatica o professor lanca
perguntas as quais ja conhece a resposta. Pretende que haja somente uma Unica
resposta para ela. O receio de errar, por parte do aluno, se justifica porque ele tera
sua resposta automaticamente submetida a avaliacao.

O falar em publico implica muitos riscos. O fracasso em dizer uma resposta
errada acarreta o riso e o deboche de colegas e a confirmacdo de algumas imagens
sociais sobre si. Seja como confirmagcdo de que € um bom aluno, e que, portanto
ndo pode passar pelo vexame de cometer um erro, seja de que € um mau aluno e

que esta pretendendo sair da posicdo atribuida a ele.

N&o é nada facil ter de contrariar a expectativa coletiva de uma classe: ndo
é facil um valentdo passar por bobo ao tentar ao menos uma vez levar a
sério uma questdo, ndo é facil para o habitual ‘bom aluno’ admitir uma
davida, e é pior ainda para o bode-expiatério gaguejar de novo e ter de
suportar sempre as mesmas gozagfes. Ainda mais que os simbolos se
espalham rapidamente entre os alunos e a revelia do professor. Uma
tossidinha, um olhar, uma risada contida s&o suficientes para deixar
totalmente desconcertado o aluno que esti respondendo a uma pergunta.
Ele decifra muito mais rapido que o professor a linguagem clanica que o
intima a retomar seu posto, a permanecer fiel a si mesmo, prisioneiro da
imagem impressa na sua pele. (MEIRIEU, 2005, p. 169)

Como mediador, o professor deve conter as reacfes coletivas. Este € um
papel importante para impedir que ndo haja coagdo nem constrangimento, mas que
se que possa garantir o direito a manifestacao de todos.

Para Meirieu (2005), o fato do aluno néo ter clareza sobre a complexidade
gue envolve as situacdes pedagodgicas em sala de aula (as exigéncias, os padrdes

esperados, 0s tempos), pode ocasionar problemas de funcionamento da classe, com
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perturbacdes como levantar-se para perguntar a todo instante, e mesmo recusar-se
ou demorar-se em iniciar o trabalho. A obediéncia a rituais € corrente em muitos
espacos e sdo seguidas pelos jovens. Por que ndo o seriam na escola?

O conteudo da comunicacao €, além da forma, um componente fundamental
das relac6es dentro da sala de aula. A comunicac¢do gerada com a intencdo de sé
fazer cobrancas e proferir discursos do tipo “sermdes”, além de ineficazes quanto a
seus objetivos disciplinares, permanecem restritas a apenas um lado da
interlocucdo. Ao procurar entender o aluno e se fazer entender por ele, o professor
que cria uma ponte entre seu universo linglistico e o do aluno, amplia a chance de
conhecer os modos de agir deles.

As falas de professores carregadas por um uso menos formal da lingua,
pareceram ser as mais eficazes. As girias e outras formas de expressao “cifradas”
ddo um carater de pertencimento a um grupo cultural que partilha os mesmos
cadigos linglisticos. Compartilhando esses cédigos com os alunos, o professor ndo
€ um alienigena, alguém que desconhece o que o aluno estd falando. Dominar
alguns cédigos da malandragem e transitar tranquilamente entre esferas culturais
distintas, revela uma versatilidade que € admirada pelos alunos.

A comunicacdo autorizada ndo é a Unica dentro da sala de aula. As
chamadas conversas paralelas formam o “grosso” da comunicagéo entre os alunos,
ja que estes resistem muito em fazer falas publicas, ou seja, perante todo o grupo.

A conversa € um tipo de comunicacdo que causa um ruido na centralidade da
aula, tirando o “foco” do professor. Nas conversas, os alunos péem em dia os
assuntos de seu interesse que variam de acordo com o género e a identidade
cultural. Através delas, os alunos ajudam-se nos trabalhos escolares, colocam o
assunto em dia, transgridem normas, debocham dos professores.

E certo que haja varios niveis de comunicacdo, e que em alguns deles
ocorram muitos eventos nem sempre vistos ou incompreendidos pelos professores.
Nessas conversas laterais, também ha uma dimensdo puramente pessoal, da
intimidade do aluno, que a escola se julga no direito de intrometer-se. Ao serem
perguntados sobre o que falam durante suas insistentes conversas, algumas alunas
da Turma A, assim responderam: “Ah... Colocamos em dia o papo do fim-de-

semana’.
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As conversas que se seguem junto a explicacdo, sdo motivo de insatisfacao
por parte dos professores, que requerem o siléncio, em primeiro lugar como
demonstracdo de atencdo, e em segundo lugar, de respeito com o seu trabalho. O
siléncio, nesse caso, sinaliza a permissdo a concentracdo dos outros e com a
intencdo do professor em promover situacbes de aprendizagem. Nem sempre o
siléncio indica envolvimento com o trabalho escolar e seus saberes. Como foi
observado pela professora Silvia durante sua aula de Matematica, que chamou a
atencao do aluno por estar “alheio”. Ela fez isso de uma forma bem-humorada, sem
constranger o aluno, mas chamando-o a sua posi¢cao, como parte integrante da aula.

Em muitas situacdes percebi que € admissivel o aluno permanecer alheio: em
posicdo de bragos cruzados, desenhando, de cabega baixa, desde que “nao
atrapalhe a aula”. E preferivel o aluno em siléncio, do aquele agitando aos demais e
impedindo a aula. Geralmente, os alunos que nao sédo questionados nessa postura
S&o os rapazes.

A concentracdo € um movimento de mobilizacdo que envolve o engajamento
individual no estudo. A conversa dispersa a si mesmo e aos outros, e da
demonstracdo publica de néo interesse, colocando ao professor a necessidade de
agir perante a turma, que requer do mesmo, atitudes de comando. Conforme
situacao observada em uma aula:

Durante minhas observacdes vi que o siléncio pleno s6 € conseguido durante
pequenos periodos dentro de uma aula. Téo logo os alunos concluem a atividade ou
se desconcentram dela, ja inicia a conversa, que nao chega a ser exatamente uma
perturbacdo generalizada, mas um burburinho. A aluna Tais, da Turma A, afirmou
gue, do seu ponto de vista, conversar durante a aula, ndo esta de todo errado. Ela

explica seu ponto de vista nessa passagem da entrevista:

Claudia: Porgue que os alunos conversam na aula?

Tais: Durante a semana a gente nao se vé, so no fim de semana, dai a gente coloca
todas as conversas em dia no colégio de novo.

Claudia: E sobre o que vocés conversam?

Tais: Namorado, matéria que a gente nao veio.

Claudia: Conversa durante a explicacdo também?

Tais: A gente ta [sic] tdo empolgada que a gente ndo nota.
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Claudia: Quando a conversa atrapalha? Da pra conversar na aula?

Tais: Quando tu j& entendeu [sic] uma coisa que o professor ta [sic] explicando e
esta nos exercicios.

Claudia: Descreva teu comportamento em sala de aula?

Tais: A gente conversa sim... Quando é muito importante a gente tenta ficar quieto,
dai, pro professor ndo ver, a gente cochicha.

Claudia: E ja teve aula que tu conseguiste participar dela todo tempo? 50 minutos?
Tais: Ja.

Claudia: E que aula que €?

Tais: De Matematica. As aulas mais dificeis que a gente ndo entendeu, a gente
coloca tudo em dia. A gente tenta... Pr4 absorver aguele conhecimento.

Claudia: E tu achas que a conversa tem a ver com aquilo que vocés conseguem
fazer mesmo sem a explicacédo do professor; que vocés ja estdo dominando?

Tais: Aquilo que a gente j& sabe fazer ndo precisa se concentrar muito.

Claudia: Tu achas que teu comportamento em aula é igual em todas as
disciplinas?Todos os professores? Ou tu achas que tem uma variagcao?

Tais: E tem... Aquelas que o professor ndo chamam muito atencdo a gente tem mais
liberdade, a gente conversa mais, de Matematica, a gente fala mais baixo, Filosofia,
Inglés... Os professores sdo muito exigentes.

Na justificativa de Tais para a conversa como uma nhao-transgressao, ela
pondera que s6 ocorre quando “ja entendeu uma coisa que o professor ta explicando
e esta nos exercicios”. E “as aulas mais dificeis que a gente nao entendeu, a gente
coloca tudo em dia”, fazendo mais siléncio. “Aquilo que a gente ja sabe fazer, ndo
precisa se concentrar muito”. Também argumenta que as aulas em que ela fica mais
atenta, ou conversa menos sado aquelas em que os professores sdo mais exigente
como Matematica, Filosofia e Inglés.

Valéria, da Turma A, também argumenta em favor da conversa “organizada”,

como é possivel ver a seguir:

Claudia: O que tu achas que € uma aula boa?
Valéria: Uma aula calma em que todo mundo faz o melhor que pode, ndo todo

mundo quietinho, todo mundo conversa um pouquinho, a professora passa,
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conversa um pouquinho, e a maioria dos professores desse ano, dos trés anos,
fazem assim: eles dao alguma coisa, espera um pouco, conversa e depois eles
continuam. Eu acho isso uma aula boa porque ninguém discute com ninguém, nao
d& muita bagunca, muito grito e tu mesmo consegue [sic] entender melhor as coisas.

E dificil com aquele “griteiro”.

Essa distencdo no controle das trocas comunicativas por parte dos
professores em relacéo aos alunos do terceiro ano, revela um pacto silencioso que
permite a conversa de forma intercalada, eles estdo operando em torno de um
contrato de comunicacéo, que ja estd envolvendo uma negociacdo, e ndo apenas
uma chamada a ordem. Eles estdo mediando o espaco privado da comunicagao
(entre colegas) e a centralidade da comunicagdo oficial (dada pelas atividades
pedagdgicas). Sobre essa dificil equagédo, comenta Perrenoud:

Esse tipo de conversa representa apenas uma parte das razfes que 0s
seres humanos tém para se comunicar. Os alunos sentem uma
necessidade imperativa de falar de todas as coisas estranhas as atividades
gue esta sendo realizada, ou de falar dessa atividade com revolta e ironia.
O professor luta contra essas derivacdes para manter ou fazer com que os
alunos retornem ao tema e a rede oficial de comunicagéo. O professor age
como o cao pastor que leva de volta as ovelhas perdidas para o rebanho
esse é 0 seu papel. No entanto, se 0 desempenha com excessivo rigor,
priva seus alunos de liberdade, de emogé&o de riso, em outros termos, de
oxigénio. (PERRENOUD, 2001, p. 71)

O comentario da aluna diz que o professor “passa um pouquinho” e permite a
conversa, ou seja, ha intervalos negociados de siléncio e conversa intercalados na
aula. Parece ser tranquilo que, durante a execucéo de atividades, os alunos possam
conversar. O que os professores tém reclamado é da conversa sobreposta a sua
exposicao, essa é uma convencao que esta sendo rompida pelos alunos. Mas sobre
0 que esses jovens conversam?

Entre um grupo de rapazes da Turma A, em algumas de minhas observacoes
percebi um interesse por carros, sucesso profissional, masica, mensagens sobre

sexo trocadas ao celular. Cito uma observacéo feita em sala de aula:

Ha um trio de meninos no canto a minha direita que esta conversando sobre
muitas coisas. Captei o seguinte comentario, “dizem que as pessoas passam 25%

da vida estudando, 17% dormindo. J& pensou? 1° grau, 2° grau, cursinho, faculdade
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e mais aqueles caras que fazem aqueles montes de cursos depois...”, discutem

entre si.

Nessa conversa ha uma preocupagdo com 0 tempo excessivo gasto com o
estudo, que demonstra que eles sabem que o investimento na carreira escolar
longo, e que seu retorno econdmico estad cada vez mais postergado. E possivel
deduzir que os alunos reconhecam que ndo dispdem desse longo tempo de espera
para comegar a “‘ganhar a vida”, tendo que ingressar no mercado de trabalho
paralelamente aos estudos.

Trago outro fragmento de conversa, desta vez, tendo o professor como

interlocutor no mesmo grupo citado acima.

O professor continua conversando com o mesmo grupo. Explica a instalacao
da fabrica, que primeiro era a chamada de Borreghar, na época néo tinha legislacéo
ambientalista. Que a fabrica veio para o Brasil porque aqui a mao-de-obra € mais
barata, que depositava seus dejetos no Guaiba. Um aluno diz que é melhor morar 4,
na Noruega. O professor diz que é tdo bom que ndo da pra entrar |4. Outro aluno diz
gue bom é na Alemanha. O professor aproveita pra dizer que é melhor na Noruega,
pois tem o IDH (indice de Desenvolvimento Humano) mais alto ainda. Outro aluno
interessado ouve com atengao e pergunta “onde trabalha mais gente?”. O assunto é

interrompido pela entrada na aula da vice-diretora.

O interesse dos rapazes por posi¢cdo no mercado de trabalho € claro. Eles se
preocupam em saber se ha chance de viver em um pais com qualidade de vida
melhor. O professor aproveita o interesse para adotar o conceito de IDH na
conversa. A atencdo dos alunos esta voltada para projecéo de formas de ganhar a
vida.

O uso da intervencdo verbal do professor para chamar a atengcdo é um
recurso necessario sob inumeras circunstancias. Solicitar a atencdo do aluno, pedir
gue pare de conversar, exigir que inicie seu trabalho, impedir que atrapalhe colegas,
sdo apenas algumas situacdes de controle sobre o trabalho pedagogico individual

(de cada aluno) e da turma em geral.
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Nas interagOes observadas, a regra nao foi utilizar esse recurso de autoridade
comunicativa, de modo a sujeitar os alunos. O desentendimento, com 0 uso de
formas grosseiras de verbalizacdo perante o grupo, nunca se deu gratuitamente,
originou-se de situacdes de conflito, muitas vezes como reacdo a posturas dos

alunos, como foi o caso dessa observagao em aula:

Os alunos reclamam que n&o agtientam escrever. “Estou mais cansado do
que vocés”, diz o professor. Um deles diz que acha que vai acabar a tinta. Outra
aluna diz, “ndo sou paga pra escrever”. O professor interpela Ricardo, apds varias
vezes ter sido solicitado a copiar o texto do quadro, “por obséquio, copia porque a
gente vai discutir isso e vocé vai precisar. Até uma crianca de seis anos, copia e
conversa”. O aluno retruca, “bom pra ela”. E continua, “6, vai ver se eu to6 na
esquina!”. Outro aluno vem em defesa do professor, ‘fala isso pra mim, eu dou uma
‘concha’ nele”. Ricardo parece ndo se ofender com a observagcdo e continua

resistente. O professor indignado, responde, ‘ndo ta na esquina, ainda ndo ‘ta

vendendo droga’.

Essa foi uma situacdo-limite em que o professor viu-se encurralado diante das
muitas tentativas de dialogar com o aluno e convencé-lo a aderir ao trabalho escolar.
Sua abordagem sempre foi argumentativa, mesmo diante dos alunos mais
resistentes. Nesse caso, 0 aluno retrucou severamente o professor por duas vezes
seguidas diante do grupo, agravando a situacdo de nédo trabalho com a de
provocacao. A ofensa trazida pelo professor a respeito de vender drogas na esquina,
se associa ao universo marginal dos jovens (principalmente os que ndo estdo na
escola e estdo na esquina). A reacao de outro aluno em defesa do professor,

dizendo que daria uma “concha”®

no colega, comprova que nao ha uma unidade
dentro da sala de aula quanto ao tratamento dado ao professor. Alguns alunos
reprovam atitudes provocativas direcionadas a ele.

O atendimento individual, a conversa “ao pé do ouvido”, foram os modos de
interpelacdo mais utilizados. Eles evitam a exposicdo publica do aluno,

constrangendo-o perante os demais. Permitem uma comunicacao direta entre

%0 “Concha” significa um tipo de agressao fisica dada com a mao em forma de
concha, geralmente na orelha.
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professor e aluno de modo a escutar o que o aluno possa argumentar, muitas vezes
em segredo, e expressam a consideracao pessoal que o professor tem por ele.

Os alunos entrevistados reprovaram as praticas de repreensédo baseadas no
grito. Eles o opuseram a conversa, ao didlogo. Quem grita ndo se interessa pelo
aluno. Nao quer saber seus motivos, suas razées, ndo estd disposto a conquista-lo

através do argumento.

Claudia: Como tu achas que um professor deve se comunicar com 0s alunos em
sala de aula?

Ana: Se estdo todos quietos, copiando a matéria e alguém atrapalha, o professor
deve fazer um sinal para que esse aluno entenda e depois chama-lo pra conversar,
no fim da aula.

Claudia: Se acontece de um aluno tirar o foco da aula de um professor, enquanto ele
explica, ele finaliza na hora ou espera a aula acabar?

Ana: Eu acho que o aluno entende, é s6 fazer um sinal pra ele. Se o professor se
mostrar compreensivo desde o primeiro momento até o fim do ano, ele ganha a
confianca e a amizade do aluno. Aqueles que gritam, eu posso dizer que ndo sao
amigos. Amigo € aquele que conversa. Eu acho que a atuacdo dos professores
Roberto, Silvia e do professor Claudio foi bem legal, eu gostei.

Claudia: Eu olhei um material de vocés no SOE existem muitas reclamacfes dos
professores em relacdo as conversas em sala de aula. Por que tu achas que os
alunos conversam?

Ana: Tem aluno que néo gosta de vir a aula. SO vem pra marcar presenca, hao por
interesse.

Claudia: Além dessa conversa desinteressada, existe outro tipo de conversa, da
parte dos alunos que trabalham em sala de aula?

Ana: Tem muita. Eu converso, mas ndo deixo de estudar.

A Aluna Tais da Turma A, também comenta aspectos da comunicagcdo do
professor, reafirmando o dialogo em lugar da “ignorancia”, a necessidade de falar a
linguagem do aluno e de néo gritar.

Claudia: O que é ter uma boa aula?
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Tais:- Quando eu consigo aprender e demonstrar que eu aprendi

Claudia: O que o professor deve evitar fazer em sala de aula?

Tais: Ndo brigar com os alunos, mais o didlogo e ndo partir praignorancia®.
Claudia: Tu achas que se sai logo se estressar, logo te xingar, € uma coisa que
dificulta??Como acha que o professor deve se comunicar?

Tais: Ele tem que ter o mesmo tipo do aluno, falar a mesma linguagem do
aluno.

Claudia: Como tu acha que é o tom de voz? D& mais detalhes?Tenta lembrar um
jeito de falar que néo te agradou?

Tais: Teve uma vez que a professora Marta mandou a gente ir embora e ela

comecou a gritar no meio do patio, ndo pedindo. [Ela] ndo devia estar gritando!

O classico sermao é permitido pelos alunos como uma demonstracdo de
interesse do professor. Entretanto, acusacdes aleatdrias e generalizantes causam
insatisfacdo, podendo reverter em indignagédo contra atos que nao foram cometidos
por todos na turma E a tendéncia a tratar a turma como um ente Unico,
despersonalizando os alunos.

Houve uma situacdo em que um sermao foi motivado por uma observacao
trazida por mim a respeito do comportamento dos alunos em aula.*> O professor
Roberto, ndo titubeou em aplicar um sermao ao estilo “tradicional”. Cito a passagem

da observacéo feita nesta aula:

O professor organiza a aula. Pergunta quem fez o tema. A maioria néo fez. Ele diz
aos alunos que eles podem nao fazer a redagao e ficar mais um ano com ele, ou
seja, reprovar. Tem que fazer a redacdo no primeiro periodo e no segundo
apresentar. O professor pede para dar um recado:

“Néo pisem na bola, que vocés estao ‘deixando furo’. E vocés vao ‘dancar..
Vocés tém que se dar conta do que vocés estdo fazendo aqui. Tem lugar pra tudo.

Se tu vai [sic] a igreja, tu vai [sic] rezar... Se tu vai [sic] no bar, tu vai beber. Se tu

31 |gnorancia, aqui, significa 0 mesmo que grosseria gratuita.

%2 Em uma observacdo em sala percebi que os alunos de um mesmo grupo pediam
para ir ao banheiro e que, passavam algo de mdo em mao. Apesar de nao querer
intrometer-me nas situacdes vividas pela turma, informei o Prof. Roberto sobre o que
Vi.
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vem [sic] na escola, tu vem [sic] estudar. O que vocés fazem da porta da fora, ndo
nos diz respeito, mas € la fora, nds ndo podemos fazer nada. Vocés acham que todo
mundo é bobo. Pessoal, sabem com quem eu trabalhei? Na Febem! Com pessoal
drogadaco! Malandro é malandro, mané € mané! Espero que tenham cérebro, se é
que ainda tem algo na cabega!”. Fica um clima tenso na aula. Mantém-se um
enorme siléncio, ninguém contesta as afirmacdes do professor. O professor pede
gue os alunos mostrem os cadernos para ele dar um visto. E continua:

“Oh, aqui, oh, estou avaliando vocés pra saber se vocés podem ir pro Ensino
médio. Preciso saber se vocés sabem ler e escrever”.

Todos ficam em siléncio. Ninguém questiona o professor que sugere uso de
drogas dentro da escola. Faz a chamada. J& ndo h4 uma aluna que sentava ao
centro sozinha, parece que “matou” aula. O professor diz que falta um més para o
conselho de classe. Um aluno pergunta se reprova so por falta. O professor pegunta
se faz sentido vir a aula o ano inteiro se nao fizer nada. Sugere que as atitudes de
ndo trabalho em aula, também serdo consideradas. Dirige-se as gurias que
conversam em todas as aulas e diz, “ou vocés ‘ddo um tempo’ ou vou trocar VOcés
de lugar; € a ultima chance!”. Exige duas redagbes atrasadas. Ha siléncio e alunos
concentradamente trabalhando. Continua falando:

“La na Vila da Gloria a gente tem um trato com o ‘patrdo™: a escola é pra
estudar. O que vocés fazem la fora, é la fora. Vocés acham que estdo ‘se
adiantando’ e tem gente na frente de vocés. Agora, vou dar as faltas do ano”. Abre o
caderno e diz um por um dos alunos, as faltas acumul/adas até o momento. “Por
faltas vocés ndo estdo com problema, mas se for por interesse... Se o critério for
esse....”.

Roberto demonstrou sua imensa preocupag¢ao com os alunos, provando que
domina os cddigos da malandragem, que até negocia “com o patrdo” o respeito ao
espago escolar. Seu “sermao” provou que, usar drogas na escola, significa violar

codigos que até a criminalidade respeita: a escola deve ser um territrio inviolavel. 3

% Patrao é o dono da “boca” do trafico em uma comunidade.

3 A respeito desse episodio, a Vice-Diretora Nara disse que os alunos estavam
tendo esse comportamento porgue confessaram estar um usando um remédio com
o intuito de melhorar seu desempenho em uma competicdo esportiva. O ato foi
informado aos pais, juntamente com os alunos.



Quando se referiu a FEBEM, se credenciou como um professor que ja enfrentou
jovens em situacdo de “transgressao” bem piores que as deles, e que, portanto
estaria plenamente capacitado para identificar e agir diante destas situacoes.
Roberto autorizou-se, ndo se fechou hermeticamente a simular que vive em uma
realidade em que os jovens ndo estejam assolados por essas seducgOes. Ele
ultrapassou a fronteira entre a comunicagao oficial (permitida pelo professor) e a
subterranea (que ocorre nas conversas laterais entre os alunos).

A respeito dessa comunicac¢ao nao oficial entre os alunos, trago um dialogo

sobre as drogas e as curiosidades dos jovens:

Enquanto isso, Suzana e Ricardo continuam seus assuntos sobre as drogas:
citam ecstasy, lanca-perfume. Falam: “Bah! isso ai € uns trezentos reais, nem tem
aqui”. Suzana fala que traficar isso ndo da 13°, férias, e que esse tipo de droga so
“os grandao” podem comprar. Ricardo diz que ai, se tira um 13° em dois dias.
Perguntam-se quanto tempo ndo deve durar o efeito de uma droga que custa cem

“conto”, duzentos “conto”.

A discussédo dos alunos era sobre drogas que néo sédo traficadas em sua
comunidade. Sobre elas, havia um glamour, por serem drogas caras, que “s6 0s

grandao”®

poderiam consumir. As comparacfes entre o trafico e o mundo do
trabalho foram imediatas, Suzana e Ricardo avaliam que com a venda de droga, em
dois dias de trabalho no trafico, é possivel compensar o 13° saldrio que os
trabalhadores recebem. A conversa finaliza com a curiosidade sobre como sera o

efeito de uma droga téo cara.

6 CONSIDERACOES FINAIS

[...] alunos valorizam professores que estabelecem relacionamento
definindo claramente funcgfes: alternam comportamentos entre o formal e o
informal, firmeza e tolerancia, autoridade e liberdade, e dizem gostar do que

% Granddo ¢é sin6nimo de pessoa com grande poder aquisitivo, mas

crcunstancialmente alguém pode “estar grandao” quando recebe o salério.
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fazem demonstrando isso na pratica diaria. Além disso, sdo amigos,
compreensivos, disponiveis mesmo fora da sala de aula; sdo justos,
honestos nas observacbes, ndo zombam dos trabalhos, estimulam,
incentivam e os valorizam. (KULLOK, 2002, p. 21)

A complexidade que envolve a relagdes contratuais em sala de aula trouxe a
esse estudo a combinacdo de aspectos sociais e subjetivos nos pactos em sala de
aula. A articulagédo de conceitos como “relacdo com o saber”, “mobilizagdo para o
saber” de Charlot (1996, 2000, 2001) e “contrato pedagdgico” de Aquino (1996,
2004), auxiliam na interpretacdo da riqueza e da provisoriedade de cada alianca em
sala de aula. Eles sédo instrumentos para capturar, parcialmente, as possibilidades
de cada professor e turma de alunos, de reinventar no dia-a-dia, as estratégias para
os desafios a que sao expostos.

A pesquisa em questdo é uma interpretacdo circunstanciada a condi¢cdes de
investigacao e originada de um lugar social na relacdo contratual pela investigadora,
ou seja, como professora. Nao objetiva prescrever modelos de acdo pedagogicos
gue sirvam como guia para o estabelecimento de pactos com os alunos.Entretanto,
permite compreender alguns modos e agir que se mostraram mais facilitadores do
contrato pedagdgico.

Investigando os pactos, proporciono um exercicio de reflexdo sobre o fazer
pedagdgico: seus sucessos, suas dificuldades. Analisando as experiéncias dos
professores e alunos da escola Restinga, identifico aproximacbes ou
distanciamentos com minha pratica e proponho a constru¢do do olhar reflexivo, a
que se refere Meirieu (2002), dos professores. A atitude reflexiva baseia-se na
superacao entre lugar de acéo e lugar de aplicacdo. Em vez de estar olhando para
fora da escola a espera de solucdes, € preciso fazer do exercicio cotidiano um
laboratério de experimentagéo sobre o agir.

Como parceiro necessario a relagédo contratual em sala de aula, o aluno foi o
sujeito que, privilegiadamente, trouxe a enunciacdo de suas condi¢cbes para 0s
pactos. Dando voz aos alunos, entendo mais sobre suas expectativas a respeito de
nossas praticas como professores.

Através da relacdo com o0 saber que cada jovem constréi em sua trajetéria
dentro e fora da escola, ele vivencia uma determinada cultura sobre a escola. Essa

cultura diz respeito aos modos de se conduzir, tidos como proprios de um aluno,
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definem sua mobilizacdo para os saberes escolares e 0s sentidos que atribui a
escolaridade.

Toda pessoa tem uma atividade intelectual, mas o fato de mobilizar ou ndo essa
potencialidade depende do sentido que ela confere aquilo que esta ouvindo e a
situacdo que esta vivenciando. Isso varia, em primeiro lugar, com a historia
singular de cada aluno. Ou seja, os motivos que despertam o desejo de aprender
numa crianca podem nao ter nenhum efeito sobre outra, que tem uma histéria
pessoal diferente. Além disso, ha uma explicacdo de origem socioldgica: sabe-se
gue ha uma postura diferente frente a escola entre as criancas de classes médias
e de meios populares. Ndo sabemos muito bem como a classe influencia, mas é
inegavel que ela tenha um peso importante. (CHARLOT, 2005, Disponivel em:
<http://www.crmariocovas.sp.gov.br/ent_a.php?t=006> Acesso em: out. 2005)

Obviamente, h& diferentes concepcdes vigentes entre os jovens da escola
Restinga, sobre o que seja ser aluno. Adequar esses significados a um pacto que
envolva o trabalho escolar, é o desafio préprio ao contrato pedagodgico. Faz parte
dele, construir o sujeito aluno, definir um sentido as suas obrigacdes, aos saberes, a

conduta, aos seus tempos na escola. Sobre isso, comenta Meirieu que

[...] o professor deve construir a situagdo social que Ihe permitird exercer
seu oficio: € a ele que cabe a tarefa de regular os comportamentos
andmicos e justificar junto aos pais e aos proprios alunos os principios de
seu ensino. A situagcdo ndo é mais controlada a priori pela norma social;
ela repousa em larga medida sobre o investimento do professor, que
deve ao mesmo tempo estabelecer e fazer com que se cumpram as
regras que ele julga necessarias, explicar incansavelmente porque faz
isto e aquilo, justificar as sanc¢des que foi levado a assumir, motivar os
alunos a quem a mera expectativa de um futuro profissional hipotético
ndo convence mais [...]. (MEIRIEU, 2002, p. 250, grifo da autora).

Além de ter nogcédo sobre suas proprias pautas de acdo, os alunos também
tém construido que tipo de comportamento é aceitavel para o professor. O que ele
pode ou n&o pode fazer e exigir, 0 que faz parte do seu elenco de condutas. Nesse
sentido, a idéia de uma minoridade social por parte do jovem, como interlocutor
desautorizado em relacdo as pautas de convivio em sala de aula, deve ser
superada. O contrato pedagogico nao abrange apenas as medidas coletivas, ndo se
trata apenas de regras, de regimento sobre as condutas, mas de expectativas
mutuas sobre as a¢des do outro na relagdo consigo.

O poder legitimo do professor é aquele em que Kullok (2002, p. 32) sintetiza
como “baseado na percepcdo do aluno de que o professor tem direito a lhe

prescrever comportamentos: decorre de valores interiorizados pelo aluno, que o
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levam aceitar a influéncia do professor”. Percebo que sob essa categoria se traduz
as caracteristicas que marcam as relacdes contratuais mais positivamente
integradas.

Essa legitimidade é construida de forma pessoal e ndo meramente
institucional. Apenas o ingresso do aluno em sala e a presenca do professor ndo o
constituem. Nao se trata de um poder legal e racional no sentido weberiano, ele
passa por uma vinculacdo sobre o que seja a autoridade possivel, que atribuicbes
cada parte deve ter e como se deve agir.

A mediacado através da dialogicidade, Freire (2004), ndo implica a negacédo da
autoridade docente, ao contrario. A explicitacdo de que existem normas que sao
negociaveis e outras que nao sao, creditam ao professor o estatuto de condutor
primordial da relacdo contratual. Em meio a crise dos sentidos da escola e da
desorientacdo das instituicdes, Vasconcellos (1994) propbe que o exercicio da
autoridade docente se dé como referéncia para o aluno diante do exemplo do
professor.

Para Freire (2004, p. 34) “...] ensinar exige a corporeidade das palavras

pelo exemplo [...]" e continua ao dizer que,

[...] saber que devo respeito & autonomia, a dignidade e a identidade do
educando — ndo séo regalos que recebemos por bom comportamento. As
qualidades ou virtudes s&@o construidas por ndés no esfor¢o que nos
impomos para diminuir a distancia entre o que dizemos e o que fazemos.
Esse esfor¢o, o de diminuir a distancia entre o discurso e a prética é ja uma
dessas virtudes indispensaveis — a da coeréncia. (FREIRE, 2004, p. 65)

Essa autoridade se funda sobre uma racionalidade, uma reciprocidade e
sobre uma forca (afetiva) que desinstitucionaliza o papel do professor, para um
deslocamento como posicdo de professor. A aceitagcdo da autoridade, ndo é
incondicional, é conquistada através da competéncia, do respeito mutuo e da

atribuicdo de legitimidade por parte do aluno.

O respeito a autoridade ndo pode ser inculcado mecanicamente pelos pais,
visto que eles proprios se libertaram de e muitas formas de autoridade... e
ndo desejam absolutamente voltar a elas. Além disso, mesmo o0s
professores que estigmatizam a omissao dos pais, ndo tolerariam em sua
prépria familia, um retorno a formas metafisicas de autoridade,
desvinculadas de qualquer competéncia ou de qualquer legitimidade
politica. Como ja dissemos [...] as regras ndao caem do céu. Nem as regras
morais, nem as sociais, nem as escolares. E as criancas chegam
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efetivamente a escola sem ainda ser ‘alunos’ e a fortiori, ‘bons alunos’, bem-
comportados, educados e ‘prontos para o trabalho’. (MEIRIEU, 2005, p. 32)

As regras devem ter significado e ser reciprocas dentro do possivel. A
reciprocidade se trata de quando o aluno se defronta ou percebe que “faga o que eu
digo, mas ndo faga o que eu fago”, significa uma incoeréncia entre discurso
(instrucBes orais, normativas) e padrdo de acdo ou comportamento. O professor
perde a credibilidade. Parece 6bvio, mas atuar no mesmo sentido do que se
professa traz maior legitimidade as proposi¢cées do professor. Os adultos tendem a
considerar que muito do que vale como regra para 0s jovens, nao se aplica a eles.
Uma ilustracdo a respeito € a idéia de que os professores podem interferir sobre as
roupas dos alunos (bonés, piercings, acessorios), mas nao admitem que algo
semelhante seja feito com eles. Manter a coeréncia é fundamental.

Ao tornar claros os critérios de justica que adota, o professor produz um
exercicio de reflexdo sobre o julgar que torna inteligivel aos olhos dos alunos as
razbes que ele tem. Ao dar tratamento igual a todos, sem privilégios, o professor
leva o aluno a descartar a hipotese de se sentir perseguido ou pessoalmente
injusticado. Ao se justificar, o professor ndo esta fazendo concessdes de sua
autoridade, mas formando junto ao aluno a préatica de avaliar. Esses julgamentos
devem ser aplicados, também, ao professor. A chamada “sancao por reciprocidade”
se mostra possivel no universo juvenil, ja que do ponto de vista cognitivo, o jovem ja
tem condi¢cBes para avaliar essas incoeréncias e desenvolver uma apreciacao sobre
as regras e suas aplicacdes.

O respeito foi mencionado pelos alunos neste estudo e nas pesquisas de
Charlot (2001), como um valor indispensavel a relacéo interpessoal na sala de aula.
N&o se pode pressupor que para ser respeitado tenha-se que estar em relagéo igual
ou superior a quem respeita. Independentemente da posi¢ado social ocupada, no
caso professor e aluno, que estdo em situagcao assimeétrica quanto ao dominio de um
conhecimento, deve haver respeito. Nao € possivel respeitar s6 a quem se admira,
ou tem afeicdo, ndo é possivel escolher a quem se deseja respeitar, de acordo com
Aquino (2004).

O professor deve retomar as razdes pelas quais age como age; fazer
referéncias a si mesmo e ao papel da escola. Esse gesto pode ser uma forma de

resgate para o sentido do que esta sendo feito ali. Em algumas situacbes
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observadas, uma postura aparentemente antipatica, se revelou como produtiva na
aceitacdo e renovacao do contrato pedagégico. Referir a autoridade docente como
justificacdo para os atos do professor com o intuito de produzir reflexdes que
pretendem mudar o comportamento do aluno, de um padréo inaceitavel para um
padrdo aceitdvel, foi entendido pelos mesmos, como uma demonstracdo de
interesse por eles.

Dentre os comportamentos expressados que mais foram mencionados pelos
alunos como positivos, estd aceitar sentimentos. Os sentimentos podem ser
positivos ou negativos. Inclui-se nessa categoria a recorda¢éo de sentimentos, como
dizer ao aluno como se sente, rememorar acontecimentos passados, dizer entender
as emocodes do aluno, sdo expressodes de afetividade e que revelam capacidade de
colocar-se no lugar do outro.

Elogiar ou encorajar agdes ou comportamentos dos alunos também foi citado
como demonstracdo de “se importar com a gente”. O professor que brinca para
aliviar tensfes, mas nunca a custa de alguém, parece cultivar nos alunos um
ambiente mais amistoso na sala de aula.

Aceitar ou usar idéias dos alunos, ouvir suas sugestdes, apareceu como um
aspecto da conduta docente que facilita ao aluno o entendimento de que a aula é
feita por ele e para ele. Se o professor esclarece, estrutura ou desenvolve idéias
sugeridas por um aluno, este se sente co-responsavel por ela.

O cumprimento de combina¢des ou de promessas também €& fundamental,
porque indicam organizacdo do professor e seu comprometimento com as rotinas
estabelecidas. As sang¢des também devem ser encaminhadas, pois transmitem a
idéia de conseqléncias para 0s atos de todos.

Observei que é tido como legitimo pela maioria dos alunos, o professor utilizar
recursos institucionais como sancéo para quem viola a proposta da aula. Isso se
diferencia, em muito, de aceitar condutas que se caracterizem pelo desrespeito.
Existe um senso de racionalidade das a¢cfes que sdo possiveis dentro da instituigao.
Os alunos sabem que gritar, “bater boca”, xingar, ofender, ameacar, s&o
manifestacdes de incivilidade repreensiveis a eles e, também aos adultos. O desejo
de reciprocidade no tratamento faz os alunos estarem atentos também, as faltas
cometidas pelo professor. No caso de néo trabalhar em aula, seja por se recusar a

seguir os encaminhamentos do professor ou por ndo vir com roupa adequada a
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pratica desportiva, € aceitavel pelos alunos serem encaminhados para fora da sala,
para fins de registro, e até mesmo informar aos responsaveis.

O expediente de registrar falta, em caso de nao assistir a aula, também é
mencionado como um mecanismo de pressao para provocar a mudanca de
comportamento do aluno e conversdo a regra, entretanto parece produzir maior
contrariedade entre 0s mesmos, ja que se constitui no Unico meio para retengéo.

Repreender em publico parece ser uma atitude ndo muito produtiva como
forma de obter a atitude desejada por parte do aluno. Entretanto, pelo aspecto
didatico da pedagogia frontal, é freqlientemente utilizado, j& que o professor precisa
que todos os alunos convirjam a atencdo — e a escuta — para ele. Uma chamada de
atencdo, através de uma solicitacdo, mesmo que repetidas vezes, é preferivel a
expor o aluno em frente a outros. Reprimendas feitas em frente ao conjunto da
turma podem levar a mesma a sentir-se injustamente repreendida, em lugar de
responsabilizar ao colega pela irritagdo do professor e de apoia-lo, dizem: "o que
temos a ver com isso0?”, “ndo somos nds que estamos incomodando”. Ao preferir a
conversa individual, o professor administra a situacdo, mantém-se controlado
perante o grupo e pode obter um efeito mais desejavel junto ao aluno, pois podera
ouvir dele alguma justificativa para sua atitude, em lugar de colocar-se numa posi¢cao
de confronto que nédo |he trara nenhum conhecimento sobre o comportamento do
aluno. Gritar com o aluno diante dos demais é potencializar uma conflitualidade, ja
gue coloca o aluno na posicao defensiva de também gritar com o professor para néo
ser ridicularizado pelos colegas. Falar baixo, criar clima, surpreender, sdo atitudes

gue projetam no aluno outras reacoes.

E preciso o cuidado de transmitir nossas mensagens com clareza e pensar
nas conseqiiéncias do que dizemos, para que nossas palavras tenham
forca de expressdo sem, contudo, transformarem-se em armas que ferem,
humilham ou danificam a auto-estima dos outros. (KULLOK, 2002, p. 25)

Perceber atos sutis dos alunos pode dar credibilidade ao professor, fazendo-o
circular em niveis diferentes do que o propriamente “pedagodgico”. Ao reconhecer
outros niveis de comunicacao, saber as intencdes e torna-las explicitas, o professor
demonstra um dominio que se estende para além da comunicac¢do oficial da sala de

aula e envolve uma rede paralela que movimenta o interesse de alguns alunos.
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O bom-humor ou mesmo a ironia s&o formas de evitar a agressividade, mas
sem deixar de ser determinado. Reagir a uma provocacdo com uma brincadeira
pode ser bem mais eficiente do que com um xingamento. Essa € uma combinacao
nem sempre possivel, mas desejavel. De acordo com a professora de Matematica,
“se fica ridicula, quando descontrolada”. Penso, que o que ela tentou expressar, €
que aos olhos dos alunos, os rompantes de furia, de xingamentos e explosfes
tornam o professor mais fragil e mais rizivel. Explicitar esses sentimentos diante da
turma pode ser inevitavel, mas ndo deve se tornar um habito. Apds esses
descontroles, ndo ha mais o que negociar. O expediente de pedir ajuda externa a
outro setor pedagoégico (SOE e SSE, Dire¢cdo, apoio) nhem sempre é bem recebido
nas escolas, mas, quando moderadamente utilizado, ele pode evitar o descontrole
do professor e dar o tempo necessario para acalmar os animos. Em inumeras
ocasidoes, pode ser a divisdo entre evitar um enfrentamento verbal e fisico
desnecessario, com consequéncias para ambas as partes.

Os alunos sabem que suas acdes devem ser percebidas pelo professor,
portanto, boa parte do que fazem é um discurso indireto. Nao cabe “fazer de conta
que nao percebe”. Alguns agem como um jogo de resisténcia em que faz parte da
dindmica, tentar burlar a regra e ser chamado a atencdo. Os alunos aceitam a
repreensao, quando estdo conscientes que violam a regra, desde que a forma pela
qual se dirijam a eles, ndo ultrapasse o limite do respeito.

Desconhecer que o aluno esta rompendo com as regras, sugere a ele um
privilégio dado por algum motivo. Essa concessdo geralmente é associada a uma
postura de fragilidade. A autoridade do professor pode sofrer um abalo se néo
interagir com essa contestagcdo. Nas entrevistas dos alunos, eles fizeram o elogio
das préaticas que demonstram que o professor tem a condugéo da turma, porém,
sem severidade em demasia. Expressées como “ter pulso firme”, “ser rigido”, “ser
exigente” pontuaram as entrevistas e indicam que ha um equilibrio ténue entre
autoridade e um poder nédo legitimado pelos alunos. A expressédo “ignorante”
sintetiza esse modo nao legitimado de comportamento do professor frente a alguma
falta do aluno.

A méaxima do professor Roberto de “quebrar os pratos” dentro da sala de aula
€ valida na medida em que evita transferir para terceiros a responsabilidade pelo

contrato com o aluno. Salvo casos extremos, o professor ndo deve se desobrigar de
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ter a tutela sobre os dominios da sala de aula. Retirando o aluno de sala de aula,
nao responde mais por ele e se desautoriza.

O contato fora da sala de aula também é importante na explicitacdo de uma
relacdo interpessoal que se estende para além dela. Ao conversar com os alunos
estando fora do territério sala de aula, torna-se evidente para 0s mesmos uma
pessoalidade que transcende a relacdo profissional. H4 uma grande distancia entre
conversar com o aluno e falar para ele na sala de aula. E uma demarcag&o entre um
desejo de escuta por um lado, e a posicdo de poder comunicativo que ordena,
controla e exige, por outro.

A capacidade de se auto-avaliar, de ndo persistir no erro, de ndo manter as
mesmas formulas para diferentes problemas € fundamental para a atitude de um
professor reflexivo. E o que afirma a professora Silvia, “se um aluno n&o aprende, eu

comego a avaliar o meu trabalho”.

Se os professores ndo tém uma fonte de critica para sua pratica, se seu
desempenho perfeito ndo necessita de avaliagédo, ele implicita e tristemente
aprende que é um ser onipotente e onisciente, sendo ele o seu proprio
espelho fiel e verdadeiro. Ao contrario se pratica o exercicio constante da
reflexdo, ele entende suas limitacdes pessoais e profissionais e procura
superéa-las, evita a atuacdo autbnoma e 0s automatismos, passa a nhdo
enxergar s6 no aluno a causa de seus insucessos, mas também nas suas
formas de agir. (MEIRIEU, 2005, p. 137).

O chamado pacto da mediocridade, em que o professor finge que ensina e o
aluno finge que aprende, mostra-se pouco eficiente, pois nele o professor desiste do
aluno e ja ndo tem mais o que negociar diante de seu abandono. O sucesso dos
professores investigados da escola Restinga estd na sua persisténcia, na sua
dedicacéo, cada qual a seu modo. A desercédo diante do saber nunca foi presenciada.
A mobilizacdo em relacdo ao saber é negociada, instigada, reinventada
cotidianamente, mas nunca abandonada.

Dar sentido ao trabalho pedagdégico é tdo importante para o aluno como para
o professor: saber o que esta fazendo, procurar recriar situacoes de avaliacdo, de
julgamento, ter motivos aceitaveis para suas acoes, estabelecer regras que tenham
significado diante de cada pratica pedagogica. Conforme Vasconcellos (1995), a
mobilizacdo busca vincular significativamente o sujeito ao objeto, provocar a

necessidade, acordar, desequilibrar, dar significacao.



Recuar, quando necesséario, em suas aspiracdes € preferivel a continuar
investindo em praticas pedagdgicas que ndo estdo em conformidade com os alunos.
Dubet (1998a) diz que nem sempre € possivel para o professor, executar as crencas
pedagogicas que professa, sendo, as vezes, necessario lancar médo de expedientes
tradicionais, mas deve ser uma acao provisoria e consciente. Penso em Silvia, e sua
multiplicidade de a¢Bes pedagdgicas, que encontram espaco para o tradicional e o
nao-convencional.

As expectativas projetadas sobre os alunos em termos de desempenho, de
conhecimentos adquiridos, de disposicdes para o trabalho escolar, ndo devem
colocar-se sobre um aluno ideal, geralmente n&o levando em consideragéo o aluno
concreto. O aluno desejado é aquele do ideario da tradicdo escolar, ndo o existente.
E preciso olhar para a individualidade de cada aluno existente que esta diante de
nos, e considera-la um desafio. E na tensdo entre a insubordinacédo do aluno e a
proposi¢do do professor, que a inventividade do momento pedagdgico se instaura,
com a exploragao de cenarios, com a busca de novas alternativas, como “exercicio
do julgamento pedagdgico”, conforme Meirieu (2005).

Charlot (1996, p. 58) diz que “[...] para certos jovens estudar significa se
apropriar dos saberes. Para outros, ao contrario, a relacdo com a escola ndo implica
relacdo com o saber: estudar significa adquirir obrigagdes profissionais de escolar.”
A énfase excessiva sobre as regras institucionais pode estar contribuindo para essa
distorcdo, na medida, em que, o proprio processo pedagoégico centraliza-se sobre o
cumprimento delas.

A retomada a cada novo dia, do trabalho docente, torna a experiéncia de sala
de aula uma eterna recriacdo do seu proprio ato, sempre inacabado. Recordar os
motivos que nos trazem ali, repactuar, rememorar sdo acdes incansaveis e
necessarias a nossa capacidade para contratar. O ato pedagogico tem que estar
impregnado de sentido, tanto para o professor, quanto para o aluno. A maestria esta
em conjugar essas intencdes, torna-las possiveis e concretas. Ai reside a magia do
contrato pedagoégico. Uma dinamica harmoniosa e produtiva para professor e aluno,

onde o enfrentamento d& lugar a criacéo.
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APENDICE

OBSERVACOES

21/8 - Turma B - Geografia / Educacao Fisica / Historia

2° periodo — Educacéo Fisica

Cheguei no meio do 1° periodo e optei por entrar s6 no 2°. O 1° foi com Geografia.
Na espera da aula de Educacao Fisica os alunos ficaram organizados, aguardando,
em frente a porta do ginasio. O professor acompanhou outra turma e lhes liberou
uma bola de vodlei. Jogaram vélei em um time misto, sem agressfes ou reclamacdes
a quem errava e sem competir. Trés meninas ndo jogaram, mas ficaram no ginasio
assistindo e outros trés meninos ficaram do lado de fora circulando pelas
proximidades e indo ao banheiro.

Houve auto-regulacéo, cordialidade e auséncia de comportamentos sexistas
por parte dos alunos que nao excluiram as meninas no jogo de voélei.

3° periodo — Historia

Um aluno alto e branco (André) fica na janela observando o pouco movimento
gue possa haver. Raquel, a representante da turma na comissdo de formatura,
comecou a falar sobre as musicas da formatura, pediu tempo a professora e foi
concedido. A conversa se estendeu um pouco, entdo a professora inicia a aula
gentilmente. Raquel mantém sua atencédo sobre o assunto da formatura. Ela e outra
colega limitam-se a copiar o que esta escrito no quadro, ndo acompanhando as
explicagbes e nem ouvindo a leitura. Continua a falar insistentemente sobre as
mausicas. A aluna ndo foi chamada a atencdo por nao ter correspondido a mesma
gentileza feita pela professora. A professora faz atendimento individual, ha
cordialidade no trato com os alunos nem sempre retribuida. A professora toma a
palavra e indica uma aluna para ler. A aluna consente. Ha diferentes ritmos de
trabalho que sao respeitados pela professora.

Talvez uma postura mais enérgica suscitasse mais atencdo e prontiddo no
trabalho. Por outro lado, a decisdo por nao insistir em exigir a atencdo de duas
alunas permitiu a professora dedicar-se aos demais. Pode ser uma estratégia de
investir nos alunos mais envolvidos.

24/8 - Turma A - Educacéao Fisica/Historia e Filosofia

1° Periodo: Educacéo Fisica

O professor estd com duas turmas: uma de C10 e outra de C30. Chama todos
ao centro e da suas instru¢des. Iniciam o aguecimento que parece ser uma rotina ja
internalizada. Fazem exercicios de alongamentos variados de acordo com o
comando verbal do professor, que nao grita, mas fala suficientemente alto para ser
escutado por todos na rua. Nao ha conversas, nem reclamacdes. A quase totalidade
dos alunos segue as regras do aguecimento sem contestar e depois segue a corrida
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na cancha. Ha pequenas “burlas” que sado firmemente cobradas pelo professor
individualmente, fazendo o aluno retomar o exercicio. O professor indica a
possibilidade de dar falta como um recurso para aqueles que ndo cumprirem o
solicitado. Os alunos dividem-se em grupos no ginasio, nas canchas de futebol e
numa pequena quadra de volei. O professor tem uma fala tranqiila, mas segura.

Utiliza recursos institucionais como sancao para quem viola a proposta da
aula. Nao expde os alunos em frente a outros. Prefere a conversa individual. N&o
desconhece o rompimento da regra.

2° Periodo: Historia

O inicio da aula é com muita perturbacdo por alunas que chegam a dizer
palavrdes entre si. A professora solicita siléncio com gentileza, utilizando a
expressdo “pessoal’. Ao colocar exercicios no quadro os alunos iniciam os
deboches. A professora corrige os exercicios e ndo consegue a participacdo dos
alunos. Faz uma tomada de palavra com explicacdo. As meninas atendem ao seu
pedido de leitura. Os comentarios dos alunos sdo aproveitados, na maioria das
vezes, mas ficam desorganizados. A corrupcdo veio a tona. O foco foge da
professora que pede “sé um pouquinho”. “Nao era”, dizem alguns alunos que
perturbam as meninas. “Que horas bate? Estou ouvindo o sinal?” sdo expressdes
ouvidas. Querem ser atendidos instantaneamente, “s6 um minuto”, diz a professora,
“s6 um pouquinho”. O recurso do trabalho em grupo retira a explicagao frontal, mas
sao atendidos os alunos que gritam mais alto. Uma aluna exigiu atencdo em relacéo
a outro grupo. Algumas alunas sao abertamente debochadas. A mesma explicacéo
foi repetida em todos os grupos. Questionaram a ordem do que a professora pediu.
Houve recusas como: “- Ah! Eu ndo vou fazer!”. Retomada da professora sobre
porque falar baixo em aula, finaliza o periodo.

Se nado sdo atendidos prontamente chamam a professora gritando. Acham
que a professora |hes pertence como um objeto? Podem chamar alguém assim?
Onde? Em quais espacos é permitido gritar para chamar alguém? A professora cede
diante daqueles alunos que estao com atitudes reprovaveis como gritar para chama-
la. Isso reforca a idéia de que somente com essa atitude serdo atendidos e que os
demais ndo sao espertos. A gentileza da professora ndo é correspondida por alguns
alunos, principalmente as mocas.

3° Periodo - Filosofia

Professor com voz mais alta, inicia a aula com pagamento de bombons, que
parece ser um acordo feito com os alunos. Pede uma redacéo de 40 linhas em que
utilizem os deuses gregos em uma visita a Restinga. Fica evidente que os deuses e
a mitologia ja foram assuntos abordados anteriormente. Alguns alunos dizem que
nao querem fazer. A ironia ndo fica a cargo dos alunos, pois o professor diz que uma
reunido com os pais pode autoriza-los a ndo fazer e a ndo ler o que escreveram.
Retoma o fato de estarem se formando, por isso a exigéncia, a explicagéo.
Interrogou minha presenca e me apresentei. Faz a chamada. Trabalho com mais
siléncio. Percebo duas disciplinas voltadas a reflexdo sobre a realidade local
(cidade, bairro): Geografia e Filosofia. As 4 (quatro) meninas da esquerda, proximo a
porta, insistem em falar alto: Deise falou algo sobre sobre o pai, o professor diz, “te
liga, guria”, utilizando uma giria comum entre os adolescentes. Comentou como um
s6 aluno pode atrapalhar a aula. Sai da sala. Permanece o mesmo clima. Retorna e
€ perguntado sobre as caracteristicas de alguns deuses. Falando em deus Baco fala
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em suruba, bacanal, de forma natural e divertida, com algumas meninas. Os alunos
que né&o trabalham, costumam ocupar-se em perguntar a hora! Uma aluna pediu
para ir ao banheiro e nédo voltou, ela reclama e conversa o tempo todo. Professor
evocou as dificuldades do Ensino Médio e néo foi contrariado, aparecendo ser muito
considerado pelos alunos.

Tem controle sobre a sala de aula, ousadamente, se retira da aula numa
demonstracdo de seguranca e confianca no comportamento dos alunos. Faz
‘pontes” sobre o significado do que estdo fazendo ali, projetando o futuro. Traz a
responsabilidade dos pais para o universo da sala de aula. Realiza pequenas
negociacdes e racionaliza o sentido do trabalho proposto. Mantém sua parte nos
acordos. No caso do pagamento dos bombons, ndo esqueceu, nem foi cobrado.

Dia 5 de outubro —Turma B - 13 alunos
3° periodo - Histéria

A professora inicia a conversa sobre o estado de animo dos alunos, se estéo
calmos, porqué. Claramente se sente mais a vontade nessa turma. Alguns alunos
solicitaram a informatica, a professora explica que é pré-marcado, e que, portanto,
devem organizar-se antes quando quiserem utilizar o laboratério de informatica.
Informa que fardo uma aula diferente, planejando sobre uma saida, que nao € sé um
passeio. Trata-se da ida a Barra do Ribeiro, na antiga Riocell, atual Aracruz.
Solicitou um circulo, mas uma aluna interpelou, dizendo que assim estava melhor, o
que foi suficiente para desistir. Os outros ndo se manifestaram. A professora explica,
fala detidamente, os alunos ouvem. Apos responder perguntas, |1é a correspondéncia
da fabrica. Faz perguntas orais sobre o filme “Diarios de Motocicleta” baseado na
viagem de Ernesto Guevara pela América Latina, antes mesmo de tornar-se 0
revolucionario “Che”. Um aluno ainda é absorto o tempo todo, parecendo alienado
da aula. Ha perguntas inaudiveis entre os alunos. Os meninos da turma sdo mais
impacientes com o horario, parecem anestesiados. A tentacdo de falar mal dos
professores aparece. Nao esperam a professora concluir.

A explicagéo sobre o agendamento da informética foi plenamente aceito como
justificativa para a ndo ida ao laboratério. O argumento néo foi o de que a professora
nao permitiria, mas de que haviam de planejar para ir la. A resisténcia para trocar de
lugar e fazer um circulo, foi manifestada por uma aluna, mas poderia ter sido
contestada pela professora que poderia contar com 0 apoio de outros alunos. Sinto
gue incomoda aos alunos trocar de posi¢cao na aula, implica uma desacomodacao
na geografia da aula.

Dia 15 de outubro — C31 - 19 alunos
1° periodo — Geografia

Alunos esperam em siléncio no patio. O professor entra e inicia a chamada. Ai
ja comeca o barulho. O professor pede ajuda para o siléncio, pois a voz estad com
problema. No canto da sala, um aluno faz um comentario maldoso sobre o motivo da
dor do professor. S&o impacientes e grosseiros com o professor. Dizem “Ta
dormindo?”, “Ta louco?”, “O que que é “sor’?”. Alunos conversam muito, SAo 0s guris
do lado direito e esquerdo. O professor tenta repetidamente iniciar a aula dizendo,
“se lembram do trabalho?”, os alunos respondem em coro: “N&o!”. Inicia a
explicacdo, retomando. “Ta pessoal vamos prestar atencdo?”, “T6 falando a meia
hora”. Os meninos ndo prestam atencdo na aula, falam sobre outros assuntos,
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motos, rock, radio Atlantida. O aluno Ricardo faz que “mugi” com o Atlas, para nao
copiar. O trabalho trata-se de uma pesquisa sobre indicadores sociais de alguns
paises. O professor de brincadeira pegou o aluno pela orelha e disse: “deixa ver a
visita sair...”. As meninas mais caladas que sentam a frente (a direita, proximo a
janela) conseguem fazer o exercicio proposto no quadro. Era um exercicio sobre
escala. O professor tenta estimular dizendo: “Oh, aqui ja conseguiram”. Os outros
nao parecem preocupados. Ha bocejos altos, mas o professor nada fala. Preocupa-
se em dar auxilio individual. “Espero que seja a ultima vez que vou explicar”. Ricardo
joga bolinhas de papel com elastico nos colegas. Na quarta aproximacdo junto a
Ricardo ele diz que o aluno vai precisar saber escalas. Faz uma tabelinha de
conversdo no quadro. O aluno Ricardo diz que ndo sabe isso porque a escola é
fraca. Solicitou para que o aluno fosse ao quadro transformar 15 mil cm em km. O
mesmo aluno continua bocejando alto e arrastando a cadeira, pra fazer barulho. Nao
se recusa a ir, nem se decide. “Estamos perdendo tempo”, diz outro aluno. Um
menino mais calmo esta sentado bem no meio da turma, sozinho. O professor
coloca mais dois exercicios sobre escala, em um deles cita a escola. Um aluno diz:
“Pde Engler ai”! O professor pde. Ai um diz “Nem vou copiar colocou 0 nome dos
alunos”, “Nao, néo, nao!”. “Nao vou copiar, colocou o0 nome do cara, ndo vou colocar
essas ‘merdas’, que o senhor ‘ta’ colocando no quadro”, diz a aluna Suzana. Acaba
retirando o nome por protesto dos alunos. Ricardo faz que fecha um “baseado” com
um pedaco de folha. Proximo a hora de bater dizem: “ja vai se fardando pra puxar
tua banca”. O professor, pacientemente, diz que “ndo tem como aprender sem se
concentrar’. Debochadamente, um rapaz diz que “o senhor nédo sabe, mas amamos
0s seus sapatos”. O professor responde, “sempre tem uma ‘bichinha’ que nota...
Depois vao vir pedindo explicacdo”. Suzana debocha para os colegas: “Bah! Vocés
vao ir atras do ‘sor’ ”. Ricardo reclama, “td6 com dor de cabeca”. Outro aluno diz,
“tchau!”. Uma aluna sentada no grupo da frente pede um atlas e o professor
empresta.

Percebo certo grau de crueldade por parte dos alunos para com o professor.
As brincadeiras traduzem uma ironia, e sugerem menc¢des sobre a sexualidade do
professor que se revela um homem gentil, indicando para os alunos que esses
tracos sdo relacionados ao género feminino, portanto incompativel com uma
identidade masculina classica. Em uma situacdo especifica, alguns sugerem que o
professor possa ser gay, quando mencionam a situacdo de felacdo. Em outra
situacdo, a aluna Suzana debocha dos alunos que terdo que vir “atras” do professor.
Nesse jogo irbnico, ha intencionalmente ou ndo o0 questionamento sobre a
identidade sexual do professor. Talvez isso explique, em parte, a resisténcia dos
alunos em aceitar sua autoridade.

2° periodo — Historia

A professora chega cumprimentando: “Boa tarde”, os alunos perguntam se
cancelaram o passeio. A professora diz que ndo. Recolhe autorizacdes e dinheiro
(s6 de um aluno). Tenta aproximacéo fisica com o intuito de conseguir siléncio: “Ta
gurias? S6 um minutinho”, para meninas que conversam alto no canto proximo a
porta. A voz da professora é agradavel, ndo grita. Ela brinca com um aluno: “Nao
tomei café antes de sair de casa”, fazendo alusdo ao fato de estar quieto e de
parecer sonolento. “Vou pedir pra vocés separarem as classes pra fazerem o
trabalho”. Entrega folha com um texto e 4 questdes. H4 um aluno resistente, ela toca
em seu ombro e diz, “por favor....”. “Ah, sora!”. Entdo pede: “Senta aqui’. Faz
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“shhhh”, para pedir siléncio. A professora explica o que é uma opinido com
fundamento. Um aluno diz: “Nao sei dar opinido...”, repousa a cabec¢a na classe e se
entrega ao torpor. Mostra a folha em branco ao colega, sugerindo que nao vai fazer,
como que buscando sua conivéncia. Além das quatro questdes sobre o texto é
preciso fazer uma redacdo “Se eu fosse professor ou Se eu fosse prefeito”. O
mesmo aluno boceja alto. Siléncio na aula. Ap6s 15 minutos a primeira entrega.
Comeca a conversa. Um aluno pede idéias para outro. Outro rapaz, que incomoda
bastante, pede pra pagarem seu passeio, a professora explica que a escola tem
poucas verbas, mas que os professores vao se dividir para completar o que for
preciso. Explica de novo o trabalho. “Tente se colocar no lugar de outras pessoas”.
Passa e vé duas linhas escritas. “Desenvolve essa idéia.”, diz a professora. “Nao
gosto de politica e nem de ensinar”, fala o aluno. “N&o quer que eu avalie”, retruca a
professora. Ricardo e André, um rapaz que € jogador de futebol arrasta cadeiras
para jogar brincadeiras de méo do programa da Xuxa. O aluno fez um barquinho
com as folhas. Com licenca Ricardo, diz a professora, “escreve mais duas linhas”.
“Ricardo, por gentileza”, ele esta batendo em outro aluno, no modo que chamam de
“arreganho”. "Nao faz assim”, pede a professora que ja passa recolhendo as folhas.
Um aluno joga papel. Meninos se mexem. “Quem gostaria de comentar”, ela
pergunta. Um diz: “Ié ai o bagulho”, dizendo que professora podia ler seu trabalho
em voz alta. A professora insiste que gostaria que eles proprios lessem. “Com
licenca, tu me permite”, diz a professora, aproximando-se da folha de uma aluna.
Bate o sinal.

A maioria da turma pareceu interessada e “mobilizada” na tarefa solicitada
pela professora. A organizacdo através de uma folha que continha todas as ordens
do trabalho a ser desenvolvido facilitou a adesdo dos alunos. Os alunos tinham
condicBes de opinar e posicionar-se sobre o que foi solicitado. Parece que 0s jovens
nao mostram-se muitos dispostos nas aulas em que tenham que prestar atencao
em explicacdes. As perturbacdes do aluno Ricardo foram toleradas, o que talvez o
estimule a replicar seu comportamento outras vezes.

3° periodo — Educacéo Fisica no ginasio

Os alunos iniciam o alongamento. No circulo, o professor pede roupa
adequada, exige alongamento, pois ha os que nao fizeram bem. Nao héa protestos.
Diz os espac¢os que podem ocupar. Renova os acordos. Ha bola de basquete, jogo
de futebol, mesa de ping-pong e vélei. Fala com meninas que nao vieram com ténis,
dizendo que da proxima vez ficardo de fora da aula, e portanto, terdo falta. Os
alunos distribuem-se tranquilamente entre as ofertas disponiveis. Uma rede divide o
ginasio em dois, permitindo jogar simultaneamente varios esportes. Fazem um time
misto de vélei, um de futsal que é quase exclusivamente masculino, exceto pela
presenca de Deise, que joga descalca (sem o professor saber?). Enquanto isso o
professor vai buscar a mesa de ping-pong. O professor fica proximo a mesa
conversando com alguns alunos. A maioria que tenta jogar sdo meninas. Para entrar
na mesa tem que aguardar e esperar alguém errar trés vezes. O professor ajuda a
seguir a regra. Ao comentar sobre as rotinas do professor Pedro (de Educacao
Fisica das C30s), me foi informado por outro professor, que ele adota essas regras
ha muito tempo e em todas as turmas, e que iSSO ja € uma rotina que virou uma
tradicdo de seu trabalho.
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O professor € seguro e tranquilo em suas ordens. Em caso de néo
cumprimento, observei que estipulou a possibilidade de dar falta ou encaminhar ao
SOE. A falta para o aluno que esta presente ainda € objeto de discussdo como
mecanismo de sancdo para os alunos que ndo trabalham em aula. Uma aluna
mostrou-se revoltada com o fato de receberem faltas e de estarem presentes.

Dia 19 de outubro

Os alunos foram a saida, chamados de passeio, da Aracruz, uma empresa
localizada em uma cidade da grande Porto Alegre, Guaiba, e que é responsavel por
transformacdo de madeira em celulose. Os alunos visitaram tanto a fazenda com
plantio de eucaliptos como a fabrica que processa a matéria-bruta. Ganharam
lanche e informaram-se sobre todo o processo que envolve a fabricacdo de papel e
0S impactos sobre o meio-ambiente. A professora de Histéria posteriormente
mostrou as fotos da saida, muito orgulhosa. Aproveitei minha ida a escola para
conversar com a orientadora educacional que me falou sobre a situacdo sécio-
econOmica dos alunos.

Dia 26 de outubro - sexta-feira
Turma A - Geografia - 20 alunos em aula

Os alunos reclamam que ndo aguentam escrever. “Estou mais cansado do
que vocés”, diz o professor. Um deles diz que acha que vai acabar a tinta. Outra
aluna diz: - “Na&o sou paga pra escrever’. O professor interpela Ricardo: -“Por
obséquio, copia porque a gente vai discutir iSso e vocé vai precisar. Até uma crianca
de 6 anos, copia e conversa”. O aluno retruca: -’Bom pra ela”. E continua: “O, vai ver
se eu t6 na esquina!”. O professor indignado, responde: -“Nao ta na esquina, ainda
nao ‘ta’ vendendo droga”. Ricardo parece ndo se ofender com a observagao e
continua resistente, mas outro aluno diz: -“Fala isso pra mim eu dou uma ‘concha’
nele, na frente do professor”. Ha 4 alunas que conversam muito, estdo localizadas
proximas a porta. Elas continuam conversando sistematicamente, e ndo sao
chamadas a atencdo, mas Ricardo € o Unico que ndo copia e conversa com todos a
sua volta o tempo inteiro, ele comeca a escrever somente no Ultimo terco da aula.
Percebo que fala sobre experiéncias com drogas, geme, da gritos... Ha um trio de
meninos no canto a minha direita que esta conversando sobre muitas coisas. Captei
a seguinte discussao:- “Dizem que as pessoas passam 25% da vida estudando, 17%
dormindo. Ja pensou? 1° grau, 2° grau, cursinho, faculdade e mais aqueles caras
que fazem aqueles montes de cursos depois...”, comentam entre si. O professor
escreve um texto no quadro sobre shopping center. Diz: -“Pessoal, mais um
pouquinho...”. O texto fala sobre os impactos do shopping em uma comunidade.
Enquanto isso Suzana e Ricardo continuam seus assuntos sobre as drogas: citam
ecstasy, lanca-perfume. Falam: -“Bah! Isso ai € uns 300 reais, nem tem aqui’.
Suzana fala que traficar isso ndo da 13°, férias, e que esse tipo de droga s6 “os
grandao” podem comprar. Ricardo diz que ai, se tira um 13° em 2 dias. Perguntam-
se quanto tempo nao deve durar o efeito de uma droga que custa 100 “conto”, 200
“‘conto”. O assunto continua, e quando o professor diz que o texto foi escrito ha uns
anos, Ricardo interrompe: -“Ah! A gente ta’ em 2004!. O professor fala: -“Ta, mas a
gente pode ler coisas de antes. “Ta sor, vamos ler um pouquinho”, o professor
cobra, que quer ver todo mundo com isso no caderno. O professor continua lendo e
explicando, dirige-se ao aluno, através da voz e do olhar. Alguém interrompe,
pedindo para que o professor saia da frente: -“Licenga, sor”. Ele diz: - “agora presta
atencdo e depois copia o texto que na préxima aula, vamos discutir’. De novo
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pedem:- “licenca, sor”, interrompendo seu raciocinio. Senta ao lado de um aluno que
estd no fundo nas colunas do meio. Diz: -“E ai, matou minha aula... E aquela
conversa sobre presenca que a gente teve. Traz um atestado que ai no fim do ano
se der problema a gente justifica. Se aproxima dos meninos da direita e pergunta:-
“Gostaram do passeio na Riocell (Aracruz) apesar do cheiro de repolho, madeira e
enxofre? Os alunos respondem: Bah! Que “fedordo” mesmo, dificil de aguentar, a
gente fica "ligado” o tempo todo!”. Uma aluna interrompe falando bem alto: - O sor,
0 sor, 6 sor, 6 sor!”. Ele responde: ”- diga, diga, diga, chata!”, em tom de brincadeira
demonstrando ter bom-humor. Pede insistentemente para ir ao banheiro e acaba
sendo autorizada. O professor continua conversando com o0 mesmo grupo. Explica a
instalacdo da fabrica, que primeiro era a chamada de Borreghar, néo tinha legislacéo
ambientalista. Que a fabrica veio para o Brasil porque aqui a mao-de-obra € mais
barata, que depositava seus dejetos no Guaiba. Um aluno diz que € melhor morar 14,
na Noruega. O professor diz, que € tdo bom que ndo d& pra entrar la. Outro aluno
diz que bom é na Alemanha. O professor aproveita pra dizer que € melhor na
Noruega pois tem o IDH (indice de Desenvolvimento Humano) mais alto ainda.
Outro aluno interessado, ouve com atencgao. “Onde trabalha mais gente?”, pergunta
um aluno. O assunto € interrompido pela entrada na aula da vice-diretora. Ela diz:-
“Pessoal, boa tarde!”. Se nao tiver pelo menos 190 reais, ndo tem como sair a festa.
Eram 10 reais por aluno. S6 uma aluna de todas as trés turmas trouxe o dinheiro. Os
alunos perguntam quem, a professora responde que € de outra turma. Essa festa é
a escolha da garota da escola, ela tem o intuito de arrecadar dinheiro para a
formatura. Eles querem convidar todos os professores para a formatura. S&8o em
torno de 40 os professores indicados por todos, assim vao ter que escolher sé 10
para homenagear. A vice-diretora Nara coloca varios homes no quadro. Cada aluno
vota oralmente em um nome, uma das professoras ao ser citada, foi dito pelos
alunos : - “ndo era”. Termina o periodo de Geografia e inicia o periodo de Historia. O
professor sai e continua a votacdo. Dentre os 10 mais votados estdo rpofessores
dos nos anteriores e professores deste ano, mas a professora de Historia disputa a
102 vaga com um professor de Educacdo Fisica de anos anteriores. Quando a
professora entra um aluno diz que ela perdeu. Ela quer saber o qué. Nara diz que
ela foi vencida pelos esportes. A professora, diz que no dia que Historia vencer
Educacao Fisica em termos de popularidade, vai chover. Falam sobre o tipo de
musica que vai tocar no desfile.Finalizam os assuntos da formatura e inicia a aula de
Histdria. A professora de Histéria inicia dizendo que passou trés semanas “passando
listinhas”, pois 0 passeio envolvia o trafego intermunicipal e era preciso entregar a
lista com o nome dos alunos para a Policia Rodoviaria. Aqueles que chegaram de
ultima hora, ndo puderam ir. “Eu sei que vocés me adoram!”, diz a professora
ironicamente. Continua o barulho, para que os alunos parem diz: - “O amigos, uh,
uh!”. Apés a saida de Nara, a professora encaminha a aula. Fala que vai pedir duas
coisas. Aqueles que foram ao passeio, vao preencher uma ficha de avaliacédo e
guem néao foi, vai ler em siléncio o texto e fazer 10 perguntas. As folhas voam pela
sala, uma aluna diz que € bem feito, e riem. Diz que se ela n&o fosse tdo chata, a
ajudava. A professora coloca no quadro: 1. Ler; 2. Elaborar 10 perguntas sobre o
assunto. Diz para Ricardo sentar na frente. Ele diz que ainda bem que nao votou na
professora, pois ela € muito chata! “A Professora de Portugués do ano passado que
era boa, ndo ensinava nada’. A professora interrompe. Uma moca chama
insistentemente: “- sora, sora, sora, sora”. Outro pergunta se a resposta para cidade
€ Rio Grande do Sul. A professora responde, circula pela aula, recolhe coisas do
chdo. Um aluno foi ao banheiro e voltou, o seu colega ao lado também vai. Ambos
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voltam fungando. Um aluno pergunta para os outros, o que foram fazer no banheiro.
Um deles desconfia da minha atencdo e responde com uma pergunta. Outro aluno
também quer saber, e ele responde que € 0 mesmo que o outro perguntou. O grupo
envolvido sédo os quatro rapazes do fundo do meu lado direito. A professora mostra
para mim as avaliagcbes da outra turma. Um aluno pergunta como se escreve
educadamente cheiro ruim, a professora responde que € odor. A mesma aluna que
sempre pede para ir ao banheiro, Deise consegue sair. A postura intranquila dos
dois alunos que voltaram os impede de ficar em aula. Outros alunos continuam
chamando e a professora os atende. O fim da aula se aproxima, a professora
recolne as avaliagbes e pede que facam as perguntas em casa. Diz: ’-
Combinado?”. Troco de turma e vou observar a Turma B, pois na turma A esta a
professora de Inglés que ndo autorizou as observagoes.

Turma B - Hist6ria

Um aluno de boné diz que vai matar os outros periodos, ja que um é
Educacéo Fisica e outro € Geografia. Diz: -“Sora, nem vem com essas folhinhas!”. A
professora diz que vai pedir um trabalho bem legal. Coloca o0 mesmo no quadro. 1.
Ler o texto; 2. Elaborar, no caderno, 10 questdes. Fala que é para ver a
compreensao dos alunos. “A senhora ja deu essa folhinha. Vou matar aula pra tomar
suco”. A professora continua, pacientemente, pedindo que Leandro dé uma
separadinha para ler em paz, sendo a colega Renata conversa com ele. O aluno nao
separa. Outro aluno do canto direito da aula conversa com outros trés o tempo todo.
somente em voz alta. A professora mostra fotos de uma aluna; num quarto
minusculo de 2 m por 4 m vejo uma cama de casal mais uma cama de solteiro, mais
duas criancas (um menino de aproximadamente 10 anos e um de 5 ou 6 descalco).
Um aluno pede siléncio, outro diz “qué siléncio nada, me da a borracha!”. Outro
pergunta, “é pra fazer o qué?”, demonstrando que na metade do periodo, ndo esta
conectado na aula. A professora traz as fotos da saida na Aracruz, diz que essa
turma foi a que trouxe melhores resultados. A dupla da direita conversa baixinho por
detras da folha. A professora se aproxima dos que conversam, dizem que tem dor
de cabeca. Perguntam que horas sdo. Um rapaz e uma moca estdo muito préximos
e ele passa algo para ela. Diz que depois ela paga, pode ser na segunda. Vé quanto
vale o relégio do outro. Ele admira Zé Pequeno, personagem traficante do filme
Cidade de Deus que era impiedoso com todos, vejo iSsO porque esta escrito na
lateral dos cadernos. Os demais alunos Iéem e fazem as perguntas. As roupas sao
ténis de “skatista”, camisetas e bonés. Continuam perguntando a hora. Outro aluno
toca pedrinha nas meninas ao centro. A professora se aproxima do aluno e pergunta
do que ele gosta. Graziela diz que eu (a observadora) estou olhando todos e diz que
estou analisando o jeito de cada um. O grupo pergunta se pode devolver a folha e
professora quer saber quantas perguntas fizeram e quer ver no caderno. Pedem
para guardar o material e perguntam entre si se vao ficar. Um responde que sim e o
outro aluno confirma. Ha 5 alunos negros na turma e um mulato. Sdo 11 mogas e 10
rapazes, assim dispostos:

Percebemos através da disposi¢do espacial, uma preponderancia por sentar
préximo a janela e a porta. Ha por parte dos meninos, uma clara preferéncia pelo
fundo da sala, o que |hes garante maior distancia da classe do professor. Nessa
turma, ndo observamos parcerias, em termos de sentar lado a lado, entre mocas e
rapazes. Ainda ha um reforcamento do coleguismo a partir da identidade de género.
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Guris®* sentam com guris e gurias com gurias. Percebemos que as quatro alunas
que sentam nas classes mais proximas a mesa do professor sdo aquelas que
conseguiram fazer o exercicio de escala em Geografia, que preocuparam-se em
levar o Atlas, e que fazem maior siléncio durante as aulas. Pode-se entender que o
fato de estarem mais proximas, indica que se sentem mais a vontade com as
exigéncias escolares, ndo se sentindo ameacadas com a presenca do professor. A
proximidade da porta também é uma abertura para o espaco do corredor que
permite ver a entradas e saidas de professores e alunos nos intervalos entre 0s
periodos. Facilita a saida para ir ao banheiro bem como sair para buscar algo para o

professor.

Turma A - Filosofia

O professor organiza a aula. Pergunta quem fez o tema. A maioria nao fez.
Ele diz aos alunos que eles podem néo fazer a redacao e ficar mais um ano com ele,
ou seja, reprovar. Tem que fazer a redacdo no primeiro periodo e no segundo
apresentar. O professor pede para dar um recado. “N&o pisem na bola, que vocés
estdo deixando furo. E vocés vao dancar. Vocés tém que se dar conta do que vocés
estdo fazendo aqui. Tem lugar pra tudo. Se tu vai [sic] & igreja, tu vai [sic] rezar...
Se tu vai [sic] no bar, tu vai beber. Se tu vem [sic] na escola, tu vem [sic] estudar.
O que vocés fazem da porta da fora, ndo nos diz respeito, mas € I4 fora, nds nao
podemos fazer nada. Vocés acham que todo mundo € bobo. Pessoal, sabem com
quem eu trabalhei? Na Febem! Com pessoal drogadaco! Malandro € malandro,
mané é mané! Espero que tenham cérebro, se é que ainda tem algo na cabeca!”.
Fica um clima tenso na aula. E mantém um enorme siléncio, ninguém contesta as
afirmacdes do professor. O professor pede que os alunos mostrem os cadernos para
ele dar um visto. E continua: - “ 6h, aqui, 6h, estou avaliando vocés pra saber se
vocés podem ir pro Ensino Médio. Preciso saber se vocés sabem ler e escrever’.
Todos ficam em siléncio. Ninguém questiona o professor que sugere uso de drogas
dentro da escola. Faz a chamada. J& ndo ha uma aluna que sentava ao centro
sozinha, parece que “matou” aula. O professor diz que falta um més para o
Conselho de Classe. Um aluno pergunta se reprova so por falta. O professor diz se
faz sentido vir a aula o ano inteiro e ndo fazer nada! Sugere que as atitudes de ndo
trabalho em aula também serdo consideradas. Se dirige as gurias que conversam
em todas as aulas e diz, “ou vocés dao um tempo ou vou trocar vocés de lugar; é a
ultima chance!”. Exige duas redagbes. Ha siléncio e alunos concentradamente
trabalhando. Continua falando. “La na Vila da Gléria a gente tem um trato com o
‘patrao’: a escola é pra estudar. O que vocés fazem la fora, é |a fora. Vocés acham
que estao ‘se adiantando’ e tem gente na frente de vocés. Vou dar as faltas do ano”.
Abre o caderno e um por um diz as faltas acumuladas até o momento. “Por faltas
vocés nao estdo com problema, mas se for por interesse... Se o critério for esse....”.
Uma aluna diz um palavrao. O professor diz para ela ser discreta e nao falar “Vao se
fuder!” , “Vai-te a merda!”. Ela diz para o professor que ele ja ouviu coisas piores. O
professor diz que néo € puro. Falam de politica. Diz que Fogaca é compositor e que
as ruas da Restinga antes da Administracao da Frente Popular eram tudo um barro
s6. Nos 6nibus as pessoas eram levadas que nem bicho... Continua argumentando e
perguntando se todos votam no PT, serd que todos estdo errados? Um aluno
contesta e diz que quem tinha que ganhar era o Mendes e o Vieira. Outro diz que

% Guri e guria s&@o expressdes idiomaticas do Rio Grande do Sul que significam o
mesmo que menino e menina, podendo também ser usadas para jovens adultos.
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era o Jair Soares. Faz siléncio. Um aluno pede para ir ao banheiro. O professor diz
que nao pode, se ja fez, senta e fica bonitinho. O aluno senta. Uma aluna pergunta
qual a diferenca entre hotel e motel. Ele explica e diz que hoje motel € um lugar
aonde as pessoas vao para “arrebentar o babalu”, que parece ser uma expressao
utilizada pelo professor com os alunos par se referir a sexo. A expressao foi
incorporada em uma das redacdes por um aluno da turma. Pede para levantar a
mao quem esta com as duas redacdes prontas. S6 5 alunos levantam. Diz que esta
mal. Tem que ser 40 linhas. Diz que vai chamando e eles véo trazendo. Uma aluna
gue € muito mal-educada com outros professores o irrita, Suzana, entdo ele diz se
ela est4 falando com ele ou com algum otério, porque acha que as vezes ela a
confunde com alguém com quem ele é parecido.

Apés terminada a aula, converso com o professor. Ele acha que podem estar
fazendo pra se exibir para mim. Certa vez em outra escola da Restinga, alunos
faziam carreiras de giz pra soprar e a professora ficou apavorada. Digo para ele que
ja vivi diferentes experiéncias em relagdo a isso. Tanto com os alunos “fingindo” usar
a droga, como experimentando dentro da sala. Comentei com ele que achava o
comportamento sugeria 0 uso dentro da escola.

26 de outubro - Turma B - Geografia

O professor tenta fazer o mapa do Brasil com a divisdo em capitanias a partir
do Tratado de Tordesilhas. Os alunos reclamam e pedem para apagar isso. Uma
aluna diz pra o aluno Leandro calar a boca. O professor diz que o0 minimo que se
espera no ensino médio é uma base de Historia do Brasil. Fala sobre a divisdo do
Brasil entre donatarios portugueses. “E os indios”? Pergunta um aluno, o professor
diz que recebiam “presentinhos” com variola, de forma irénica. Explica, também, que
0S negros nao nasciam escravos, mas que foram tornados escravos no processo de
colonizacdo da América. Dois alunos conversam o tempo todo. Uma moca e outro
colega trocam mensagens sobre sexo pelo celular, despreocupadamente. O
professor retoma toda a cultura da segregacéo que atravessa 0s tempos e que esta
inscrita sob muitas formas na cultura racista. Fala que até a ciéncia criou teorias
discriminatorias. Explica que o que existe € a raca humana, as diferencas genéticas
nao sao tao significativas para constituir racas. Estdo presentes 7 alunos negros (5
meninos e 2 meninas). Sdo 16 alunos ao todo, sendo 11 meninos. Coloca no quadro
a seguinte tabela:

Saléario/cor da Pele Branca Preta Parda
Até Y salario 12,7 26,2 30,4
+ de V% salario até | 68,4 64 59,8
5 salarios

+ de 5 saléarios 14,1 3,4 3,2

QUADRO 4 - Rendimento Mensal por Pessoa, Segundo a Cor da Pele
FONTE: IBGE, 2005.

Enquanto escreve os alunos pedem que ele saia da frente, o que demonstra
uma certa impaciéncia. “O sor, da licenca ai”, diz a moga que enviava mensagens.
“Depois, vocés namoram”, fala o professor. “O que vocés observam da diferenca de
renda”, pergunta o professor? Que “os ‘nego’ ganham mal”. “O professor fala pra
nds o seu salario”?, perguntam alguns. O professor diz que nao seu salario que esta
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em questdo aqui. “Ganha mais “se” bandido, ganha bastante”l. O professor
argumenta para eles olharem os lugares onde ha casa mais bonitas, fazerem um
levantamento. “A regra € uma pessoa que estuda mais, ganhar mais”. “Meu pai
estudou até a 72 série e ganha 2 mil reais”, fala uma aluna. “Mas néo € a regra”, diz
o professor. Gérson, o rapaz mais velho, diz que € normal “o branco ganhar mais
que o preto”. “Qué normal”, contraria outro aluno. Eu entraria aqui no pardo, diz o
professor. Um rapaz contesta: “o senhor é branco”. “E tem mais preconceito com
gquem vem da periferia, né”, continua Gérson. “Porque nasce na periferia nao
significa que seja ladro”, afirma o professor. “E, o cara encontra saida na droga que
ta [sic] ali; doutorzinho toca na periferia pra ficar grandao”. O professor analisa que
na categoria autodenominada de pardos, entram as pessoas mais discriminadas
porque ndo querem aceitar sua origem negra por interiorizarem a discriminagao.
Inicia uma discusséo sobre a politica de cotas. H4& uma confusédo geral. Bate para
outro periodo. “Quero que vocés tragam uma analise para proxima aula”, pede o

professor.

Turma B — 2° periodo - Aula de Educacéo Fisica no Ginasio

O professor distribui as bolas e os alunos se dividem em um jogo de vélei
misto e um de futebol de saldo. O professor encaminha 3 alunas para levar bilhete
no caderno, pois ndo podem praticar educacao fisica sem ténis e roupas adequadas.
Além de levar bilhete, por ndo poderem realizar a pratica desportiva, ficam com falta.
Uma delas me relatou isso de forma indignada, pois ndo achava justo. As faltas
intermitentes quando em excesso se constituem na principal mecanismo de
reteng&o nos ciclos em Porto Alegre.

Nesse mesmo dia pergunto a Nara sobre o perfil s6cio- econdmico dos
alunos. Diz que a populac¢do ndo gosta de revelar muito sobre sua condi¢éo sécio-
econdmica, pois considera uma postura invasiva. S6 ha dados gerais da SMED. No
Projeto 2° tempo os pais ndo quiseram informar sua renda. Passou-me o nome dos
alunos que integram o programa bolsa-escola, sdo 4 da Turma A e 3 da Turma B.
Significa que a renda per capita de sua familia ndo ultrapassa meio salario per
capita. Mostrou-me questionarios sobre dados sécio-econ6micos para ingresso na
educacao infantil. Como a educacao infantil ndo é obrigatoria e geralmente ha mais
demanda que oferta de vagas, hda uma selecdo baseada em critérios sécio-
econdmicos, desse modo 0s responsaveis trazem mais informacdes sobre sua
realidade.

26 de outubro - Turma A - 3° periodo — Prof® Eva

A professora entra e explica que trabalhardo no laboratério de informatica.
Antes de sair explica o que fardo. Trata-se de uma pesquisa sobre 0s governos de
Getulio Vargas que devera ser entregue em uma folha. Ha necessidade de procurar
em diferentes sites. A professora reclama e diz como é dificil eles a ouvirem por 5
minutos. Colocou o roteiro no quadro branco do laboratério: 1. Buscar por Getulio
Vargas ou Era Vargas ou Governo Getulio Vargas; 2. Identificar principais periodos
(quando inicia e termina) e caracteristicas. Ha 17 alunos e sé 5 sdo homens. Alguns
guris da turma foram jogar num torneio de futebol. Ha 15 micros disponiveis. Uma
estagiaria jovem parece relacionar-se bem com os alunos, toca-0s nos ombros,
conhece-os pelo nome. D4 um abraco numa aluna e diz “que fofinha, sem-
vergonhinha”. A professora passa um a um. Orienta os alunos a colocar o tema de
pesquisa na busca do google e ndo na barra de enderegos. A estagiaria orienta,
pede que falem baixo e que copiem. Diz, “vocé trés tdo dé-lhe papinho!”. A
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professora orienta, “de preferéncia leiam antes de escrever’. Passa um tempo € a
estagiaria chama a atencdo de duas alunas: “pelo amor de Deus, o que tu quer
olhando as fotos™?... “Quééé”, em tom irbnico. As meninas olham o site da
Malhacdo, um programa de TV juvenil, outros tentam ver cantores ou artistas
preferidos. A estagiaria Laura ameaca: - "vou desligar teu computador!”. A aluna
pede, “Laura, s6 um pouquinho”. A chamada é feita em siléncio. Laura volta a
chamar a atencdo daqueles que saem das paginas destinadas ao estudo. Todos
parecem aceitar sua autoridade que € determinada pelas atribui¢cdes que Ihe cabem.

Parece um jogo de gato e rato, um jogo de resisténcia em que faz parte da
dindmica, tentar burlar a regra e ser chamado a atencdo. Os alunos aceitam a
repreensdo quando estdo conscientes que violam a regra, desde que a forma pela
qual se dirijam a eles, n&o ultrapasse o limite do respeito.

Dia 7 de novembro -Turma B — Matemaéatica — Prof? Silvia

A turma estd com 16 alunos, a professora esta vestida de jeans, camisa
amarrada na cintura e camiseta do PT. Seu ar despojado e juvenil contrasta com a
imagem de muitas colegas que tenho na rede municipal. Todos parecem
apreensivos diante da possibilidade de ter prova. “Vai ser prova, né?” perguntam. A
professora é taxativa. “Que que eu disse... O que que eu falei”. Faz a chamada e
tudo se mantém em siléncio. “Que que ndés combinamos ontem?”. Uma aluna
intervém: “a senhora a recém deu esta matéria, ja ta cobrando”, argumenta. A
professora em tom irénico, responde com uma expressao propria dos jovens: "é, eu
sou xarope”, a que corresponde, é eu sou demais, sou muito boa mesmo. Todos
riem. Retomou as combina¢des. Pergunta quem ja terminou os exercicios. Mais ou
menos a metade da turma levanta a mao. “Pessoal, s6 uma coisa. Faco os
exercicios pra vocés estarem bem preparados, mas ndo quero ouvir nenhuma voz;
vou explicar 1 vez, 2 vezes, trés vezes para aguelas pessoas que estiverem
prestando atencdo. Para os outros: ralem-se!!” Ha completo siléncio. A professora
coloca o exercicio no quadro a matéria é trigopnometria. Revé o teorema de Pitagoras
desenhando um triangulo-retdngulo com seus catetos e a hipotenusa, o demonstra.
Pergunta a todos se deu pra entender isso ( a formula). Pergunta onde € hipotenusa,
guanto ela vale no exemplo, os alunos respondem. Diz que esta ouvindo vozes fora
do assunto da aula. “Continuo ouvindo vozes”, faz-se siléncio. O acompanhamento
do problema é feito oralmente por quase toda a turma, que murmura ou fala.
“‘Alguma duvida?”, Graziela responde que n&o. A aluna Cristiane levanta a m&o. A
professora autoriza “fala Cris”. Tem que fazer o perimetro. Ela diz que nao tem que
fazer, s6 quando a professora pede. Tudo é dito com muita clareza e reitera "nés
vamos repetir hoje, no minimo 12 vezes, a mesma coisa!”. A voz € em tom
agradavel, muito clara. “Aqui tem que dividir? Dividir porqué?”. Um aluno diz que
“chutou”, a professora disse que “chutou, mas nao fez gol”. Pede para Luciano fazer
0 outro exercicio no quadro. O aluno resiste. A professora insiste que € uma boa
oportunidade para fazer. Se queixa que esta ouvindo vozes e nédo esta louca. Nao
reclama especificamente de alguém, mas da situacdo que envolve a conversa.
Se aproxima e toca o ombro do aluno, pedindo gentilmente em voz baixa, o aluno
vagarosamente pega o caderno e vai até o quadro. A professora circula pela sala e
Gérson pede para ir logo, pedindo pra mandar outro no lugar de Luciano. A
professora interrrompe e diz: -’vocés querem perfei¢gdo, né?, mas quando vocés vao
la...”. Ha um barulho no corredor que a interrompe, entdo a professora abre a porta e
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repreende aqueles que fazem ‘tumulto’: - “que que € isso? Quero dar aula!”. Luciano
conclui o exercicio e a professora pergunta: - “mais algum voluntario pra passar pelo
crivo dos colegas?“. "Vai tu, tava rindo”. O aluno diz que nao vai porque nao fez. A
professora diz: -“viu como é bom, a gente debochar dos outros?”. Entdo ela faz um
exercicio que ela diz ser um pouco mais dificil. Um aluno faz barulho, a professora
para e o fita, entdo ele fica em siléncio. Diz que ele pode ir embora, ele responde, “t6
indo”, mas continua ali. “Minha pergunta foi de onde tirou o 3”. Ela pergunta e
passeia, faz cara de desencanto, diz que vai colocar o exercicio de outra maneira.
Entdo tu falou x ao cubo e coloca 3 . Todos riem. “E dai como eu saio disso?”,
reparte o problema com a turma. Gérson olha o caderno do colega, e surpreendido,
pergunta se ele fez tudo em casa porque ele ndo o ajudou ontem, o colega diz que
ele “tava de bobeira”. Os alunos ficam felizes ao responder, buscam o sorriso de
aprovacao da professora. Ela diz: “- a gente faz esse monte de ‘bagulho’, aqueles
‘treco’ para descobrir o x. Entendeu? Entendeu? Entendeu?”, fala se dirigindo a
diferentes alunos. Muda de assunto e traz algo que ocorreu na aula do dia anterior.
“Quem levou o passarinho de ontem? Morreu? Alimentou um gato? Fizeram frango a
passarinho!“. Todos riem. Pergunta se pode continuar, os alunos consentem em
unissono: “- Pode!!”. Mostra mais um exercicio. “Vocés nem sabe o que é o
problema e ja dizem que nao sabem fazer! Da uma raiva disso!”. Um aluno provoca:
“Isso é por causa do Raul Pont!”, que foi candidato do PT a prefeitura de Porto
Alegre. A professora brinca: “- De onde tu tirou essas coisas, ndo adianta elogiar,
nao da pra elogiar. “, diz brincando. “Pessoal, vejam bem o problema: 169 -25.
Quanto €77, “Continha de cabecga, faz bem e nao faz mal a ninguém”. Alguns alunos
respondem, outros tém que armar a conta. Ouve-se um barulho. Os alunos
perguntam se é o celular da professora. Os proprios alunos pedem pra ela continuar.
Um deles pede pra deixar na “Metrd” (Metropolitana, uma radio que toca pagode);
risos. “Bom, posso continuar?”,pede a professora. “J&4 descobrimos..., ja
descobrimos...”, um aluno a interrompe com conversa, ela pergunta se ele quer
fazer. Ele diz : - Eu néo! “Quer fazer, sim, entédo fica quieto guri! Olha, eu fago e
tu...”, faz sinal de fecho na boca. A professora circula. Bate o sinal para o outro
periodo. Perguntam se vai ter a prova agora. Ela diz que néo, que véo continuar a
corrigir os exercicios por enquanto. Alguns alunos conversam em tom baixo. A
professora toma a palavra. “Posso fazer outro?”, os alunos participam, falam e
perguntam. Ao perguntar sobre o resultado de uma operacdo Geérson responde
corretamente, entdo, ao saber que acertou, o aluno bate palmas. E ela continua
brincando com a prépria matéria, “ai a gente faz aquela maravilhosa“, ironiza.
“Quando chega a hora da prova, tu ndo pode esquecer”, segura a mao, toca no
ombro, da confianga. “Acabou”, alguns perguntam. “Acabou as coisas faceis”. “Sora,
vamos pra proxima”, pedem alguns. Outros puxam assunto sobre tiro e policia em
voz baixa. A aluna Grazi, diz que quer aprender, para outro aluno, ela diz que ele
andou matando aula pra jogar video-game. A professora atende a porta e alguns
alunos aproveitam pra conversar. Entdo ela chama nominalmente uma aluna, Talita.
“O que ta acontecendo, hein?”. Aproxima a mao da cabeca da aluna. “Até aqui ‘ta’
tudo bem?”. “Luis Fernando diz que eu fiz tudo errado e ele tem razao”, se
referindo ao exercicio. “Muito obrigado Luis Fernando” (eu ndo entendi o erro
cometido). “Mas agora vocés vao aprender uma coisa maravilhosa!”. “Deixa a ‘sora’
falar, pede uma aluna”. “Corto aqui, corto ali, e corto o pescoco do Jonatan! O fato
de estar quieto ndo significa que estar prestando a atengdo, mas olhando através da
professora e pensando como foi a festa ontem e como sera a formatura!!!”. O aluno
fala:”- A sora |é os pensamentos...”. Professora pergunta se deu pra entender, e diz
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"agora acho que sim”. Alunos gritam e pedem para ela explicar. Entéo ela propde um
acordo. "Se algum de vocés me explicar e me convencer disso aqui (do exercicio),
nao ha prova hoje”. Entdo eles comegam a indicar colegas. “Vai tu, vai tu”,... outro
diz, “nao sei nada”. Outro fala: “- da-lhe prova, sora”. Pois bem explico eu, é o “a”. “a”
de arrogante, “a@”, risos, de atrevido”. Luis Fernando diz: viu sora, eu falei. “Deixa
assim’”, diz ela.

A professora pede pra Gerson se acomodar. “Fala sério, Fala sério, te liga!
Luis Fernando reclama: “- coisas novas de novo?”. Outro manda o colega Leandro
calar a boca. A professora pressiona. “Vamos rapido, sendo nédo da pra fazer a
prova”. Alunos questionam, perguntando “que prova?”. “Ta agora vocés prestem
atengao”, diz a professora. Luis Fernando porque mede 10? Risos. O aluno pergunta
porque tem que mudar a letra. “Por que sim, sendo vocés vao sempre achar que &
tudo assim. Vocés sdo umas coisas fofas”. Se aproxima o horario de bater. Luis
Fernando diz, “tchau sora, obrigado”. Uma menina diz que, infelizmente, ndo vai ser
possivel a prova, brincando. A professora comenta que domingo € passe-livre, e que
ela vai pro shopping. Diz pra Jéferson sentar direito, virar pra frente e é atendida.
Uma aluna diz que problema é muito ruim, mas a professora questiona e diz que é
muito bom. “A vida de vocés é cheia de problemas e a gente tem que resolver”.
Outra ainda diz, “problema é problema; eu nao gosto”. “Boa eleicdo sora”. A
professora se dirige a Gérson e diz, “v& bem o que tu vai fazer! Bom fim de
semanal”.

A professora € um mestre no comando da turma. Tem uma imensa empatia
com os alunos, ganhando adeséo de todos ao conteddo. Recorre a brincadeira,
para chamar atencao dos alunos, evitando o confronto. Garante as condi¢des para a
aprendizagem, agrega alunos que ndo pareciam dispostos em aulas anteriores.
Explica em detalhes todas as etapas dos exercicios, reforcando-os. Permite aos
alunos a sensacdo de superacdo de suas dificuldades. Comenta assuntos do
cotidiano, sem perder o foco da aula. Chama a atencdo quando necessério,
mantendo a centralidade da aprendizagem como objetivo da aula. Consegue um
clima de bom-humor, sendo irbnica, sem ser agressiva. Nao repreende 0s erros,
mas os compartilha com a turma. Refor¢ca as combina¢gdes permanentemente. Ouve
as argumentacoes dos alunos.

Historia— Turma B - 3° periodo

“Gente, nossa programacao deu uma furada”, diz a professora. “A internet
estad ocupada hoje”. Ela esta sentada na classe com um livrinho na méo. Fala que
vao fazer outro trabalho. “Esse livro trata de preconceito, violéncia e a luta pela paz”.
Pede que leiam e digam por que acharam interessante alguma passagem do livro.
Alguns reclamam. Ela diz: “Ah! Quem ta com sono?”, pergunta. Alunos conversam.
“T& sora, se a senhora continuar falando alto...”. A professora contraria, “ndo estou
falando alto, estou explicando”. Diz que devem ler e anotar o que acham importante
de cada pagina. Alunos protestam: “em cada pagina?”. A professora assegura: “sim,
nao é s6 um pedacinho”. Gérson ndo consegue ler sem murmurar, entdo uma
colega diz: “Ié pra ti, 1€ pra ti, |€ pra ti, insistentemente”. Ele chama a professora
como mediadora para intervir, e diz: “T6 lendo aqui, fica se encarnando em mim!”. A
professora bate palmas com forga, provavelmente para nédo gritar. Retoma o controle
da situacdo. “Vou pedir assim, que quem nao consegue concentrar-se, que se
concentre”. O aluno que se identifica com o personagem Zé Pequeno reclama o
tempo, ele colocou seu lapis na ponta de um cartucho de bala. Diz que hoje o dia
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nao estd bom, esta muito quente, que tem que comecar tudo de novo, folheia o
caderno com forca. Uma menina pergunta se dé pra copiar algumas frases. Apos 20
minutos, ha siléncio total, mas ele ndo dura mais que cinco minutos. Leandro e um
colega conversam. Adriano, um rapaz do fundo da sala no lado esquerdo esta
debrucado na classe quase dormindo, a professora passa e docemente pede que
acorde. O aluno diz que ja esta acordado. Ela insiste que se ele comecar a trabalhar,
0 sono passa. Outro colega diz para ele acordar, mas em tom de brincadeira.
Adriano fala: “depois o cara mata uma praga dessas e dai ja viu...”. Ele acaba
pedindo pra tomar agua, a professora, deixa. “Bem rapidinho, passa agua na cara”.
As meninas do meio conversam. Alunos vao até a mesa da professora mostrar o
que fizeram. Uma menina diz pra outra: "0 animal, ndo bate no caderno. A outra faz
que ndo aconteceu nada, e ela insiste “é tu mesmo!”. “Tu também”, a outra pega o
seu livrinho e bate com ele ndo mao. A menina dona do livrinho protesta e chama:
“sora, 6 sora!”. Gérson pede para ir ao banheiro, mas fala de modo debochado. “O
sora da pra ir largar um barro?”, a professora comenta que ja viu acontecer de tudo,
mas isso... E o aluno continua insistindo: “ta, ai, qual €7?”, a professora ndo permite.
Aproxima-se da hora de bater para o recreio a professora encaminha as atividades.
"Quem quer ficar com o livrinho pra fazer em casa?”. “E importante ouvir todo
mundo, porque eu ndo tenho todas as idéias, entdo quero ouvir 0 que VOCEs
pensam”. “Graziela, tu ta afiada, 1€ pra nés”.

A menina |é a passagem escolhida por ela. Gérson diz que ndo quer mais ler,
porque a professora “o cortou”. Ele faz género pra que todos insistam. A professora
diz que nao “o cortou”. Ele brinca e diz que nem se lembra mais que parte escolheu.
Todos riem com suas brincadeiras. Diz que quer ser “azulzinho”, mas que na boca
de trafico fala um de cada vez, se nao “o bicho pega”

Todos reconhecem a professora como legitimo arbitro das disputas em sala.
Entre si, até admitem uma fala mais dura, podendo ser grosseiros e praguejarem
uns contra 0s outros, mas evitam essas atitudes com a professora, a quem parece
respeitar e gostar. A atividade de casa ndo é tomada como uma obrigagdo, mas uma
sugestdo, sendo liberado para aqueles que tenham interesse. O fato de a
professora dizer que ndao é a Unica detentora do conhecimento e que as opinides
dos alunos tém valor, a coloca numa postura democratica.



GRAFICO 1 - Distribuigéo dos Alunos do Terceiro Ciclo por Idade
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GRAFICO 2 - Distribui¢do dos Alunos por Ano-Ciclo e Turma de Progressao*
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*Turma de Progresséo é uma turma de aceleragao para os alunos que estao fora

da faixa etéaria do ano-ciclo.
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GRAFICO 3 — Escolha do que Prefere Ler
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GRAFICO 4 - Definicdo do Esporte Predileto
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GRAFICO 5 — Definicdo das Melhores Bebidas
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GRAFICO 8 — Futura Profissdo Escolhida
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ANEXO B — Trabalhos de Historia

EMEF, VEREADOR CARLOS PESSOA DE BRUM

ALUNO:...C.Mmi.\m....ﬁu.*mb-ﬂ;---..,........... TURMA:.c34 DATA;..A,&.(,:{o)Oq
A HISTORIA DO NOSSO DIA-A-DIA

“ Ninguém pode ficar por fora”

Imagine alguém se afogando. Vocé poderia pegar um barquinho e salvar a pessoa.
Mas em vez disso, prefere cruzar os bragos e dizer:” Sou neutro, n4o estou nem do lado da
pessoa nem da 4gua.”

Curiosa a sua “ neutralidade™: por causa dela um ser humano morreu. Serd mesmo
que vocé foi neutro? Ou foi culpado pela morte da pessoa, j& que poderia salva-la, mas nio
o fez? Talvez vocé me ache “radical”, mas o sujeito que engoliu 4gua até estourar os
pulmdes , provavelmente nfo pensasse assim...

Omitir-se, ndo fazer nada, é concordar com o que est4 acontecendo. Se o Brasil tem
injustigas e vocé nada faz para acabar com elas, entfio vocé também €& culpado por elas
permanecerem.

Ser “apolitico” é a pior maneira de fazer politica. E agir como o boi, que caminha na
fila para o matadouro, olha para o boi na sua frente, que é o proximo a ser abatido antes
dele, e muge:”Problema dele se vai para o agougue, eu nio tenho nada a ver com isso.”

D4 s6 uma olhada neste poema de Bertold Brecht:

O ANALFABETO POLITICO

O pior analfabeto € o analfabeto politico.

Ele niio ouve, niio fala, nem participa dos acontecimentos politicos.
[Ele néio sabe que o custo de vida, o prego do feijdo, do peixe, da farinha,
Do aluguel, do sapato e do remédio dependem das decisdes politicas.
O analfabeto politico € tdo burro que se orgulha e estufa o peito,

Dizendo que odeia a politica.

Nio sabe ele que de sua ignorincia politica

Nasce a prostituta, o menor abandonado,

E o pior de todos os bandidos, que é

O politico vigarista, pilantra,

O corrupto e lacaio dos exploradores do povo.

REFLEXOES CRITICAS :

1.Escreva sua opinido sobre a historinha que inicia o texto...

2.Se estamos numa democracia participativa, de que formas podemos participar para
contribuir na solugdo dos problemas da comunidade?

3.Adianta dizermos que o culpado ¢ o prefeito, que o governo néo faz nada ou posso
resolver meus problemas queixando-me deles o tempo todo?

4.De que forma o cidad3o consciente deve escolher seus candidatos quando ha elei¢des?
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A Historia da Musica Popular Brasileira e a Histéria do Brasil.

MALANDROS X TRABALHADORES

Durante os 15 anos de Governo Vargas o radio tornou-se cada vez mais popular. Um
género musical em especial se difundiu: o samba. Manifestagdo da cultura popular, esse
género musical foi alvo de atengdes especiais, principalmente por parte do Departamento
de Imprensa e Propaganda, visto a0 mesmo tempo como ameaga € como instrumento
possivel para a construgiio da identidade nacional.

No trecho citado abaixo do livro:Cultura e Sociedade no Brasil de Claudio Almeida, o
autor analisa esta questdo a partir do conflito entre a imagem do malandro e a imagem do
trabalhador.

Hi um bom ponto de partida para analisar a cultura brasileira no Estado Novo: um
projeto de disciplinarizagdo do brasileiro através do samba que, ensaiado no inicio dos anos
1930, ganhou um impulso decisivo a partir dos anos 1940, com a organizagdo do
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP).

Produzido entre as camadas mais populares,e negras, da sociedade carioca, o samba foi
visto, desde o seu nascimento, com muita desconfianga pelas elites e autoridades
brasileiras.No s6 o samba, mas também outros ritmos da musica popular eram percebidos
como manifesta¢des de grupos avessos as regras da civilizagdo e do trabalho, constituindo-
se o ato de tocar violdo num atestado de vadiagem.

Ccm a intensificagdo do processo de urbanizagdo do Rio de Janeiro, entre o final da
década de 1920 e o inicio dos anos 30, as populagdes recém-chegadas do campo
encontravam imensas dificuldades em se adaptar a cidade.

Ccm a Revolugéo de 30, o ESTADO liderado por Getulio Vargas adotou uma nova
postura com relagdo a chamada “questdo social”.Abandonada pelo Estado & propria sorte e
cortejada por agremiagdes politicas de esquerda e de direita, a grande massa de
trabalhadores urbanos constituia uma grave ameaga para a manutengéo da ordem, abalada
por greves ¢ manifestagdes que, em consequéncia das perdas salariais e do desemprego
determinados pela crise de 1929, pareciam crescer sem nenhum controle. Com a criagdo do
Ministério do Trabalho, em novembro de 1930, Getulio Vargas procurou amenizar esse
cenario de grande mobilizagdo social, conferindo ao Estado um papel de juiz nas disputas
entre patrdes e empregados. O reconhecimento de alguns direitos dos operarios pelo
Ministério do Trabalho, no entanto, pouco contribuiu para a melhora das condigdes sociais
dos trabalhadores. As dificuldades dessa populagdo que trabalhava duro, sem receber uma
justa remuneragdo pelo seu trabalho, acabaria se constituindo em tema de uma série
bastante significativa de sambas que procuraram exaltar a figura do malandro: um tipo que
preferia dedicar-se a bicos, pequenos furtos e exploragdo de mulheres, evitando entregar-se
ao trabalho pesado, que, via de regra, so trazia beneficio aos patrdes.

WILSON BATISTA destacou-se como um dos sambistas mais afeitos ao tema,
exaltando a malandragem em sambas como “Len¢o no pescogo”. Gravada pela primeira
vez em 1933, essa cangdo compara dois tipos da sociedade carioca do periodo: o0 malandro
e o trabalhador. Enquanto o primeiro é descrito em detalhes, desafiando a sociedade
com suas roupas, seu gingado e sua navalha, o segundo se apresenta com uma unica
caracteristica evidente: sua miséria.
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Com meu chapéu de lado, tamanco arrastando ... Lengo no pescogo, navalha no
bolso

Eu passo gingando, provoco e desafio

Eu tenho orgulho em ser tfio vadio

Sei que eles falam desse meu proceder

Eu vejo quem trabalha andar no misere

Eu sou vadio porque tive inclinagdo

Eu me lembro era crianga

Tirava samba-cangdo.

{...}Através de concursos, censura e outras estratégias de cooptagdo de muisicos
coordenadas pelo DIP, as autoridades do Estado Novo procuraram incentivar os sambistas a
mudar o tema de suas composigdes. Nem mesmo Wilson Batista, autor de “lengo no
pesco;o”, conseguiria resistir ao cerco dos burocratas do regime Vargas. Em “O BONDE
SAO JANUARIO” , parceria com Ataulfo Alves, de 1940, Wilson Batista voltaria a exaltar
as virtudes do trabalhador, desta vez numa perspectiva mais otimista.

“ Quem trabalha é¢ quem tem razdo

Eu digo e ndo tenho medo de errar

O bonde S3o Januario

Leva mais um operario

Sou eu que vou trabalhar.

Antigamente eu ndo tinha juizo

Mas resolvi garantir meu futuro

Vejam vocés,

Sou feliz, vivo muito bem

A boémia nfo da camisa a ninguém.”
Em O BONDE SAQ JANUARIO, Wilson Batista faz uma espécie de med-culpa sobre a
exaltagdo do malandro de seus sambas anteriores. O malandro do morro, fi da boemia e
avesso ao trabalho, de “Lengo no pescogo”, transforma-se numa espécie de”operario
padrio”, tornando-se um homem “feliz”, com o futuro garantido através do trabalho.

ATIVIDADES :

I- O samba Lengo no pescogo procura diferenciar o cotidiano de malandros e
trabalhadores. Como o seu compositor, Wilson Batista, caracteriza esses dois
personagens?

2- Para podermos compreender melhor os dois momentos retratados pelos dois sambas
de Wilson Batista vamos conhecer melhor o periodo da Histéria Brasileira
conhecido como ESTADO NOVO. Pesquise e resuma...quando aconteceu no
Brasil e quais as suas principais caracteristicas.

3- Como o trabalhador do Brasil nos dias de hoje é retratado nos sambas ou em outras
musicas que conhegas... D4 um exemplo, colocando a letra da musica...



