UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO FiSICA, FISIOTERAPIA E DANCA

Daniel Elizeu de Souza Fagundes

ACESSIBILIDADE E OS ESPACOS DA EDUCACAO FISICA NAS ESCOLAS:

Um estudo com escolas estaduais de Canoas/RS

Porto Alegre

Julho de 2018



Daniel Elizeu de Souza Fagundes

ACESSIBILIDADE E OS ESPACOS DA EDUCACAO FISICA NAS ESCOLAS:

Um estudo com escolas estaduais de Canoas/RS

Trabalho de conclusdo de curso
apresentado a comissao de
graduacéao da Faculdade de
Educacéao Fisica, Fisioterapia e Danca
da Universidade de Federal do Rio
Grande do Sul.

Professora Orientadora: Dr(a). Roseli Belmonte Machado

Porto Alegre

Julho de 2018



Daniel Elizeu de Souza Fagundes

Acessibilidade e os espacos da Educacao Fisica nas escolas:

Um estudo com escolas estaduais de Canoas/RS

Conceito final:

Aprovado em ........ de . de..........

BANCA EXAMINADORA

Prof. Ms. Carla Vendramim — ESEFID/UFRGS

Orientadora — Prof. Dr. Roseli Belmonte Machado — ESEFID/UFRGS



RESUMO

Sabemos que o discurso de inclusdo de nada serve se o aluno com deficiéncia nao
consegue chegar aos espacos onde as aulas ocorrem. Nado podemos reduzir a
acessibilidade apenas a fatores estruturais; quando se fala nisso, também devemos
pensar no preparo do professor, na gestdo escolar e na relacdo da escola com a
familia do aluno com deficiéncia. A partir dessas questdes, instigado por trabalhar
com pessoas com deficiéncia e residir em Canoas/RS, decidi compreender sobre a
acessibilidade nas aulas de Educacéo Fisica de escolas do municipio de Canoas. O
objetivo desse estudo é compreender como escolas da rede publica estadual da
cidade, estdo organizadas para atender os alunos com deficiéncia que a frequentam,
destacando os espacos destinados a pratica de Educacéo Fisica. Assim, visitei trés
escolas estaduais do municipio de Canoas/RS, onde observei as aulas de Educacéo
Fisica, 0s espacos e 0s materiais que a escola possui e conversei com professores
de Educacao Fisica sobre suas opinides em relacao ao seu preparo, suas aulas, 0s
materiais disponiveis e a prépria instituicdo. Os dados coletados foram comparados
com os parametros da NBR 9050/2015 que fala sobre disposi¢cdes e regras para
acessibilidade em espacos publicos. Apesar dos professores sentirem-se
preparados para inclusdo de alunos com deficiéncia, eles admitem nao terem
realmente refletido sobre as possiveis necessidades destes alunos. Eles afirmam
que o suporte dado pela instituicdo é suficiente, mas que existem alteracdes cruciais
para que a escola seja acessivel. Apds as visitas e entrevistas me deparei com o0
despreparo das escolas visitadas, tanto em estrutura quanto em administracdo, mas
principalmente na falta de acesso para futuros alunos que se matriculem nas
instituicoes.

Palavras-Chave: Acessibilidade; Incluséo; Escola; Educacao Fisica.



ABSTRACT

It is well known that the inclusion speech is useless if the student with disabilities
doesn't reach the place where the class is held. We cannot limit accessibility just to
structural factors. Whilst discussing this subject, we also need to think about the
teacher’s knowledge, school management and the relationship between the school
and the parents of the disabled student. Following these questions, instigated by
working with disabled people and living in Canoas, | decided conduct a research
about the accessibility in classes of Physical Education in schools. The objective of
this study is to learn how state schools are organized to receive this students,
highlighting the space where this classes happen. | went to three state schools of
Canoas/RS, where I've watched the Physical Education classes, the space and the
equipament that the school possesses; | also talked to the teachers about their
thoughts on their preparation and their classes. The collected data was compared
with the parameters of NBR 9050/2015 about rules of accessibility in public spaces.
Although the teachers feel prepared to include this type of students, they admit not to
consider the possible needs that they might have. Thet note that the support given by
the institution is enough, but there are some crucial alterations that need to be done
in order to make the school really accessible to everyone. After this visits and
interviews, | realized that both the teachers and the school’s structures were
unprepared, the school management is poor, but the main issue is the lack of acess
to future students that may enter these institutions.

Keywords: Acessibility, Inclusion, School, Physical Education.
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1 INTRODUCAO

Leis que abordam a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
brasileiras ja sdo vistas desde a Constituicdo de 1988, estabelecendo igualdade nas
condicbes de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988). Algumas instituicdes
de ensino criaram classes especiais para abrigar os alunos com deficiéncia ou 0s
encaminhavam para escolas especializadas. Em 1994, o Ministério da Educacéo,
através da portaria n°® 1.793, recomendou a adi¢cado de conteudos voltados a inclusdo
nos curriculos de cursos superiores voltados a formacédo de docentes. Essas leis
evoluiram para que o aluno com deficiéncia pudesse participar ativamente de um
momento de ensino juntamente com classes regulares. Com a criacdo da CNE/CEB
n® 2/2001, no artigo 2°, onde diz que € dever das “escolas organizarem-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais” (BRASIL,
2001, p. 4); as instituicoes de ensino eram obrigadas a matricularem todos os
alunos, “independentemente de suas possibilidades, e assegurar qualidade de
ensino” (BRASIL, 2001, p. 14).

Atualmente, o cenario brasileiro fomenta o preceito de insuficiéncia e
dependéncia da pessoa com deficiéncia. Podemos atribuir essa visdo de
incapacidade pela popularizagcdo do modelo médico, que aponta a deficiéncia como
algo localizado na pessoa. Essa definicdo indica que a pessoa com deficiéncia é
incapacitada por sua condicao, fisica, intelectual ou sensorial (KUPPERS, 2000). Em
contrapartida ao modelo médico, temos o modelo social, que faz uma reflexdo mais
profunda sobre a deficiéncia do corpo humano em seu dia-a-dia. Assim, a

ineficiéncia do corpo é resultado de uma condicdo social, cultural e politica, que
ressalta a dificuldade da sociedade em lidar com a diferenga (MATOS, 2012).

Seguindo a linha de pensamento de Hegarty (1994, apud RODRIGUES, 2004
p. 4) a educacao inclusiva € “o desenvolvimento de uma educacéo apropriada e de
alta qualidade para alunos com necessidades especiais na escola regular”. A
professora Leny Mrech, da Faculdade de Educacdo da USP (1998), define que
educacado inclusiva é o processo de ensino de alunos com deficiéncia, ou com
necessidades especiais de aprendizagem, em turmas regulares, mas também

lembra que esse processo ndo significa apenas colocar o aluno com deficiéncia



numa classe comum. O resultado do processo de inclusdo depende de diversos
fatores que contribuem para facilitar a acdo pedagdgica, como: dar suporte técnico
aos professores; perceber as diferencas nos processos de aprendizagem dos alunos
e, a0 mesmo tempo, incentivar pra que ocorram de forma conjunta; relevar as
necessidades dos alunos com e sem deficiéncia; e proporcionar apoio especializado

para o aluno com deficiéncia, se for preciso.

A acessibilidade, conforme a Lei 13.146, pode se definir como: possibilidade e
condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de espacos e
servicos (BRASIL, 2015, art. 3°). Segundo Sassaki (2009), a acessibilidade se divide
nas perspectivas arquitetbnica, instrumental, atitudinal, comunicacional,
metodoldgica e programatica. Cada uma dessas definicdes refere-se a um aspecto
importante a se considerar quando se fala em acessibilidade. Neste trabalho darei
destaque a acessibilidade arquitetdnica, instrumental e atitudinal, ao me referir a
adequacdes estruturais, materiais disponiveis e opinides de professores; mas sem

diminuir a importancia dos outros pontos da definicdo de acessibilidade.

Pesquisadores como Fiorini (2014) falam sobre casos administrativos de
superlotagcédo das turmas e auséncia de professores assistentes como empecilhos no
processo de inclusdo nas escolas. Costa (2006) aponta que se as escolas
fornecerem condicbes minimas para 0 acesso e permanéncia de pessoas com

deficiéncia diminuiria consideravelmente o indice de evasdo escolar destes alunos.

Devido as alteracdes dos parametros e regras de inclusdo encontrados na
NBR 9050/2015, muitos espacos precisaram se reestruturar para melhorar a
receptividade de pessoas com deficiéncia, adicionando banheiros maiores e

mudando seu mobiliario.

Em 2017, a mudanca da Lei N° 12.711, de 29 de Agosto de 2009, aumentou o
namero de cotas para alunos com deficiéncia no Ensino Superior (BRASIL, 2017).
Dessa forma a Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia e Danca da UFRGS
(ESEFID), no inicio do ano letivo de 2018, passou por diversas adaptacdes
estruturais para acolher estes alunos de forma satisfatoria. Conforme a regulacéo
dos espacos proposta pela alteragéo da lei, nas reformas foram adicionadas rampas
de acesso para a pista de corrida e palco da sala Ritmica 1, readequacdo da
pavimentacao dos trechos de ligacdo entre os prédios principais e Centro Natatorio e
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instalacdo de quatro elevadores adaptados para ascensao aos andares superiores
do Ginésio 1 e Centro Natatoério.

Dessa forma, muitos espacos, além das instituicbes de ensino, tém se
adaptado para melhor acolher e atender pessoas com deficiéncia. Em calcadas,
centros comerciais, bancos, estacfes de trem e centros de cultura ja podemos ver
essas alteragbes estruturais como pisos sensoriais, placas em braile, poltronas
maiores, espacos para cadeiras de rodas, rampas e banheiros acessiveis. Apesar
das mudancas, h4 muitos espacos na cidade de Porto Alegre e regido, além de
outras, onde pessoas com deficiéncia ndo conseguem entrar pela porta principal,

como 0s museus do centro historico e a propria prefeitura.

Além desses exemplos, participo do grupo Diversos Corpos Dancantes (DCD)
como bailarino e professor, desde 2014. O DCD é um grupo de danca para pessoas
com habilidades mistas, ou seja, bailarinos com e sem deficiéncia. O grupo se
iniciou como um projeto de extensdo da professora Carla Vendramim do curso de
Licenciatura em Danca da UFRGS em 2014. O DCD ja fez diversas apresentacdes
em palcos importantes da cidade e em eventos de grande referéncia na cena da
Dangca. Em 2018, o grupo recebeu o prémio dos Acorianos em Danga como
destaque em Danca Contemporanea pela iniciativa e autenticidade do trabalho na
cidade de Porto Alegre. Atualmente, o grupo encontra-se num novo ciclo, buscando
independéncia para constituir um grupo profissional e de formacéo de bailarinos com

deficiéncia.

O grupo Diversos Corpos Dancantes, no ano de 2016, utilizou a sala 07 do
centro natatério na ESEFID como sala de ensaios. Devido o tamanho da sala, e
acessibilidade do campus, precisamos delimitar o nUmero de participantes do grupo.
No primeiro semestre de 2018, o DCD participou da aula inaugural do curso de
Danca como forma de comemoragcdo as alteragbes estruturais do campus da
ESEFID.

Ao vivenciar as atividades desse grupo, passei por muitas situacoes
constrangedoras onde meus colegas com deficiéncia ndo conseguiram acessar as
salas de ensaio e, até mesmo, alguns palcos da cidade de Porto Alegre.

Infelizmente, existem poucos teatros que podemos eleger para apresentar nossos
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espetaculos. Essas ocasides me trouxeram uma reflexdo sobre acessibilidade nos

lugares que temos direito de ocupar, sejam palcos ou escolas.

Por trabalhar em um grupo de danca para pessoas com e sem deficiéncia, me
proponho a refletir sobre a acessibilidade nos locais que frequento. Por morar em
Canoas e ter estudado por toda a Educacdo Basica em instituicbes publicas da
cidade, acabo por pensar no preparo dessas escolas para receber alunos com
deficiéncias que demandem maior atencdo no quesito acessibilidade. Desse modo,
surge a seguinte questdo-problema: as escolas estaduais do municipio de
Canoas/RS possuem acessibilidade nos espacos onde ha pratica de Educacéo
Fisica? Pensando nisto, decidi visitar trés escolas da rede estadual na cidade de
Canoas/RS, com a finalidade de compreender a acessibilidade para alunos com
deficiéncia que frequentam as instituic6es, destacando os espacos destinados a
pratica de Educacao Fisica. As escolas selecionadas sdo pontos de referéncia nas

localidades em que se encontram e atendem diversos bairros da cidade.

1.1 PRODUCOES SOBRE O TEMA

Em minha pesquisa sobre estudos semelhantes nos bancos de dados,
utilizando os termos “Escola, Acessibilidade e Educacdo Fisica”’, encontrei 305
trabalhos; nos sites da CAPES (241), Sciello (35) e LUME (29). Ao refinar a
pesquisa por trabalhos feitos ou que tenham como tema o Rio Grande de Sul, o
namero encontrado foi de 123 publicacfes. Ao ler os titulos, selecionei 20 trabalhos
gue me interessaram, 0s quais li 0s resumos e selecionei 6 que eram pertinentes a
minha pesquisa. Entre os seis, quero ressaltar trés que mais me chamaram atencao.

Sao eles:

O primeiro artigo que destaco se chama: O Caminho da Escola para os
Estudantes com Deficiéncia: o Transporte Escolar Acessivel no Plano Viver sem
Limite, de Andreia Couto Ribeiro, artigo publicado na Revista Brasileira de Educacéo
Especial volume 22 em 2016. Seu objetivo era analisar a acessibilidade no
transporte publico para estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
englobando objetivos, estratégias e financiamento do projeto do Onibus escolar

acessivel do Programa Caminho da Escola, no contexto do Plano Nacional dos
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Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite. Para a autora, adquirir um
modelo de 6nibus que atenda as necessidades de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida ira contribuir diretamente para o enfrentamento das questdes

gue envolvem o desenvolvimento da Educacao Especial no Brasil.

O segundo: Os principais obsticulos para integracdo dos portadores de
necessidades especiais nas escolas de Rede Publica Estadual da cidade de Passo
Fundo, de Janaiana Cardoso Costa e Sheila Gemelli de Oliveira, publicado na
Revista do Centro de Educacdo (UFSM) edicdo 2005, numero 27. Essa pesquisa
teve por objetivo observar as adaptacdes em 22 instituicbes da rede estadual de
ensino da cidade de Passo Fundo para receberem alunos com deficiéncia fisica.
Constatando que metade das escolas ndo possuiam rampas de acesso, a0 passo
que 68% das instituicdes visitadas possuem alunos com algum tipo de deficiéncia

fisica.

E o terceiro: Acessibilidade em um grupo de escolas publicas municipais de
canoas: verificacdo dos itens construtivos para acesso de alunos cadeirantes de
acordo com a NBR 9050/2015, de Jessica Goularte Ribas. Em seu trabalho de
conclusao de curso para a Faculdade de Engenharia da UFRGS em 2017, a autora
abordou a acessibilidade em escolas da rede municipal da cidade de Canoas.
Atentando para aspectos estruturais como rampas de acessibilidade, espaco de
manobra e adaptacdo de banheiros, especificadamente para cadeirantes. Ela
observou trés escolas de bairros distintos da cidade em busca de fatores que

pudessem impedir ou facilitar o acesso de alunos em cadeiras de rodas.

A partir dessas pesquisas, percebo que o estudo que proponho se torna
importante por compor uma gama de estudos que se dispfe a estudar essa
tematica, além de discutir algo préximo a todos ndés. Ao abordar a acessibilidade as
aulas de Educacdo Fisica, estamos lembrando que, mesmo com as diversas
pesquisas voltadas para a inclusdo e integracdo de alunos com deficiéncia nas
aulas, ndo ha garantia que o aluno consiga chegar até o local onde a pratica

acontece.

Assim, acredito que este estudo possa destacar possiveis fatores que possam
dificultar a participacdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéao Fisica por

um viés pouco explorado em nossa area. Compreender a acessibilidade em nossas
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aulas permitira que professores entendam de uma forma mais global as
necessidades e demandas dos alunos em relag@o a escola e aos espacos que nela
ocupam. Eliminar possiveis barreiras para os alunos poderem participar das aulas,
seja Educacdo Fisica ou qualquer outra, deve ser preocupacdo de toda a
comunidade escolar. Por isso, me propus a entender como algumas das escolas do
municipio de Canoas/RS se organizam para garantir a acessibilidade nos espagos

onde se realiza a pratica de Educacéao Fisica para alunos com deficiéncia.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 POLITICAS DE INCLUSAO

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, na intencdo de reconstruir o mundo sob
novas perspectivas, lideres de algumas nacgfes se reuniram para discutir as bases
de uma futura paz mundial. Através da discussao do tema, foi criada a Declaracéao
Universal dos Direitos Humanos em 1948. A Declaracdo estabelecia tudo que sao
direitos e liberdades fundamentais de qualquer pessoa (CARVALHO, 2008).
Adotada pela ONU no mesmo ano, a Declaracdo afirmava que toda pessoa tem

direito a educacao, obviamente, inclui a pessoa com deficiéncia (UNESCO, 1998).

ApOs essas declaracfes, na Europa, comecaram a surgir escolas integrativas,
gque eram reconhecidas pela reestruturagdo arquitetdnica e pela inovagao nas
praticas pedagdgicas. A primeira escola integrativa de Portugal foi fundada no ano
de 1974. Ainda assim, as escolas integrativas ndo exerciam a universalidade do
ensino, ja que os alunos com deficiéncia recebiam atendimento especializado, sendo
excluidos dos alunos sem deficiéncia (RODRIGUES, 2004). Essa pratica excludente
ndo s6 aumentava a distancia entre os alunos, como também n&o proporcionava a

real integracdo a que as declara¢des haviam previsto.

Na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, realizada em
Salamanca/Espanha no ano de 1994, os representantes dos paises e organizacdes
internacionais, reafirmaram o compromisso de Educacéo para Todos, reconhecendo
a “necessidade e urgéncia do providenciamento de educagédo para as criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino”, lembrando “que toda crianga tem direito fundamental a
educagao” (UNESCO, 1994, p.1). Independentemente da situacdo das politicas
inclusivas da época, o Brasil, como signatario, também assumiu este compromisso

com a inclusédo das pessoas com deficiéncia na escola.

As primeiras leis referentes a inclusdo na escola na constituicdo brasileira,
criada em 1988, foram o Artigo 205 que estabelecia a “igualdade de condi¢des de

acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988) e o Artigo 208 previa que as
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pessoas com deficiéncia poderiam ser aceitas em instituicdes especializadas ou em
classes especiais que pudessem abriga-las. Mas mesmo com o estabelecimento
destes artigos, somente na PORTARIA N.° 1.793 de 1994 as instituicdes de ensino
superior foram recomendadas a adicionar conteudos direcionados a “aspectos ético-
politico-educacionais da normalizagdo e integracdo da pessoa portadora de
necessidades especiais” (BRASIL, 1994, art. 2°) em seus cursos de pedagogia,

psicologia e licenciaturas em geral.

Conforme a reflexdo sobre a pessoa com deficiéncia e seus direitos, as leis
inclusivas foram abrangendo mais aspectos importantes para 0 seu
desenvolvimento. Como por exemplo, o decreto n°® 3.298 em seu 7° artigo, que tinha
como objetivos garantir o “acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa portadora
de deficiéncia em todos os servicos oferecidos a comunidade”; bem como
a “integracdo das acdes dos 6rgados e das entidades publicos e privados nas areas

de saude, educacao, trabalho, transporte” (BRASIL, 1999, art. 7°), ente outros.

Até a criacdo das leis anteriormente citadas, “acreditava-se que criancas e
jovens portadores de deficiéncias teriam melhores resultados caso estivessem
sendo atendidos por um sistema especial de ensino, inclusive no que se refere a
Educacao Fisica” (GORGATTI et al., 2004, p.64). Era comum em escolas alunos
com deficiéncia serem colocados em classes especiais e se ndo houvesse essa
turma as criancas eram deslocadas para outra instituicdo onde pudessem ser
atendidas. Essas turmas geralmente possuiam professores especializados em
educacao especial. Mas, mesmo com a existéncia destes professores com énfase
profissional, alguns “privavam seus alunos da oportunidade crucial de vivenciarem

experiéncias motoras e recreativas” (GORGATTI et al., 2004, p.64).

Entretanto, somente com a criagdo da Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 2001,
onde diz que €& dever das “escolas organizarem-se para 0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2001, p.1), as
instituicbes de ensino foram obrigadas a matricular todos os alunos,
independentemente de suas possibilidades, o que contempla o atendimento

educacional especializado a fim de complementar ou suplementar a escolarizagéo.
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Em 2002, a Lei N° 10.436, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio

de expressao e a Portaria MEC n° 2.678, do mesmo ano, aprova O Braile e

recomenda seu uso em todo o territério nacional (BRASIL, 2006). J& em 2004, a

criacdo do Prouni, trouxe a possibilidade da pessoa com deficiéncia a concorrer a

bolsas de estudos em instituicdes privadas de ensino superior; seguido pelo
Programa de Acessibilidade na Educacao Superior (Incluir), que propds

[...] acbes que garantem o acesso pleno de pessoas com deficiéncia

as instituicbes federais de ensino superior (IFES) [...] e tem como

principal objetivo fomentar a criacdo e a consolidacdo de nucleos de

acessibilidade nas Ifes, os quais respondem pela organizacdo de

acles institucionais que garantam a integracdo de pessoas com

deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras comportamentais,
pedagdgicas, arquitetdnicas e de comunicacgéo (GILL, 2017).

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacédo, implementado pelo
Decreto n° 6.094 de 2007, destacava a garantia do acesso e permanéncia no ensino
regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos a fim

de fortalecer a inclusdo educacional nas escolas publicas (GILL, 2017).

Essa evolucéo da inclusao no Brasil, que vem ocorrendo desde a Constituicao
Federal de 1988, segundo Damazio (2007):

[...] Abriu espaco para uma luta em prol da universaliza¢éo do ensino

quando propde no artigo 205, a educacdo como direito de todos e

dever do Estado e da familia e, no artigo 206, discorre sobre
igualdade de acesso e permanéncia na escola (p. 3).

Mas a criacdo de leis e decretos por si s6 ndo garante a total inclusdo de
alunos com deficiéncia em turmas regulares, “mais do que isso, € preciso que se
modifiguem atitudes, comportamentos, visfes estigmatizadas” (GORGATTI et al.,

2004 p.64) para considerarmos a inclusdo um processo eficaz.

A acessibilidade, conforme a Lei 13.146, pode ser definida como a
possibilidade e a condi¢cdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia,
de espacos e servigos. A Lei 13.146 ainda define outras normas de acessibilidade
como o desenho universal que € a “concepcao de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacéo”
(BRASIL, 2015, art. 3°). Na NBR 9050/2015, eu seu primeiro anexo, temos uma lista
com os principios Desenho Universal. Os principios definem o Desenho Universal

como: igualitario, adaptavel, 6bvio, conhecido, seguro, sem esforgo e abrangente.
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Ter a garantia que os todos 0s alunos conseguirdo acessar a escola ja é uma
grande vitéria no processo inclusdo da pessoa com deficiéncia. Entretanto,
precisamos ter certeza de que a comunidade escolar estara pronta para acolher e
atender todas as possiveis necessidades destes alunos, ndo somente as estruturais.
Precisamos de um bom alinhamento e sinergia entre alunos, professores, direcao,
familias e governo para discusséo e reflexdo sobre normas, recursos, possibilidades
e abordagens das instituicbes para fazer com que o processo de aprendizagem

aconteca da melhor forma possivel.

2.2 INCLUSAO NA ESCOLA

Hoje, apds a criacdo das leis inclusivas ainda € comum que a maioria “das
criancas que conseguem ter acesso a escola ser dispensadas das aulas de
educacdo fisica, com o falso pretexto de garantir a sua integridade fisica”
(GORGATTI et al., 2004 p.65). Sabemos que a inclusdo ndo € um processo facil e
‘pode constituir-se em uma acdo extremamente complexa aos professores e a
comunidade escolar” (FALKENBACH et al., 2007, p. 38), com isso os professores
“sdo obrigados a fazer cursos e se atualizar para recebé-las” (GORGATTI et al.,
2004 p.64).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 2001 obriga as escolas a matricular todos os
alunos, oferecer-lhes ensino de boa qualidade, e d4 a opcdo de fornecer
atendimento especializado suplementar ou complementar a escolarizacdo para
alunos com deficiéncia. Entretanto, possibilitar que a escola faca esse tipo de
acompanhamento separado ndo condiz com a ideia principal de incluséo global que
a lei traz, e d4 margem para que as pessoas com deficiéncia sejam excluidas das

aulas sob alegacédo da sua deficiéncia.

Em 2008, foi estabelecida a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, que teve como objetivo 0 acesso, a participacao
e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, do Ensino
Infantil ao Superior; garantindo que a pessoa ndo seja excluida do momento de
aprendizagem por sua deficiéncia como pretexto e que ela possa ter acesso a um

ensino de qualidade em iguais condicbes das demais pessoas na comunidade em
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que vivem (BRASIL, 2008). Este planejamento prevé também a formacdo de
professores para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que tem por
objetivo complementar ou suplementar a aprendizagem do aluno sem substituir a
escolarizacdo; ou seja, o aluno com deficiéncia que precise de apoio tera alguém
que possa identificar e elaborar recursos pedagogicos “que eliminem as barreiras
para a plena participagao dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(BRASIL, 2008, p 16). Sabemos que a situacédo de algumas instituicdes € um pouco
complicada, seja por falta de investimento na educacao ou por péssimas condicdes
de ensino (GORGATTI et al., 2004); ainda assim, a escola deve garantir também a
acessibilidade tendo toda a atencdo necessaria com possiveis barreiras
arquitetdnicas (DAMAZIO, 2007).

Os parametros estruturais mais importantes para garantir a acessibilidade sao
encontrados na Norma Brasileira (NBR) 9050/2015, que esta na terceira edicéo,
publicada pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas. Essas normas foram
elaboradas pela Comissao de Estudo de Acessibilidade em Edificagdes, no Comité
Brasileiro de Acessibilidade (ABNT, 2015). O tdpico 10.15 trata especificamente das

regras de acessibilidade para escolas e traz itens como:

1. A entrada de alunos deve estar localizada na via de menor fluxo de trafego de

veiculos;

2. Deve existir pelo menos uma rota acessivel interligando o acesso de alunos
as areas administrativas, de pratica esportiva, de recreacdo, de alimentacéo,
salas de aula, laboratdrios, bibliotecas, centros de leitura e demais ambientes
pedagdgicos. Todos estes ambientes devem ser acessiveis;

3. O numero minimo de sanitarios acessiveis: Um por pavimento, onde houver

ou onde a legislacéo obrigar a ter sanitarios;

4. Recomenda-se que elementos do mobilidrio interno sejam acessiveis,
garantindo-se as &reas de aproximacdo e manobra e as faixas de alcance

manual, visual e auditivo, conforme especificacdes:

a. Dimensédo de locais de fluxo com pelo menos 1,20 de largura,
considerando pessoas que utilizem cadeiras de rodas, muletas,

bengalas, andadores e cées-guia;
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b. Quando da impossibilidade de um mobiliario ser instalado fora da rota
acessivel, ele deve ser projetado de modo que proporcione seguranca

e autonomia de uso;

c. Todos os elementos do mobiliario da edificacdo, como bebedouros,
guichés e balcdes de atendimento, bancos de alvenaria, entre outros,

devem ser acessiveis;

5. As lousas devem ser acessiveis e instaladas a uma altura inferior maxima de
0,90 m do piso. Deve ser garantida a area de aproximacéao lateral e manobra
da cadeira de rodas;

Sendo assim, as escolas tém por obrigacao, além de matricular o aluno, garantir
que ele possa circular no seu interior livre de obstaculos, considerando que “todas
as pessoas tém o direito de receber uma educacdo de qualidade que considere e

respeite suas caracteristicas e limitagdes” (CHICON, 2014, p.831).

Ainda que a NBR 9050/2015 descreva de forma simples e pratica as principais
regras de acessibilidade, existem muitos detalhes ndo mencionados que ajudariam
na criagdo de um ambiente mais inclusivo. As escolas precisam observar possiveis
empecilhos e obstaculos em sua estrutura que dificultem o acesso e circulacdo de
alunos. Por isso, a boa relacdo com a comunidade, a disponibilidade da direcao para
a familia e a proximidade com os alunos com deficiéncia ajudaria a instituicdo a
identificar pormenores estruturais ndo mencionados na NBR que poderiam
inviabilizar o acesso as dependéncias da escola. Esse vinculo da instituicdo com a
comunidade e os alunos afeta positivamente o desenvolvimento de todos os

estudantes, inclusive os sem deficiéncia.

2.3 INCLUSAO NA EDUCACAO FISICA

A criacado de leis inclusivas ndo garante a inclusdo de alunos com deficiéncia
em turmas regulares de Educacéo Fisica. Embora as politicas inclusivas ja estejam

avancadas, ha professores que ainda atendem os alunos em espacos escolares
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excludentes, que, na maior parte das vezes, negam as possibilidades do corpo da
pessoa com deficiéncia. (BAPTISTA, 2015)

A publicagéo de Silva (2015) conta sobre a entrevista de seis universitarios
cegos acerca da sua participacdo em aulas de Educacédo Fisica no Ensino Médio.
Segundo ele, apenas um dos entrevistados participou das aulas praticas da
disciplina, entretanto, reproduzia o que aprendera em outra instituicdo direcionada
para pessoas cegas, ‘demonstrando que, mesmo nesta condicdo, a Educacgao
Fisica ndo acontece de maneira inclusiva, pois o aluno com deficiéncia participou
somente de atividades que foram previamente auxiliadas na instituicdo
especializada” (SILVA, 2015, p. 186).

Rodrigues (2013) ressalta que a inclusédo parcial de um aluno com deficiéncia
em aula ndo pode ser associada a democratiza¢cdo do ensino, porque garantir que o
aluno chegue ao local das aulas ndo garante que ele tenha um ensino de qualidade.
Cabe ao professor atuar como mediador “das ag¢des pedagodgicas, construindo e
problematizando junto com os alunos questbes pertinentes a inclusdo nas

instituicées de ensino”, como defende Chicon (2014, p. 831).

Pela construcdo histérica da Educacdo Fisica, reconhecida por contetdos
esportivizados, competitivos ou ludicos, diversos alunos recebiam dispensa das
aulas. O que sustentava “a constatacdo do ndo enfrentamento dos professores
diante da falta de conhecimento sobre o outro e suas possibilidades” (RODRIGUES,
2013, p.24). Essa inseguranca por parte dos professores, segundo Chicon (2014, p.
842) pode ser “decorrente da falta de experiéncias, da precariedade do estagio
supervisionado e da falta de interdisciplinaridade entre as disciplinas nos cursos de

formacao inicial”.

Fiorini (2014) lista em seu estudo fatores que, além da formacdo académica
insuficiente e a inadequacédo de ambientes, atrapalhariam o acesso e frequéncia do
aluno com deficiéncia nas aulas de Educacéao Fisica. Baseando-se nas pesquisas de
Lamaster (1998), Muller (2010), Brito e Lima (2012) e Morley (2005), ela ressalta
guestdes administrativas como o apoio da Dire¢cao Escolar, a jornada de trabalho
que ndo compreende um momento para elaboracdo de aulas adequadas a incluséo,

0 numero de alunos por turma e auséncia de um professor assistente.
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Sebastido e Freire (2009) citam em sua pesquisa sobre um problema comum
enfrentado por professores de Educacgéo Fisica: a falta de materiais de qualidade
para suas aulas praticas. Essa dificuldade se torna ainda mais inconveniente quando
falamos em materiais adaptados para uso em aulas inclusivas. Em 2002, a
Secretaria de Educacgédo Especial lancou um manual para ajudar professores a
encontrar solucdes para suas praticas pedagodgicas (BRASIL, 2002). No manual
podemos encontrar desde um resumo das leis inclusivas, técnicas de adaptacéo e
até um banco de ideias com materiais adaptados, seu uso e sua confeccéo. O banco
de ideias possui mais de 30 sugestdes de materiais para auxiliar na pratica

pedagdgica, todos com foto.

Dessa forma, ressalto que a utilizagdo de um material adaptado ndo tem o
objetivo de segregar o aluno com deficiéncia, mas sim como tecnologia assistiva que
ajudara em seu processo de aprendizagem. Assim, o uso de materiais adaptados
nao beneficiaria somente o aluno com deficiéncia, mas também o professor que lhe
da aula. Podemos também dizer que a adaptacado de materiais se estende a alunos
sem deficiéncia que possuam mais dificuldade para aprender determinado contetdo

na aula.

Ao passo que muitas pessoas veem a disciplina de Educacao Fisica como um
combinado de atividades recreativas, a matéria escolar oportuniza a experimentacao
de valores como cooperacgéao, responsabilidade, amizade, solidariedade e o respeito
a si proprio e aos demais durante a pratica das aulas em turmas mistas (SOUZA,
1997 apud BAPTISTA, 2015). Negar essa oportunidade aos alunos com e sem
deficiéncia é perpetuar a segregacao social entre essas pessoas. Portanto, tornar as
aulas de Educacéo Fisica mais acessiveis vai afetar diretamente na vida adulta e
nas interacdes sociais futuras de todos os alunos, além de colaborar para a

construcédo de uma sociedade mais consciente e integrada.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 AS ESCOLAS

Neste trabalho, as escolas foram identificadas como A, B e C, para garantir o
sigilo de suas identificacbes e identidades dos professores entrevistados, como

constam nos termos de consentimentos.

As trés escolas escolhidas séo referéncias nas regides em que se localizam.
A primeira escola (A) tem cerca de 1400 alunos € uma das maiores escolas publicas
da cidade de Canoas. Atende alunos de todos os bairros da cidade e municipios
vizinhos. Possui turmas do Ensino Fundamental ao Médio e oferece a disciplina de

Danca como opcéo a Educacao Fisica para alunos do sexto ano em diante.

A escola tém trés andares e possui ginasio coberto, sala de informatica,
laboratorios de quimica e biologia, sala de musica, sala de danca e auditorio. Dos
dois portdes existentes, apenas um é utilizado em periodo de aula; o segundo
acesso sO abre em dias de eventos na escola. Existem muitos materiais para aulas
de Educacao Fisica como: bolas de voleibol, futebol, ténis e handebol, além de
tecidos, bambolés, bastbes e cones de tamanhos variados. Na sala de danca havia
um grande espelho, barra, aparelho de som e computador com acesso a internet. A
aula observada nesta escola foi de Danca Urbanas e tinha 26 alunos do 7° ano. A
professora utilizou o espelho, o aparelho de som e o computador para colocar as

musicas.
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Figura 1: Imagem aérea da Escola A

Na segunda escola (B), entrevistei um professor que trabalha na instituicdo ha
guase dez anos. Atualmente, ele é vice-diretor no turno da tarde e da aulas de
Educacéo Fisica no turno da manha. A escola atende somente o Ensino Médio nos
trés turnos e tem aproximadamente 760 alunos. O colégio tem duas quadras
poliesportivas, sala de jogos e um sagudo grande o suficiente para abrigar as aulas
em dias de chuva. O terreno da escola é plano, a escola é térrea e suas quadras séo
localizadas em um patio restrito onde apenas os professores tém as chaves. Uma
das quadras é cercada por grade e a outra ndo. A sala de jogos conta com uma
mesa de pebolim, ténis de mesa, diversos jogos de tabuleiro e baralhos. Os
materiais usados nas aulas externas de Educacéo Fisica também sédo guardados na
Sala de Jogos e possui uma infinidade de bolas de varios esportes, cones, redes,

tacos e raquetes.

A aula observada nesta escola teve 15 alunos e foi sobre Basquetebol. O
professor contou com 12 bolas especificas da modalidade, 9 cones grandes e 5

cones pequenos.
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Figura 2: Imagem aérea da escola B
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Fonte: Google Maps, identificado pelo autor.

A terceira escola (C) tem sua estrutura muito parecida com a da escola B.
Também é térrea, possui duas quadras abertas e sala de jogos. A escola recebe
alunos de toda regido Noroeste da cidade de Canoas. Na semana que visitei a
escola estava sendo finalizada a obra da rampa de acessibilidade a maior quadra,
gue foi renovada ha poucos meses. A sala de jogos possui duas mesas de Ténis de
Mesa e alguns jogos de tabuleiro. Os materiais para as aulas de Educacéo Fisica
eram poucos, comparados as outras escolas, se resumindo a cones quebrados e
bolas velhas de vdlei e futebol. Ndo havia bola de handebol e a bola de basquetebol

estava furada.

A aula observada tinha apenas 7 alunos do 1° ano do Ensino Médio, foi na
sala de jogos e eles estavam comentando sobre os resultados da prova que
aconteceu na aula passada; ap0s a conversa o professor liberou alguns jogos de

tabuleiro para os alunos.
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Figura 3: Imagem aérea da escola C

Fonte: Google Maps, identificado pelo autor.

3.2 PROBLEMA

Mesmo que as escolas sejam obrigadas a estar preparadas para receber
alunos com deficiéncia, sabemos que a realidade estrutural das instituicbes nem
sempre € a mais adequada para garantir a acessibilidade de alunos com deficiéncia
as suas dependéncias; sendo por falta de condi¢des financeiras da instituicdo para
as reformas, ou omissdo do cuidado e da formacdo dos profissionais que la
trabalham. A partir disso, pretendi identificar os principais fatores envolvidos na
relacdo do acesso de alunos com deficiéncia as aulas de Educacdo Fisica das
escolas em trés bairros distintos do municipio de Canoas/RS, perguntando: as
escolas estaduais do municipio de Canoas/RS possuem acessibilidade nos espacos
onde ha pratica de Educacéo Fisica?

Portanto, nessa pesquisa atentei as rotas acessiveis definidas pelas escolas
da entrada as salas de aula e ao local de préatica de Educacdo Fisica, materiais
disponiveis e questdes administrativas pertinentes a acessibilidade; a fim de
entender o preparo das instituicbes para abrigar e garantir a acessibilidade aos

alunos com deficiéncia.
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O trabalho foi desdobrado nas seguintes questoes:

Existe, pelo menos, uma rota acessivel interligando o acesso de alunos as areas

administrativas, de prética esportiva, de recreacédo, de alimentacao?

A entrada de alunos esta localizada na via de menor fluxo de trafego de

veiculos?
Os elementos do mobiliario na rota acessivel estdo de acordo especificagdes:

a) Dimensao de locais de fluxo com pelo menos 1,20 de largura, considerando
pessoas que utilizem cadeiras de rodas, muletas, bengalas, andadores e

caes-guia;

b) Quando da impossibilidade de um mobiliario ser instalado fora da rota
acessivel, ele deve ser projetado de modo que proporcione seguranca e

autonomia de uso;

c) Todos os elementos do mobiliario da edificacdo, como bebedouros, guichés e
balcGes de atendimento, bancos de alvenaria, entre outros, devem ser

acessiveis;

d) As lousas devem ser acessiveis e instaladas a uma altura inferior maxima de
0,90 m do piso. Deve ser garantida a area de aproximacéao lateral e manobra

da cadeira de rodas;
Existem materiais adaptados para a pratica da Educacéao Fisica na escola?

Qual a relacédo do professor de Educacéo Fisica com a acessibilidade dos seus

alunos as suas aulas?

3.2.1 Método e tratamento das informacdes

Essa pesquisa se caracteriza pelo método descritivo com abordagem

qualitativa e delineamento estudo de caso. Para Denzin (2006), a pesquisa

gualitativa se relaciona com o enfoque interpretativo, que constitui o estudo e a

observacéo dos sujeitos nos cenarios em que se originam na intencdo de interpretar
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a significacdo de cada fenbmeno que ocorre. Molina (2010, p. 106) recomenda “a
aproximacéo a varios possiveis lugares de investigacdo, recolhendo e analisando,
mesmo que de forma ainda superficial, informacdes e documentos disponiveis sobre

esse meio”.

Ja o estudo de caso, como método de pesquisa, “é¢ usado em muitas
situacdes, para contribuir ao nosso conhecimento com fendémenos individuais,
grupais, organizacionais, sociais, politicos e relacionados” e remete o pesquisador
ao dessecamento para andlise do caso (DENZIN, 2006). Para Molina (2010, p. 106),
“estudar um caso exige [...] proceder a um recorte sobre uma realidade particular e
concreta, exige também a reconstrucdo e a criacdo de uma historia em dialogo com
outras historias e nos espaco sociocultural que lhes da sentido”. Essa reconstrucéo
permite maior aproximacgdo, e até convivio, do pesquisador com o0 sujeito,
possibilitando visitas e conversas com pessoas que possam expressar pontos de

vistas pertinentes a pesquisa (MOLINA, 2010).

Ao optar pelo estudo de caso, me dispus a encontrar as possiveis origens do
meu problema de pesquisa através do contato direto com o objeto que elegi para a
investigagdo; no caso: a acessibilidade em escolas estaduais do municipio de
Canoas. Por conveniéncia aos objetivos da pesquisa, elegi trés escolas que séo
referéncias nas regiées em que se localizam: Uma no bairro Centro, que € uma das
maiores da cidade e possui alunos de quase todos os bairros; uma no bairro Igara
que atende pelo menos seis bairros préximos da zona nordeste da cidade, e a ultima
no bairro Rio Branco, que esta entre os bairros mais habitados de Canoas,

localizado na zona sudoeste do municipio.

Para a analise dos dados coletados, comparamos com as medidas
parametro, encontradas na NBR 9050/2015. A conversa com o0s professores foi
interpretada de forma qualitativa sobre suas opinides quanto a acessibilidade na
escola e em suas aulas. A entrevista com a direcdo da escola ocorreu para a coleta
de dados referentes ao publico atendido pela instituicdo, numero de alunos para a

coleta de informag@es sobre duvidas que poderiam surgir durante as observacgoes.
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3.2.2 Instrumentos de coleta de dados e informacdes

A coleta de dados se deu através dos seguintes itens:
1. Observacao direta de:

a. Rotas acessiveis entre a entrada, sala de aula e todos os espacos

onde ocorre a aula de Educacao Fisica;
b. Do mobilidrio como guichés, bebedouros;
c. Dos materiais disponiveis para a pratica da Educacao Fisica.

2. Conversa com os professores de Educacdo Fisica das escolas sobre suas

opinides quanto a acessibilidade em suas aulas:
a. Vocé considera a escola acessivel?

b. Quais os espacos da escola que vocé utiliza nas aulas de Educacéo

Fisica?
c. Existe uma rota acessivel até esses lugares?

d. Héa alunos com deficiéncia em suas aulas? Quais 0s casos?

e. Considera os materiais disponiveis na escola suficientes para uma aula
acessivel?

f. Acha que suas aulas séo acessiveis (e inclusivas?)?

g. O que poderia melhorar nas aulas e na escola para ser mais acessivel

aos alunos com deficiéncia?

Em cada escola conversei com os professores de Educacdo Fisica e na
escola A, com a professora de Danga, que também é formada em Educacéo Fisica.
Para cada um dos professores foi apresentado um Termo de Consentimento
Individual (Anexo 1), que explicava sobre a pesquisa a fim de lhes garantir o respeito
aos seus direitos de participante. Para as escolas, o Termo de Consentimento
Institucional (Anexo II), assinado pela supervisdo ou dire¢do, garante anonimato da

escola e frisando que os dados coletados foram utilizados somente nesta pesquisa.
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Fiz trés visitas, de pelo menos 1h e 30min cada, nas instituicbes. Observei
aulas de Educacéo Fisica, conversei com os professores e a direcdo e conheci as
instalacdes dos colégios. Durante e o reconhecimento da escola, fiz medicbes de
possiveis obstaculos e os comparei com o0s parametros indicados na NBR
9050/2015. As conversas com os professores foram gravadas e transcritas. Para
uma coleta de dados mais precisa, fotografei alguns espacos da escola que

poderiam ilustrar importantes pontos a ser considerados ou demonstrados.

7

A entrevista na escola A aconteceu com a professora de Dancga, ela &
formada em Educacao Fisica, pos-graduada em Danca e ja fez diversas pesquisas
sobre inclusédo durante sua formacao académica. A disciplina de Danca nesta escola
é oferecida como op¢do a matéria de Educacao Fisica a partir do sexto ano. Esse

trabalho € continuacdo do que a professora anterior fizera, aliando Danca e

Educacao Fisica. Neste estudo, denominei-a de “Professor A1”.

Na escola B, entrevistei um professor que esta na escola desde 2012, e hoje
atua também como vice-diretor. Ele tem cinco pds-graduacdes, mas nenhuma delas
€ sobre inclusdo ou acessibilidade. Além da escola B ele da aulas em outro
municipio vizinho somente como professor de Educacdo Fisica. Neste estudo,

denominei-o de “Professor B1”.

Na escola C entrevistei o professor que da aulas de Educacdo Fisica na
escola ha 7 anos e também atua em outro municipio da regido metropolitana. Ele € o
anico professor de Educacdo Fisica da escola. Neste estudo, denominei-o de

“Professor C1”.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

4.1 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS

Na escola A, entrevistei a professora de danca (PROFESSOR Al). A
disciplina é dada como opcéo as aulas de Educacéo Fisica a partir do sexto ano. A
professora € licenciada em Educacdo Fisica e poés-graduada em Danca. Seu
trabalho na escola d& continuidade ao projeto da antiga professora de Educacao
Fisica que aliava as duas disciplinas.

A Escola A é grande e tem cerca de 1400 alunos; possui ginasio coberto, sala
de informatica, laboratérios de quimica e biologia, sala de musica, sala de danca e
auditério distribuidos em trés andares. Dos dois portdes existentes, apenas um é
utilizado em periodo de aula; o segundo acesso sO abre em dias de eventos na
escola, como festas e entregas de boletins. Existem muitos materiais para aulas de
Educacéo Fisica como: bolas de voleibol, futebol, ténis e handebol, além de tecidos,
bambolés, bastbes e cones de tamanhos variados. Na sala de danca havia um
grande espelho, barra, aparelho de som e computador com acesso a internet. A aula
observada nesta escola foi de Danca Urbanas e tinha 26 alunos do 7° ano. A
professora utilizou o espelho, o aparelho de som e o computador para colocar as

musicas.
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Figura 4: Péatio central da escola A
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A sala de Danga, um espag¢o “‘mega” equipado, e o ginasio de esportes, coberto. E todos os
materiais que tu possa imaginar, né. Material, aqui nesse colégio, tudo o que a gente precisa
tem. A diretora, as palavras-chave dela foram: Cultura e Esporte. Entdo ela adequou.
(PROFESSOR Al)

Sobre os espacos utilizados em suas aulas, a professora disse que usa a sala
de danca e o palco do sagudo para ensaios. A sala de danca fica no andar térreo, e
é facilmente acessada pela entrada principal da escola. O palco do sagudo tem 80

cm de altura, com 4 degraus e ndo possui rampa.

Diferente da escola A, a escola B € pequena, e apresenta pouco mais da
metade dos alunos de A. Nesta escola tive a felicidade de entrevistar um professor
(PROFESSOR B1) que também atua como vice-diretor da instituicdo. Ele trabalha
no colégio ha seis anos, dando aulas de Educacédo Fisica de manha e a tarde
trabalhando como vice-diretor. A escola atende somente o Ensino Médio nos trés
turnos e tem aproximadamente 760 alunos. O colégio tem duas quadras
poliesportivas, sala de jogos e um saguéo grande o suficiente para abrigar as aulas
em dias de chuva. O terreno da escola € plano, a escola é térrea e suas quadras sao
localizadas em um patio restrito onde apenas os professores tém as chaves. Dos
espacos utilizados nesta escola, o Professor B1 disse utilizar apenas uma das

quadras ja que a quadra secundaria ndo estava em boas condicoes.
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Entdo eu gosto muito da aula na rua. A gente usa ou as quadras que a gente tem: uma
excelente e a outra bem ruim. Eu uso também em dia de chuva o sagudo. Claro que ali
dentro depende muito do planejamento. Mas eu também tenho aulas na sala, que ai eu dou
alguma coisa de teoria, alguma coisa de qualidade de vida, a gente aplica isso também aqui.
(PROFESSOR B1)

A aula observada nesta escola teve 15 alunos. Fato que ja nos remete ao
estudo de Fiorini (2014) onde a autora discute sobre a superlotacdo ser um dos
empecilhos para a criagdo de uma aula mais inclusiva. Neste caso, de forma
contraria, turmas menores facilitam a inclusdo e integracdo de alunos com
deficiéncia em turmas regulares. A aula foi sobre basquetebol e o professor tinha a
sua disposicdo 12 bolas préprias da modalidade, 9 cones grandes e 5 cones

pequenos.

A escola C é muito similar a escola B. Possui nUmero aproximado dos alunos,
fica em um terreno plano e possui apenas um andar. O professor entrevistado nesta
escola da aulas de Educacao Fisica na instituicdo ha mais de 7 anos. Ele disse que
normalmente utiliza as quadras e, em dias chuvosos, a sala de jogos. Como a maior
guadra estava em reformas, o professor tem utilizado a quadra secundaria em suas
aulas praticas. A quadra secundéaria tem 15 cm de altura e ndo possui nenhuma
rampa de acesso. A quadra principal estd um pouco abaixo do nivel da escola e

durante a dita reforma foi adicionada uma rampa de acesso.

As entradas principais das escolas estavam em conformidade com a NBR
9050/2015, que diz que os acessos prediais “tem a obrigatoriedade de atender a
todas as condi¢gbes de acessibilidade” (ABNT, 2015, p. 54) e deve ser no mesmo
local onde h& menor (ou nenhum) fluxo de veiculos. Entretanto, na escola A, no caso
de um aluno que opte pela aula de Educacdo Fisica e ndo consiga transpor
escadarias, ele terd que sair da escola e acessar o ginasio pelo estacionamento dos
professores. Apesar da entrada em questéo estar a menos de 50 metros da entrada
principal, essa alteracdo de percurso faz com que o aluno entre pelo acesso que

possui 0 maior fluxo de veiculos, o que vai contra a sugestdo da NBR (ABNT, 2015).

4.2 ACESSIBILIDADE ESTRUTURAL
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Sobre a acessibilidade na escola, a Professora Al respondeu que considera a
instituicdo parcialmente acessivel e que suas aulas sé@o totalmente acessiveis, tendo
formacdo, apoio da direcdo, materiais necessarios e sala de facil acesso; entretanto
reconhece que a escola poderia estar mais preparada para possiveis inscricdes de
alunos com deficiéncia. Ela entende que a acessibilidade ndo estd somente ligada a
condicao estrutural da escola, mas também ao preparo dos docentes e funcionarios
da instituicao.

Parcial. Parcialmente acessivel né. Tanto em infraestrutura quando de pessoas. Recursos
Humanos. A acessibilidade ndo esta ligada s6 as coisas técnicas e estruturas materiais e

sim aos seres humanos também, as pessoas estarem preparadas para receber. Entdo eu
acredito que seja em média de 60% ela t4 adequada (PROFESSOR Al).

Segundo a ABNT, as instituicbes devem possuir uma rota acessivel
desobstruida e sinalizada, que possibilite que os alunos tenham acesso a todos os
espacos da escola. A escola precisa ter ao menos um caminho que interligue “os
ambientes externos ou internos de espacos e edificacfes, e que possa ser utilizado
de forma autbnoma e segura por todas as pessoas, inclusive aquelas com
deficiéncia e mobilidade reduzida” (ABNT 2015, p. 5). Se o aluno optar pela
disciplina de Danca ele ndo tera problemas em acessar a sala, seja muletante,
cadeirante ou utilize bengala. Entretanto, as salas especiais da escola A, como
auditério, laboratérios de quimica e biologia e sala multimidia, também s&o
acessadas por escadas e nenhuma possui rampa. O auditério desta escola nao
pode ser acessado sem precisar subir pela arquibancada, como visto na figura 4.
Nele ha um palco de 47 cm, que segundo a professora, possui uma rampa movel de

acesso; mas a rampa ndo se encontrava na sala quando fui visita-la.

Estranhamente, os laboratérios da escola possuem rampas de acesso, mas
na grade que antecede suas portas existe um degrau que impossibilita a passagem
de cadeiras de rodas. Na NBR 9050/2015 consta que desniveis entre 5 mm e 20 mm
devem possuir inclinacdo de 50% de sua altura, e desniveis maiores que 20 mm,
guando inevitaveis, devem ser considerados como degraus (ABNT, 2015). Na escola
Nao existe outro acesso aos laboratérios. Para acessar as salas de aula do andar
superior, 0 aluno que nado consiga subir escadas precisa entrar pelo portdo

secundario que foi desativado durante o periodo letivo e s6 abre em ocasifes
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especiais, como eventos escolares. Este portdo secundario fica além de 50 metros
da entrada principal da escola, o que também vai contra a regra 6.2.2 da NBR 9050
(ABNT, 2015).

O professor B1 acredita que sua escola € acessivel, e argumenta que pensa
dessa forma por ser térrea e ndo possuir desniveis no lote. Logo, ele acredita que a
escola possa melhorar, mas admite ndo perceber o que precisaria ser feito para
tornar a instituicdo mais acessivel. Ao mesmo tempo, o professor comenta que
grande parte da inacessibilidade dos espacos publicos se da pelo descaso do
Governo.

Na questdo da acessibilidade acho que a gente sempre pode melhorar. As vezes a gente
ndo enxerga nem os problemas. Mas eu acho que tem coisa a melhorar. Ndo é uma escola
de todo ruim. A gente tem a questao de o piso ser um andar sO, acho que isso facilita
bastante. Mas existem alguns acessos que eu acho que poderiam ser melhores... Mas é
claro, as vezes isso também € meio utdpico, né cara. Sao situacbes especificas e as vezes

0 pessoal ndo quer investir, né. O governo ndo investe o que deveria. Investe em outras
coisas (PROFESSOR B1).

Isso também nos remete aos estudos de Gorgatti e colaboradores (2004) em
gue o autor cita a situacao critica de algumas escolas pela falta de investimento na
educacao por parte do governo. Apesar da evolucao das politicas inclusivas e dos
avancos nas leis, ndo se pode fazer grandes modificagdes estruturais em escolas

publicas sem apoio financeiro do governo.

O professor disse utilizar a quadra principal e, em dias de chuva, o0 saguao
para aulas praticas. Na quadra existe um degrau mais dificil de transpor caso o
aluno tenha pouca mobilidade ou esteja em cadeira de rodas. O professor comentou
que planeja colocar uma rampa para facilitar, mas que ainda ndo sabe como o fara.
Sobre a quadra secundaria, ele comenta que ndo costuma utilizar e reconhece que o

acesso a ela é ruim.

E aceitavel, né. Assim como eu te falei... O acesso da quadra principal tem um
degrau. Entédo ela causa um certo transtorno, ela teria que ter uma rampinha. Mas ali
é feito com cimento industrial, entdo eu ndo sei como que é. Nao é simplesmente tu
fazer uma rampa com cimento normal. Eu ndo entendo muito da constru¢cdo, mas
acho que teria que ter uma rampinha ali. E na de baixo, é horrivel. O acesso pra
qualquer pessoa com dificuldade motora, de qualquer ordem o acesso é horrivel.
Mas se tu pra parar pra pensar que o cara ta desde Janeiro solicitando um corte de
grama (PROFESSOR B1).
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Figura 5: Acesso da quadra principal da escola B
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Figura 6: Quadra secundéaria da escola B

Registro do autor.

Na escola C o professor disse que utiliza as quadras e a sala de jogos para
dias chuvosos. Como a maior quadra estava em reformas, o professor tem utilizado
a quadra secundaria em suas aulas praticas. Ele confirma ndo achar as quadras
acessiveis. Existe um caminho de cimento que leva os alunos a quadra secundaria,
mas ela estd a 14 cm do chdo, sem degrau ou rampa. Nas reformas da quadra
principal foi construida uma rampa de acesso, mas nao existe pavimento até la. Para
chegar a rampa e ter acesso a quadra, o aluno precisa passar pelo gramado

irregular que a antecede.

Essa semana fizeram. Veio um pessoal dar uma reformada, uma ‘“tapeada” na
quadra. Fizeram uns degraus pra descer e do lado fizeram uma rampa. E agora que
tu ta falando eu t6 vendo que fizeram uma rampa la. Agora, pra chegar até la, o
cadeirante ndo chega sozinho. Porque € tudo grama, pedra, toco de arvore. Entao
teria que alguém carregar até a rampa. Vai la pra tu ver a rampa. Vou te dizer que ta
mais pra fazer skate do que pra cadeirante. Agora eu acredito que seja uma rampa
de acessibilidade (PROFESSOR C).
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4.3 ACESSIBILIDADE NAS AULAS

Durante a entrevista perguntei aos professores se acreditavam que suas
aulas eram acessiveis e se possuiam alunos com deficiéncia. O professor B disse
gue a unica aluna com deficiéncia ndo faz parte das turmas que atua e ele néo
soube dizer qual deficiéncia ela tem. Infelizmente, nem a aluna e nem o professor
estavam na escola nos dias das visitas.

E, mas ela é aluna do professor Jeison. Mas ela é do turno da tarde. Entdo eu acompanho
ela todos os dias aqui vendo ela. E eu converso com a menina. E as vezes eu vejo algumas

situacdes que ela tem essa parte com dificuldade. Mas ela é aluna do Jeison (PROFESSOR
B1).

Na escola C, hd um aluno com deficiéncia que participa das aulas de
Educacao Fisica. O professor C1 disse que o estudante utiliza cadeira de rodas e
tem pouquissima mobilidade, e apesar de ter alguém que o acompanhe, chegar até
a quadra é bem dificil. O professor também n&o soube dizer qual era a deficiéncia
dele, mas frisou que ter uma pessoa junto do aluno facilita muito seu trabalho e, que
além das provaveis dificuldades, a ajuda da acompanhante faz com que ele consiga
integrar o estudante na sua aula.

Por exemplo: n6és temos um aluno cadeirante aqui na escola a tarde com bastante
dificuldade, sem mobilidade nenhuma. Tem uma pessoa que acompanha ele, e a gente
levar ele pra quadra, as vezes, é complicado. Com cuidado: “degrauzinho” aqui; ai passa
por cima da grama; ai pra subir na quadra, degrau; sabe? Ai € aquele cuidado, mas ndo é

uma coisa assim “super” acessivel. A gente chega la, com ajuda, mas a gente chega la.
Podia melhorar (PROFESSOR C1).

Tem uma pessoa que acompanha ele e ela conhece muito ele. Entdo eu converso muito
com ela: e se a gente fizer isso, e se fizer aquilo? Mas é bem reduzida a mobilidade dele.
(PROFESSOR C1)

A pessoa que acompanha este aluno é um parente que o ajuda durante as
aulas com o que for necessério. Talvez, neste caso, poderia estar no lugar deste
parente um professor direcionado para o Atendimento Educacional Especializado,
conforme prevé a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Este professor, segundo a Politica tem o objetivo de
complementar ou suplementar a aprendizagem do aluno sem substituir a
escolarizagdo; ou seja, o aluno com deficiéncia que precise de apoio tera alguém
que possa identificar e elaborar recursos pedagodgicos “que eliminem as barreiras
para a plena participagao dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(BRASIL, 2008, p 16). Infelizmente, néo é o caso.
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A professora da escola A, disse ndo possuir nenhum aluno com deficiéncia
em suas aulas. Entretanto, ela recorda que houve casos de alunos com deficiéncia
que obtiveram dispensa médica das aulas praticas de Educacédo Fisica e,
consequentemente, Danca.

Dentro dessa compreensdo de deficiéncia, s atrasos. Deficiéncia fisica: ndo. Sensorial:
sim; é, tem leve, né. [...] Tem uma menina, mas ela ndo optou. O que acontece: quando tem,
os pais ‘tacam-lhe” atestado médico, dai isenta da pratica da Educacéao Fisica. Entao eles

nao fazem. Ai tu vai conversar [...] dai sdo pessoas de familias mais humildes, dai nédo
entendem, e ai a gente tem que fazer um trabalho mais neutro (PROFESSOR Al).

Se esta aluna optasse por fazer as aulas de Dancga, a professora diz que
estaria pronta para recebé-la. Ela acredita que suas aulas sdo acessiveis, e citou em
sua resposta alguns alunos com aparente hiperatividade que ela costuma ter mais
atencdo, mas que ndo costumam necessitar mais do que um cuidado maior de sua
parte.

S&o. Sdo acessiveis, né. Eu procuro... Eu tenho pequenininhos que sdo ‘mega power”
ativos e tem um que fica sempre cuidando dele. Entdo ndo é um, sdo dois que tu tem que
cuidar. Entdo a acessibilidade ela nunca vem sozinha; que tu tem que cuidar de um todo pra

que esse esteja ndo sb6 de olho. Eu tenho um outro caso que eu tenho que ter um pouco
mais de aten¢do. Eu falo: problema néo é, é uma atengdo maior (PROFESSOR Al).

Essa resposta nos remete aos estudos de Gorgatti e colaboradores (2004)
gue comenta a isenc¢do de aulas praticas aos alunos com deficiéncia com o pretexto
de assegurar sua integridade fisica. Neste caso, caberia a direcdo, em conjunto com
os professores, conversar com a familia a fim de reavaliar as possibilidades da aluna
para evitar a omissao de um momento tdo importante para o desenvolvimento da

aluna.

Parte da seguranca que a professora Al tem em afirmar que suas aulas sao
acessiveis vem do apoio que recebe da diregcdo escolar. Segundo ela, o suporte
dado e as possibilidades de materiais auxiliariam caso houvesse a demanda de
algum aluno com deficiéncia.

A sala de Dancga, um espago “mega” equipado, e o ginasio de esportes, coberto. E todos os
materiais que tu possa imaginar, né. Material, aqui nesse colégio, tudo o que a gente precisa
tem. A diretora, as palavras-chave dela foram: Cultura e Esporte. Entdo ela adequou... Ela

entende toda essa questdo. Falando em acessibilidade, a rampa mesmo. Ela ja ta
projetando como chegar no auditério porque é a Unica sala do colégio que ndo se chega
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através de uma rampa. Mas, enfim, outras pessoas portadoras de deficiéncia conseguem,
tranquilamente, chegar em todos os espacos (PROFESSOR Al).

De fato, o material disponivel na escola para aulas de Educacdo Fisica é
amplo, mas composto por itens basicos para aulas regulares: bolas de voleibol,
futebol, ténis e handebol, além de tecidos, bambolés, bastbes e cones de tamanhos
variados.

Tudo que tu possa imaginar. Tecido, eu tenho mais de 70 pecas de tecidos pra vendas; eu
tenho bolinhas de ténis; ndés temos bambolés; nds temos bolas, medicine balls; nés temos
bastbes. Se eu chegar pra direcdo e disser que eu preciso de dez sinos, elas vao “catar” os
sinos. Tanto o financeiro, como a dire¢do aqui e a vice direcdo também. Acho que por esse
historico. Dentro da escola, da educagéo Fisica e da Danga, que sdo muito fortes aqui. O

empenho é bastante, é bem bacana, pra que a gente tenha esse material pra poder
trabalhar (PROFESSOR Al).

Assim como na escola A, o professor Bl falou que sua escola tem muitos
materiais a disposi¢cdo, reconhecendo que isso se da pela sua presenca ha
administragdo como vice-diretor. Durante sua resposta, ele admite ndo conhecer
muitos materiais alternativos ou adaptados que poderiam ser adquiridos pela
instituicdo. Das suas razdes, o professor diz que durante a sua época de estudante
do curso de Educacédo Fisica ndo aprendeu muito sobre abordagens inclusivas e
materiais alternativos. Novamente temos um exemplo da pesquisa de Chicon (2014)
sobre a pouca abrangéncia e interdisciplinaridade na abordagem das disciplinas nos
cursos de formacao inicial.

Eu acho que a escola aqui tem muito material. Entdo sempre que a gente pede, eu também,
t6 no meio da equipe, quando precisa de alguma coisa eu mando comprar, um monte de
bola mesmo. Fazia tempo que eu tava “xaropeando” por um slackline, compramos um pra
fazer um esporte de aventura. Mas, Daniel, com relacdo a materiais alternativos,
principalmente o sensoriais, a gente tem muito pouco. Mas isso eu acho que a Educacdo
Fisica talvez falte um maior, ndo sei como posso dizer, apresentar esses materiais pra

gente. Porque, tipo assim, a gente tem a bola de guizos, mas e o que mais? As vezes a
gente fica retido naquela bola de guizos. Ta entendendo? (PROFESSOR B1).

Na aula observada na escola B, havia 12 bolas de basquete para 15 alunos.
No caso das duas escolas podemos também citar a priorizacdo de materiais pra
alunos sem deficiéncia numa proporgdo quase desnecessaria para uma escola

publica, reconhecendo a precariedade e a demanda dos recursos.
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Obviamente, esses dois exemplos de escola ndo se encaixam nos estudos de
Sebastido e Freire (2009) que fala sobre as possibilidades de adaptacdo de
materiais frente a falta de equipamento das escolas. Entretanto, na resposta do
professor B1, podemos perceber inseguranca sobre as possibilidades de trabalho
com alunos com deficiéncia. Ao questiona-lo sobre a acessibilidade em suas aulas,
o professor mencionou uma ex-aluna com baixa visdo e seus métodos para integra-
la ao processo de aprendizagem. Ele disse utilizar de jogos reduzidos para
maximizar a participacdo da aluna nas atividades, mas que sentia falta de uma bola
com guizos nas aulas. Ele ainda reconhece n&o ter muitas informagdes sobre as
possibilidades de inclusdo em casos mais severos, como alunos cegos ou nao
ambulantes, ele justificou ndo ter procurado mais informacdo pela falta de novos
casos de alunos com deficiéncia. Essa resposta nos remete aos estudos de Chicon
(2014) que fala sobre a inexperiéncia dos professores e a ineficiéncia dos cursos de
formacgéo inicial em proporcionar tais vivéncias aos alunos, além da falta de
interdisciplinaridade e conexédo entre as disciplinas das graduacgoées.

E a gente n&o tem grandes problemas com a deficiéncia visual. Nao chega pra gente. Com
baixa visdo, sim. Mas elas conseguem fazer tudo. Nunca tive relatos de pessoal que néo
conseguia fazer. Eu tive uma menina dois anos atrds que tinha baixa visdo muito
significativa; s6 que eu adaptava pra ela todo o tipo de atividade e ela conseguia fazer. Ela

adorava voleibol. Claro, que num jogo de verdade ela ndo conseguia, mas quando eu fazia
um minijogo ou um jogo condicionado ela participava e adorava (PROFESSOR B1).

A gente aqui ndo tem a bola de guizo. Faltaria até mais conhecimento em relacdo ao que a
gente poderia ter de material alternativo. Mas a gente nunca necessitou, ainda. Porque uma
realidade de uma crianca totalmente cega e um cadeirante, ndo sdo realidades daqui. A
gente ndo pegou isso dai. A gente pega pessoas com baixa visdo, pega pessoas com
deficiéncia motora ou algum atraso cognitivo. Mas com extremos a gente ainda néo tem aqui
e nao tivemaos, pelo menos desde 2012 (PROFESSOR B1).

Sobre os materiais disponiveis na escola, ao contrario das anteriores, 0
professor C1 admite ndo ser suficientes nem para aulas regulares de Educacao
Fisica. Ele justifica essa precariedade na insuficiéncia dos recursos da escola para
atender as demandas da instituicdo e a priorizacdo de outros itens que beneficiariam

mais alunos.

N&o. Eu acho que o material que tem aqui ja é pouco suficiente pras aulas de Educacéo
Fisica, entendeu? A gente batalha, a gente sabe da briga, a gente sabe das dificuldades.
Agora, pra fazer um trabalho com eles precisaria de muito mais materiais. E as vezes é um
preco mais caro, as vezes como € um soO talvez néo tivesse o interesse em adquirir esse
material. Que é pra um aluno, s6. Pra questdo fisica, entendeu? Mas n&o temos nenhum
tipo de material especialmente pras pessoas com necessidades especiais. A gente adapta,
né. Mas pra eles, nada (PROFESSOR C1).
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Outra vez podemos citar a pesquisa de Gorgatti e colaboradores (2004) onde
autor comenta a situacdo financeira critica de algumas instituicdes que, neste caso,
obriga a administracdo a optar por adquirir materiais para alguns alunos.
Obviamente, qualquer material adaptado também poderia ser usado com alunos
sem deficiéncia em aulas préticas de contetdos diferentes dos habituais esportes;
como por exemplo: modalidades paralimpicas.

4.4 A VISAO DO PROFESSOR SOBRE ACESSIBILIDADE E INCLUSAO

Sobre as possiveis melhorias na escola, e em suas aulas, a professora Al cré
que além da rampa que dara acesso ao auditério, as principais mudancas a serem
feitas na escola se referem a capacitacdo de pessoas. Ela diz que as pessoas que
trabalham na escola deveriam estar mais sensiveis as necessidades de alunos com
deficiéncia. E em segundo lugar, ela acredita que o0 envolvimento com a
comunidade, principalmente familiares dos alunos com deficiéncia. Ela comentou
gue se as relacdes entre a instituicdo e a familia destes alunos fosse maior, talvez
mais pais iriam encorajar seus filhos a participar das aulas de Educacéao Fisica.

Eu t6 pra dizer que é os recursos, é a capacitacdo de pessoas mesmo. Eu digo, receber
essas pessoas la na entrada, na secretaria. Comeca pela porta de entrada de uma escola.
Eu acho que os Recursos Humanos, as pessoas, essa selecdo pra entrar, pra dar aula é
uma selecdo, né. Pra mim seria as pessoas mesmo; o primeiro problema seriam as pessoas
estarem mais sensiveis a isso. Porque as vezes as pessoas néo estao, nao querem, ou nao
faz parte. A gente trabalha com véarios humanos né. E o segundo é as familias, né; estarem
mais préximas. Acho que as familias elas deveriam de ter um canal dentro da escola, a
gente tem o SOE, tem supervisdo. Mas que chamasse as familias pra que a gente pudesse
ndo ter tantos atestados. Eles tacam-lhe atestados pra ndo fazer a pratica e seria ao

contrario: Mae: traz ele; Pai: deixa ela. Eles tém que fazer essa pratica. Independente de
gualquer, enfim, né (PROFESSOR Al).

Desta reposta, podemos citar os trabalhos de Fiorini (2014) e Falkenbach e
colaboradores (2007), que falam sobre os fatores, além da estrutura fisica da escola
gue influenciam na acessibilidade dos alunos, como questdes administrativas e
maior envolvimento da comunidade escolar nos casos de dispensa das aulas
praticas para alunos com deficiéncia. Obviamente, ndo podemos indicar um culpado

no caso da aluna que foi liberada das aulas praticas de Educacao Fisica, pois toda a
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construcdo médica de deficiéncia nos remete a incapacidade. Entretanto, podemos
refletir mais sobre as possiveis abordagens de conscientizagdo da importancia da

pratica de Educacao Fisica, ou Danca, para alunos com deficiéncia.

Quando perguntei acerca das possiveis melhorias na escola e em suas aulas,
o professor B1 respondeu que a falta de informagcdo sobre o assunto se torna a
maior dificuldade para um professor de Educacgdo Fisica incluir um aluno. Ele
comenta que durante a necessidade os professores adaptam, mas que talvez nao
adaptem da melhor forma possivel e que isso se d& pelo pouco conhecimento sobre
o assunto. Em relacéo a escola, ele diz que haveriam melhorias a ser feitas, mas
gue estas ndo sao urgentes, como largura das portas e possiveis rampas de acesso.
Entdo, a infraestrutura tem coisa pra melhorar? Tem. Mas nédo € algo que precisa pra ontem
que t& muito. Nao ta nada gritante. Tudo consegue ser resolvido. E com relagéo as aulas:
um acesso maior a informacao. Que a gente consiga ter mais acesso a informacédo. O que
fazer. Como fazer. Porque as vezes o cara |é a teoria, mas na pratica. Como é que o cara se
envolve? Claro que tu quer incluir. Tu quer deixar todos juntos. Mas como que a gente faz

isso na préatica? Que tipo de atividade o cadeirante vai conseguir fazer que seja melhor pra
ele? (PROFESSOR B1).

Durante a entrevista, o professor C1 diz perceber que a instituicdo tem se
orquestrado para melhorar sua estrutura em prol da acessibilidade. Assim como o
professor B1, ele reconhece ndo compreender o que pode ndo ser acessivel para
estudantes com deficiéncia.

Olha, eu considero uma escola fez mudancgas para ser acessivel, entendeu. Mas tém muita
coisa que precisa ser mudada, entendeu? A acessibilidade, as vezes, pra quem néo
necessita de acessibilidade é vista de uma outra maneira. O que pra mim é acessivel, eu
acho gue tem acessibilidade, as vezes pra um cadeirante ndo é acessivel. Pra alguém com

essa dificuldade néo é acessivel. Entdo, eu acho que ela tA no caminho melhorando muita
coisa, mas ainda falta (PROFESSOR C1).

Em resposta a pergunta sobre possiveis mudancas na escola e em suas
aulas para melhorar o acesso, o professor C1 disse que a falta de informacé&o sobre
inclusdo e acessibilidade sdo os principais fatores que impedem a escola de ser
mais acessivel. Ele comenta que durante a época da sua graduacdo, 0 que
aprendeu sobre inclusédo foi insuficiente para conseguir fazer um melhor trabalho
hoje. Ele diz que o conhecimento sobre acessibilidade na comunidade escolar faz
com que o colégio ndo seja mais acessivel; que talvez as adaptacfes estruturais
feitas ndo sejam as certas por falta de entendimento do que precisa ser ajustado; e
que essa falta de informacédo é descaso do governo em dar suporte a comunidade

escolar nestas situagdes. Ele comenta também que em outro municipio, onde atua
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como professor da rede municipal, um grupo de profissionais especializados em
integracdo e inclusdo vai as instituicbes para ajudar os professores com dicas,
informacdes e sugestdes de como melhorar as condi¢cdes de acesso as aulas e a

escola.

Cara, acho que é aquilo que eu te falei. Acho que tem que ter alguém que entenda muito do
assunto. Vocé pega esse pessoal eu t4 acostumado com esse trabalho. Eles tém umas
ideias, eles sabem como adaptar. Tu precisa de alguém com uma referéncia que entenda
um pouco desse assunto. Como eu falei: eu sou professor de Educacao Fisica, eu adoro
atletismo, eu anoto na folha todos os treinamentos. Quando entra essa parte de
acessibilidade e inclusé@o, eu sei o basico de faculdade, eu ndo me especializei nisso. Eu
aprendi muito mais na pratica na outra escola: como é que usa, como é que faz; do que na
faculdade. Eu ndo me especializei e eu acho que tem que ter especializacdo nisso, cara.
N&o é facil chegar e trabalhar com o cadeirante ai. Se tu ndo tem especializacao cara, tu
ndo vai trabalhar com eles, tu s6 vai fazer isso: dar um apito pra ele e falar que ele ta
apitando o jogo. “Ah, t6 incluindo meu aluno”. Eu nao considero isso inclusdo, eu nao
considero. Entdo o que precisava era alguém com muito conhecimento (PROFESSOR C1).

Porque nessa outra escola, tem um centro que eu ndo lembro o nome. E um centro so pra
essas pessoas, deficientes, de inclusdo. E eles vém na escola e ddo umas ideias boas de
como fazer, como trabalhar. Mas séo pessoas que trabalharam na APAE dez anos, a outra
tem trés pos-graduacdes e mestrado nessa area. Com médicos, com fisioterapeutas que
entendem tudo. E os caras déo todo um suporte.[...] Entdo o que precisa, em primeiro lugar:
nao adianta s6 eu querer fazer acessibilidade aqui que s6 eu nao vou saber fazer. Eu ndo
sei 0 que um cadeirante necessita realmente. Ah, faz uma rampa e um corredor pra ele ir.
De repente uma curva dessas que ndo tem o angulo certo pra cadeira. Entdo tem que ser
alguém que entenda. E que sinceramente, ndo é o interesso do Governo agqui na escola,
entendeu? Eles fazem aquilo que ta no papel: “é obrigado por lei fazer uma rampa na
entrada da escola”. Fizeram ha um tempo atras. A diretora: ah vamos fazer. Ai veio uma
“verbinha” e fez um concreto. S6 que até chegar no portdo da escola é brita, tudo brita. Ai
guando chega no portdo tem uma rampinha bonitinha. Ta certo aquilo? Nao sei. Eu acho
que falta conhecimento. A primeira palavra acho que é conhecimento, entender bem os
problemas deles e como fazer essa acessibilidade acontecer. Acho que é o que mais falta
(PROFESSOR C1).

Novamente, um professor cita a ma qualidade na formacéo inicial descrita por
Chicon (2014). A insuficiéncia de uma abordagem mais profunda de possibilidades e
técnicas de inclusdo na graduacdo impede que professores de Educacédo Fisica
encontrem métodos satisfatérios para incluir seus alunos com deficiéncia em suas
aulas. Neste caso, se a pessoa que acompanha o aluno com deficiéncia fosse um
professor direcionado para o Atendimento Educacional Especializado, conforme
prevé a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva de 2008, provavelmente o professor da escola C se sentira mais confiante

para idealizacdo de suas aulas, uma vez que seria dado o suporte especifico.

Surpreendentemente, o professor expde que ndo acha sua aula acessivel. Ele

acredita que para um professor trabalhar com inclusdo precisa de especializagao e
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experiéncia na area; e ele ainda critica professores que dao tarefas diferentes a
alunos com deficiéncia durante as aulas e afirmam inclui-los.

A gente tenta incluir. A gente tenta adaptar e incluir no melhor que a gente pode. Mas, cara,
eu acho que pra tu incluir, também, tu precisa ter formacédo especial pra isso, entendeu? Se
vocé se formar em Educacédo Fisica, tu poder ser o melhor professor de Educacao Fisica do
mundo. Mas pra tu trabalhar com inclusdo: tu tem que se aperfeigoar, tu tem que trabalhar,
tu tem que vivenciar isso. Eu vejo muito professor de Educagéo Fisica: ah, eu inclui meu
aluno cadeirante no jogo. Como? Ah, eu dei um apito pra ele ficar apitando o jogo. Eu néo
acho isso inclusdo. Vocé simplesmente deu um apito pra ele, mas isso nao quer dizer que
vocé té fazendo ele participar do jogo. Vocé néo ta fazendo ele se sentir parte do jogo, as
vezes. Entdo tem essa diferenca entre entender a inclusdo que é realmente fazer participar

e tu tentar fazer alguma coisa pra néao ficar ele parado, olhando sé. Mas tem essa diferenca
(PROFESSOR C1).

Essa inseguranca do professor da escola C ilustra os estudos de Rodrigues
(2013) e Chicon (2014) sobre a incerteza de professores dada a inexperiéncia
decorrente da precariedade na formacéo inicial que impede o professor de enxergar
suas possibilidades, potencialidades e capacidades em ensinar alunos com

deficiéncia.

Sobre relacédo de inclusdo de alunos nas aulas, podemos citar o discurso da
professora Leny Mrech, da Faculdade de Educacdo da USP (1998). Ela diz que o
processo de incluséo ndo consiste em apenas colocar o aluno com deficiéncia numa
classe comum, e que a eficacia das abordagens utilizadas dependera de diversos
fatores como: suporte técnico dado aos professores; a percepc¢ao das diferencas nos
processos de aprendizagem dos alunos e, a0 mesmo tempo, 0 incentivo pra que
essa aprendizagem ocorra de forma conjunta; além do apoio especializado dado
para o aluno com deficiéncia, se for preciso. Em todos os fatores descritos por Mrech
podemos ver claramente a importancia da acdo conjunta entre comunidade escolar,

professores e politicas inclusivas efetivas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante minhas visitas as escolas e conversas com professores, pude
perceber que nenhum dos entrevistados se referiu a NBR 9050/2015 durante a
entrevista. Sinceramente, nem eu sabia sobre a existéncia deste material até iniciar
esta pesquisa. A que podemos atribuir essa desinformagdo sobre algo tao
importante? Talvez, em nossa area, ndo seja tao relevante pensar em acessibilidade

guanto sobre inclusdo; mas néo estariam esses assuntos interligados?

Novamente eu ressalto que refletir sobre a acessibilidade nas aulas de
Educacdo Fisica pode ser crucial para termos mais alunos com deficiéncia
presentes numa educacéo escolar de qualidade. E aproveito para relembrar que nao
apenas estes alunos que estardo se beneficiando da participacdo nas aulas préticas.
Alunos sem deficiéncia também aprendem sobre respeito, integralidade,

comunidade, empatia e solidariedade.

Nas entrevistas dos professores podemos ver distintas realidades nas
instituicdes, mas que ilustram de forma peculiar como a sociedade esta organizada
para ndo se preocupar com a pessoa com deficiéncia. Numa escola o aluno que
tenha pouca mobilidade estara praticamente impedido de acessar auditérios e
laboratorios; nas outras, para acessar as quadras, ele dependera de professores e
colegas. Rodrigues (2013) ressalta em seus estudos que a inclusdo parcial de um
aluno com deficiéncia em aula ndo pode ser associada a democratizacdo do ensino.
Como poderemos dizer que nossa escola é acessivel se 0 aluno ndo terd autonomia
de acessar os espacos sozinho? Ou faremos o professor evitar o uso das salas
especiais ou quadras poliesportivas para ndo expor o aluno a este constrangimento?
Dessa forma, ainda sobre as falas de Rodrigues (2013), Mrech (1998) e Chicon
(2014), estaremos limitando a qualidade de ensino que o aluno tera acesso?

Costa (2006) diz que se as escolas fornecerem condicbes minimas para o
acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia diminuiria consideravelmente o
indice de evasdo escolar destes alunos. Dessa forma, a reflexdo sobre
acessibilidade e inclusdo na escola é fundamental para a construcdo de uma

sociedade consciente e coesa em suas politicas.
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Incorporar essa discussdo em mais disciplinas dos cursos de formac&o inicial
contribuiria para dar mais possibilidades aos professores na hora de planejar aulas
para alunos com deficiéncia. Proporcionar diferentes experiéncias para alunos da
graduacéo, assim como Chicon (2014) sugere, ajudaria no ensino de qualquer aluno
que precise de atencdo especial durante seu processo de aprendizagem, nao

somente alunos com deficiéncia.

Levando em conta 0s pontos expostos pela pesquisa, confesso certa
decepcdo ao perceber a distancia entre a situagdo das escolas de Canoas/RS e o
andamento das Politicas Inclusivas. E me deparo com a realidade que mostra que
0S espacos das escolas sdo apenas parcialmente acessiveis: ginasios
inalcancaveis, laboratorios obstruidos e quadras abandonadas. Percebo que o aluno
com deficiéncia que queria participar de uma aula pratica de Educacao Fisica, antes
de chegar a ela, passara por uma real prova de determinacdo; e quando conseguir,
ele podera encontrar um professor incerto de suas possibilidades, pouco sustentado
pela instituicdo ou com uma base de conhecimento limitada sobre incluséo. Sendo
assim, ouso dizer que mesmo apoiado pelas leis de inclusdo, o aluno com
deficiéncia ainda precisara de muita persisténcia para ndo desanimar frente a tantos
empecilhos para frequentar as aulas de Educacéo Fisica nestas escolas. Lopes e
Fabris (2013) discutem que, sobre a inclusdo como imperativo do Estado, o que
ocorre € uma relacdo de in/exclusdo. Ou seja, a inclusdo e a exclusao estdao em
permanente tensdo. Talvez isso nos ajude a compreender como uma escola, ao
mesmo tempo que parece querer incluir os alunos, também os exclua numa relacéo

constante.

Na finalizacdo desta pesquisa, aproveito para deixar outro questionamento a
fim de instigar outros pesquisadores que refltam sobre esse tema: se a
acessibilidade nas escolas estaduais do municipio de Canoas/RS nao é totalmente
satisfatoria para abrigar alunos com deficiéncia, como poderiamos abrir este espacgo
para professores com deficiéncia que queiram ingressar na carreira docente? Se a
mudanca da Lei N° 12.711, de 29 de Agosto de 2009 aumenta o numero de cotas
para o ingresso de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, precisamos
também dar oportunidade para que estas pessoas atuem em suas areas de

formacao.
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ANEXO |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCAOQO FISICA, DANCA E FISIOTERAPIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO INSTITUCIONAL

Estamos realizando uma pesquisa intitulada “ACESSIBILIDADE NAS AULAS DE EDUCAGCAO
FiSICA: UM ESTUDO COM ESCOLAS ESTADUAIS DE CANOAS/RS” a qual tem finalidade investigar
sobre a acessibilidade as aulas de Educacgdo Fisica nas Escolas Estaduais de Canoas no Rio Grande do Sul. Para
tanto, solicitamos autorizacdo para realizar este estudo nesta instituicdo. Também serd utilizado um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para cada participante.

A coleta de dados sera realizada através de observacdo das rotas acessiveis entre as salas de aula e 0s
espacos onde ocorrem as aulas de Educacdo Fisica, entrevistas semiestruturadas com os professores de Educacao
Fisica das escolas e registro fotogréfico relacionado a acessibilidade dos espagos visitados. Nas entrevistas serdo
usadas apenas as transcri¢@es autorizadas pelos participantes.

Os participantes do estudo serdo claramente informados de que sua contribuicdo é voluntaria e pode ser
interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. A qualquer momento, tanto os participantes quanto os
responsaveis pela Instituicdo poderdo solicitar informacBes sobre os procedimentos ou outros assuntos
relacionados a este estudo. Vale ressaltar que os dados obtidos serdo utilizados apenas para fins da pesquisa e
serdo mantidos em sigilo as identidades dos participantes da investigacdo, assim como a identificacdo das
escolas.

Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a dignidade do participante. Todo material desta
pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora coordenadora do estudo, Profa. Dra. Roseli Belmonte
Machado e ap6s cinco anos sera destruido.

Agradecemos a colaboragéo dessa instituicdo para a realizagdo desta atividade de pesquisa e colocamo-
nos a disposicdo para esclarecimentos adicionais. O pesquisador responsavel por esta pesquisa é o aluno Daniel
Elizeu de Souza Fagundes da ESEFID/UFRGS. Caso queiram contatar a equipe, isso podera ser feito pelo
telefone (51) 984801306.

Porto Alegre, de de 2018.

Profa. Dra. Roseli Belmonte Machado

Daniel Elizeu de Souza Fagundes

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Eu, , RG da Escola Estadual
, autorizo o Daniel Elizeu de Souza Fagundes a realizar sua

pesquisa na referida escola.
Declaro que li ou leram para mim o consentimento acima e autorizo realizagao da pesquisa.
Canoas, de de 2018.

Assinatura do responsavel

Telefone/E-mail de contato:
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ANEXO Il

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCAO FISICA, DANCA E FISIOTERAPIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: ACESSIBILIDADE NAS AULAS DE EDUCAGAO FISICA: UM ESTUDO COM ESCOLAS
ESTADUAIS DE CANOAS/RS.
COORDENAGAQO: Prof.2. Dr. Roseli Belmonte Machado

1. NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesquisa que tem como finalidade investigar sobre a acessibilidade
as aulas de Educacdo Fisica nas Escolas Estaduais de Canoas.

2. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa em torno de trés professores de Educacdo
Fisica da rede estadual da cidade de Canoas.

3. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo vocé conversard com o pesquisador, Daniel
Elizeu de Souza Fagundes, sobre a acessibilidade em sua escola. VVocé tem a liberdade de se recusar a participar
e tem a liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decida sem qualquer prejuizo. No entanto,
solicitamos sua colaboracdo para que possamos obter melhores resultados da pesquisa. Sempre que vocé queira
mais informacfes sobre este estudo podem entrar em contato com o pesquisador Daniel, telefone (51)
984801306.

4. SOBRE A ENTREVISTA: Serdo solicitadas informagdes basicas em perguntas sobre a acessibilidade as suas
aulas de educacao fisica.

5. RISCOS E DESCONFORTO: Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade.

6. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagfes coletadas nesta investigacdo sdo estritamente confidenciais.
Acima de tudo interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares de cada entrevistado. E seu nome, nem
0 nome de sua escola serdo divulgados.

7. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos
gue futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio de pessoas com deficiéncia que ingressem
na rede pablica de ensino de Canoas.

8. PAGAMENTO: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como néo recebera
nenhum tipo de pagamento por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe desta pesquisa.
Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, aceito participar desta pesquisa.

Nome do participante da pesquisa Assinatura
Nome do pesquisador Assinatura
Nome da coordenadora da pesquisa Assinatura
Loc
al Data

Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos adicionais. Caso queira
contatar a equipe, isso podera ser feito pelo telefone (51) 984801306.



