Capitulo 5

REFLEXOES SOBRE O ATENDIMENTO A
DIVERSIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Luciana Vellinho Corso

Introducao

Atender a diversidade em qualquer nivel de ensino é um desafio
que oferece duvidas e incertezas, em maior ou menor grau, para a gran-
de maioria dos professores preocupados em propiciar uma aprendiza-
gem efetiva para todas as suas criancas. Neste artigo, dedicamos o olhar
para a educacao infantil, etapa de extrema importancia em que ocor-
rem as primeiras aprendizagens que sdo estruturantes e servem de base
afetiva, cognitiva e social, funcionando como um alicerce para todas as
novas aprendizagens que a crianca realizara ao longo de sua vida.

Apesar de ser um tema em constante debate na area da edu-
cacgao, a complexidade inerente ao atendimento a diversidade sugere
um constante revisitar as discussdes sobre essa tematica. Observando
o trabalho de algumas escolas no cotidiano com as criangas peque-
nas, penso que ja avancamos em alguns aspectos deste debate, mas
muito ainda precisa ser feito para, de fato, nos aproximarmos de um
atendimento mais adequado a diversidade. Assim, neste artigo apon-
to alguns desses aspectos que merecem nossa atengao por estarem
imbricados ao tema do atendimento a diversidade na educacao infan-
til.
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Diferentes tempos, ritmos e formas de aprender

Sabemos que ha muita diversidade nas possibilidades de apren-
dizagem dos seres humanos: de tempo, de ritmo, de forma de apren-
der, de caminhos para aprender, de preferéncias, entre tantas outras. E
o desrespeito a essa diversidade deixa marcas profundas que, quanto
mais cedo ocorrem, mais danosas parecem ser. As experiéncias negati-
vas com o aprender, vividas pelas criancas pequenas em pleno proces-
so de formacao de identidade, podem se tornar um ponto de partida
para a construcao de futuras dificuldades emocionais e de aprendiza-
gem (CORSO, 2008).

A ampla diversidade com a qual o professor necessariamente
se depara pode mobilizd-lo para um trabalho junto as criangas que
aproveite a riqueza de possibilidades de acdo e de aprendizagem co-
operativa. Mas, para tanto, além de uma atitude positiva diante do di-
verso, é fundamental que o professor e a escola desenvolvam um olhar
cuidadoso sobre a crianca que atende. Esse olhar sé é possivel quando
buscamos um conhecimento profundo sobre os processos de desen-
volvimento infantil, com suas diferentes etapas e caracteristicas (nivel
de pensamento, linguagem, trocas sociais, uso do corpo, expressao
grafica, entre outras) referentes a faixa etaria da crianca. Tal conheci-
mento serve como uma referéncia para o professor das regularidades
do desenvolvimento tipico, possibilitando-lhe atentar para os casos
em que o desenvolvimento de uma crian¢a se mostra muito lento ou
tardio para o que seria esperado, indicando, algumas vezes, a necessi-
dade de um olhar de um especialista.

Tal conhecimento-referéncia ajuda também o professor a dife-
renciar com mais clareza aquelas fases que sao tipicas do desenvol-



vimento infantil (por exemplo, crises do desenvolvimento) de possi-
veis atrasos ou problemas que possam interferir na aprendizagem da
crianga. Um exemplo bastante recorrente é o caso do Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Os sintomas desse quadro
podem estar presentes desde muito cedo na vida da criancga: agita-
¢ao constante, choros frequentes desde bebé, dificuldade para espe-
rar a sua vez e permanecer sentada para ouvir uma histéria (ROHDE;
BENCZIK, 1999). Mas as criancas desta faixa etaria sdo geralmente bas-
tante ativas e apresentam tais comportamentos com alguma frequén-
cia. Assim, é necessaria uma diferenciacdo entre hiperatividade como
sintoma e atividade intensa como parte do desenvolvimento tipico.
Vemos assim que o dominio de um conhecimento profundo do pro-
fessor acerca dos processos de aprendizagem e desenvolvimento do
seu aluno Ihe permite evitar posturas apressadas de rotular a crian-
¢a como portadora de problemas nas mais diversas areas do desen-
volvimento. Posturas desse tipo contribuem, ja na Educacdo Infantil,
para o que chamamos de “pedagogia do encaminhamento” em que a
escola ou o professor, mesmo sem esgotar 0s seus recursos proprios,
com muita facilidade e sem muito critério, encaminha os alunos para
atendimento de especialistas (CORSO, 2013).

Convém lembrar que as etapas do desenvolvimento infantil
nas mais diferentes dareas: social, cognitiva, afetiva, motora se dao de
forma sequencial e tendem a ser iguais para os individuos (etapas da
construcao do desenvolvimento cognitivo, por exemplo). No entanto,
existe uma trajetoria individual e um ritmo maturacional que é préprio
de cada sujeito (Aqui esta a expressao da diversidade!). Este ritmo é
influenciado tanto por questdes internas quanto externas a criancga,

ou seja, o desenvolvimento maturacional do sistema nervoso (heran-
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¢a genética e bioldgica) estara em constante interacao com as experi-
éncias de vida, as estimulacbes e as aprendizagens as quais a crianca
foi/esta exposta. Tendo em vista este entendimento, parece ficar mais
claro o porqué de os diferentes tempos, ritmos e as distintas possibi-
lidades de aprendizagem das nossas criancas serem a regra, € ndao a
excecao.

Amesmatarefa é paratodos? Considerando o recém-exposto, tal
questao se faz pertinente. Como podem as mesmas propostas, iguais
para todos, atenderem as diversas fontes de diversidade de nossa tur-
ma de alunos? Se as criancas tém necessidades, desejos e possibilida-
des distintas, como podemos solicita-las que facam todas, ao mesmo
tempo, as mesmas coisas? Aqui parece clara a necessidade de um pla-
nejamento pedagdgico que contemple a importancia da crianca ter,
em diferentes momentos de rotina, o poder de escolha da atividade na
qual se sente mais feliz e segura de participar (PANIAGUA; PALACIOS,
2007). Quando as propostas forem coletivas, ainda assim, ha a neces-
sidade de flexibiliza-las, ajustando-as as necessidades e aos interesses
das diferentes criangas. As ideias de Perrenoud (2000), ao destacar a
importancia de situacdes didaticas sob medida, focando mais no alu-
no do que no curriculo e o estabelecimento de um contrato didatico
personalizado, sao de suma importancia também nesta etapa de esco-
laridade, assim como o sao os ajustes no planejamento que se fazem
necessarios toda vez que o professor perceber que a crianga nao esta

acompanhando as propostas em desenvolvimento.



Individualidade de cada crianca

Além do conhecimento mais amplo acerca das caracteristicas
do desenvolvimento das diferentes faixas etarias com as quais traba-
Ihamos, naturalmente, precisamos conhecer as individualidades de
cada crianca, considerando sua manifestacao propria, referente a for-
ma como se vincula, se expressa, brinca, interage com os colegas, seus
desejos, suas potencialidades e limitagdes. A observacao das particu-
laridades de cada crian¢a nos possibilita evidenciarmos a diferencia-
¢ao entre momentos mais “frageis” do desenvolvimento, vividos pela
crianca em funcao de alguma situagao estressora, dos possiveis pro-
blemas de aprendizagem. Por exemplo, a manifestacao de comporta-
mentos regressivos, como as mordidas, o choro para ficar na escola, o
desinteresse e pouca concentracdo pelas atividades propostas, a bai-
xa tolerancia a frustracao, os conflitos constantes com os colegas sao
compreensiveis quando a crianca esta diante de fatores estressores
do tipo: troca de professora, separacdo dos pais, nascimento de um
irmao, doenca na familia. Por mobilizarem um alto nivel de ansiedade,
tais situagdes podem interferir de forma negativa no aprendizado dos
pequenos. No entanto, é preciso que fique claro ao professor que tais
manifestacdes se mostram de forma transitoria e que, com o apoio da
escola e da familia, devem ser superadas. (CORSO, 2008)

Estamos falando da importancia de “despatologizar” o campo
da educacao, mas é evidente que ndao podemos negar que existem
quadros de dificuldades e transtorno de aprendizagem que merecem
a nossa atencao. Mesmo considerando um ambiente mais adequado
a diversidade, podera haver algumas criancas que nos preocupam. E
preciso um olhar cuidadoso para aquelas criancas que constantemen-
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te evidenciam conduta antissocial, dificuldades para estabelecer vin-
culos, capacidade para brincar desfocada, desabilidade no desenho,
recorte e pintura, torpeza motora, dificuldade na articulacdo de pala-
vras, fala muito infantilizada. Quadros deste tipo precisam ser compre-
endidos e contextualizados pelo professor para que ele possa, nestes
casos, fazer os encaminhamentos adequados e necessarios. Convém
lembrar que a identificacdo precoce, em muitos casos, é capaz de agili-
zar uma intervencdo adequada que resulta em melhora dos diferentes
quadros (ROTTA; FILHO; BRIDI, 2016). Portanto, o papel de um profes-
sor atento e observador é fundamental quando o encaminhamento
para profissionais especializados se faz necessario.

Quando a diferenc¢a pode representar um problema? A resposta
para esta questao requer situarmos a intensidade e a extensao de uma
determinada manifestacao da crianca, o que seria um sintoma de que
algo a esta afligindo. Devemos atentar quando um sintoma acontece
frequentemente, e ndo de vez em quando, e quando este estd pre-
sente em pelo menos dois ambientes diferentes, na escola e em casa,
por exemplo. Quando tal manifestacao esta presente na escola, é na-
tural que as primeiras consideracdes a serem feitas é observar o estado
geral da crianca nos diferentes momentos da rotina (atividades mais
livres e mais dirigidas), verificar o contexto familiar (eventuais proble-
mas familiares que ela possa estar vivenciando) e avaliar a dinamica de
trabalho sendo oferecido. Dou papel de destaque a este Ultimo aspec-
to, ja que esta nas maos do professor observar o quanto a organizagao
e o funcionamento da acado pedagdgica sendo proposta podem estar
favorecendo o aparecimento de um determinado sintoma. Exempli-
ficando: A crianga tem se mostrado muito desmotivada (As propostas
que ofereco sdo sempre as mesmas?), apatica (Existe espaco na rotina



para que ela manifeste seus desejos e inquietacdes?), inquieta (As ativi-
dades contemplam as necessidades de movimentacdo da crian¢a?). Ou
ainda, hd momentos em que ela possa decidir do que, como e com
quem quer brincar?

Outros indicadores importantes para os professores sao apon-
tados por Paniagua e Palacios (2007) ao refletirem sobre a possibilida-
de de a“diferenca” representar um problema e, assim, sugerir a neces-
sidade de um encaminhamento. Os autores propdem atentar quando
as capacidades das criangas estao a uma distancia muito significativa
do que é esperado para a sua idade; e observar quando o sofrimento é
percebido na crianga que, por exemplo, evita falar, pois suas dificulda-
des fonoarticulatérias sdo motivo de chacota pelos colegas.

Ampliar as possibilidades de aprendizagem das criancas

A aprendizagem e o desenvolvimento sao processos dinamicos
e interativos que englobam o sujeito na sua totalidade: corpo, cérebro,
emocao, razao. A crianga, ao nascer, traz consigo condi¢des potenciais
(informacoes bioldgicas) para seu desenvolvimento, mas é no ambien-
te que serao buscados os elementos e as condi¢Ges para que essas
informagdes possam emergir e se concretizar. O ser humano apren-
de e se desenvolve na convivéncia e interacao com o mundo (MATU-
RANA; VARELA, 2002). Tal constatacdo logo nos remete a importancia
de ampliarmos as experiéncias humanas, por meio de aprendizagens
significativas, que possam deixar marcas no desenvolvimento (CORSO,
2013).

Os estudos em neurociéncias, por exemplo, tém evidenciado
que o desenvolvimento do cérebro é funcao do meio, ja que as ex-



periéncias interacionais do individuo com tudo o que estiver a sua
volta promovem a formacao de conexdes nervosas. Portanto, quanto
mais desafiadoras forem as demandas do meio, mais complexificadas
se tornam as redes sinapticas e mais se desenvolvem as capacidades
humanas (COSENZA; GUERRA, 2011). Estamos falando da plasticidade
cerebral que diz respeito a capacidade de o sistema nervoso central
fazer e desfazer as conexdes nervosas como consequéncia das intera-
¢Oes permanentes com os ambientes externo e interno do organismo.
A plasticidade é maior nos primeiros anos de vida, mas permanece,
mesmo que diminuida, por toda a vida do individuo (COSENZA; GUER-
RA, 2011). Como aponta a neuropediatra Rotta, a plasticidade cerebral
é a habilidade do cérebro de adaptar-se as mudancas que ocorrem ao
longo do tempo e que”“[...] esse é o caminho nao s6 da aprendizagem
formal, mas da reabilitacdo como um todo” (ROTTA; FILHO; BRIDI, 2016,
p.10).

Deste modo, os diferentes momentos de rotina oferecem opor-
tunidades para a ampliacao das possibilidades de aprendizagem das
criangas, seja na hora da alimentacao, do brinquedo ou das trocas de
fraldas. Todos os momentos da rotina oferecem uma riqueza de pos-
sibilidades para desafiar a crianca, observa-la com atencao, escuta-la,
dar-lhe afeto, mostrar a cultura e educé-la (BARBOSA; HORN, 2008) e,
por isso, precisam ser vistos pelo professor, com a mesma seriedade
e dedicacdo. Vemos, assim, o quanto o professor pode se beneficiar
dos estudos sobre o funcionamento cerebral, e os diferentes proces-
sos cognitivos envolvidos na aprendizagem (atencao, percepg¢ao, me-
moria). Tal conhecimento lhe permite, ao mesmo tempo que, respeitar
a forma como o cérebro funciona, desafiar adequadamente os seus
alunos. Aqui, referimo-nos a elaboragao de estratégias pedagdgicas
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desafiadoras a aprendizagem, considerando a estrutura cerebral que
a crianga, naquele momento de seu desenvolvimento, apresenta.

Educacao Infantil: espaco de promocao de satide e
prevencao de dificuldades

As reflexdes feitas até entao nos encaminham para a ideia de
que a educacao infantil precisa ser um espaco de promogao de saude
e prevencao de dificuldades de aprendizagem. Por se constituir como
um espaco de construcao do conhecimento e de trocas sociais, esta
etapa de escolaridade pode colaborar para a formacao de criangas que
irao desenvolver posturas mais autbnomas, criticas, criativas diante do
aprender, ou, ao contrario, posturas dependentes, passivas, inseguras
que acabam por as colocarem em situacao de risco de desenvolverem
problemas de aprendizagem futuros (CORSO, 2008). Isso significa pen-
sar como Weiss (1997) quando destaca que, em alguns casos, as difi-
culdades de aprendizagem surgidas em etapas escolares avancadas
estao relacionadas com as primeiras experiéncias que a crianga desen-
volve na educacao infantil.

A Educacao Infantil precisa ter como foco a prevencao de pro-
blemas de aprendizagem. Fazemos isso quando estamos empenhados
em oferecer uma educacao infantil de qualidade. Para tanto, destaco
uma educacao que valorize o acolhimento, a seguranca, o lugar para
a emocao, a curiosidade e investigacao. Uma educacao que privilegie
o brincar, o faz de conta e o desenvolvimento da sensibilidade e das
multiplas linguagens das criancas. Uma educa¢dao em que as habilida-

des sociais sejam valorizadas, assim como o dominio e o uso do corpo.

Portanto, um enfoque preventivo, nesta etapa da escolaridade,



preocupa-se com a crianga do “aqui e agora’, ou seja, com as suas ne-
cessidades, interesses e possibilidades do momento em que vive, mas
nao antecipando as situagdes de aprendizagem. Destaco este ponto,
pois, algumas vezes, na ansia de preparacao para a escolarizacao for-
mal, a pratica pedagdgica da educacao infantil acaba por antecipar si-
tuagdes de aprendizagem que teriam lugar no ensino formal, sobrecar-
regando emocionalmente as criangas com expectativas e exigéncias
elevadas, bloqueando suas reais possibilidades. Como consequéncia,
as criancas podem se tornar mais fragilizadas para aprender, pois, ao
nao se perceberem capazes, desistem com mais facilidade e acabam
por desenvolver uma relacao negativa com a aprendizagem. Por fim,
esta relacdo pode coloca-las em risco de desenvolverem dificuldades
para aprender (CORSO, 2008). Outra forma de trabalhar na perspectiva
da prevencao é oferecer situagdes em que a crianga possa vivenciar o
sucesso, pois vivéncias desta ordem sdo significativas para a regulacao
da autoestima que, por sua vez, desempenham um papel fundamen-
tal para a aprendizagem (WEISS, 1997).

Outeiral e Cerezer (2003) defendem a ideia de que, para fazermos
da escola um local de prevencao de doenca e promocao de saude, é
preciso pensar em um curriculo que priorize os seguintes aspectos: o
brincar como algo sério (ligado a aspectos de criatividade, espontanei-
dade); o aprender a pensar (o pensar surpreende o proprio pensador); e
o sonhar e desejar (nao aceitar a ideia de que o sonho acabou, pois ele é
importante). O resgate do brincar como algo sério no curriculo escolar
é também destacado por Rubinstein (1999). A autora lembra que é por
meio do brincar, atividade espontanea e imaginativa, que as criancas
exercem a capacidade de: criacao, expressao (usando as mais diversas
linguagens), vivéncia de diferentes papéis e interiorizacao de regras.



Educacao e saude: o didlogo necessario.

Certamente toda a crianca tem “mais de crianca do que de
especial’; como bem lembra Paniagua (2008). No entanto, ndo pode-
mos esquecer que algumas podem apresentar quadros mais sérios do
desenvolvimento que sugerem uma intervencgao diferenciada e aco-
modacdes pedagdgicas especificas. Para tanto, o professor precisarg,
obviamente, ir em busca de conhecimento e contar com o apoio de
outros profissionais, formando um trabalho em equipe e cooperativo.
Refiro-me aqui ao didlogo entre as areas da saude e da educacgao.

Tal didlogo é indispensavel quando nos propomos a atender
com qualidade a diversidade presente na escola, diversidade esta
que, muitas vezes, inclui alunos com quadros neurolégicos, emocio-
nais ou fisicos que interferem de forma significativa no seu desenvol-
vimento e aprendizagem. Sabemos que o conhecimento especifico
de cada area de atuagdo nao é suficiente para dar conta do sujeito
como um todo, por isso, sao necessarios multiplos olhares que se
complementam sobre um mesmo caso. Deste modo, uma colabo-
racdo mais de perto entre as areas da saude e da educacao podem
alavancar a promocao da saude mental e do bem-estar das criancas,
minimizando as dificuldades na escola e diminuindo o preconcei-
to (ESTANISLAU; BRESSAN, 2014). Fernandez (1998) chama atencao
para o fato de que a maior parte dos professores nao se da conta da
importancia que eles tém em relacao a promoc¢ao de salide mental
do aluno e que é importante auxiliar o professor a tomar consciéncia
da dimensdo que a relacao vincular professor-aluno exerce sobre a
aprendizagem. Uma boa relacdo vincular possibilita que o professor
desempenhe o papel fundamental que Ihe compete, que é o de aju-



dar a organizar a autoestima do aluno. Os professores colaboram na
formacao da imagem do aluno como pessoa e este tipo de aprendi-
zagem permanecera como parte constitutiva do aluno pelo resto de
sua vida e, portanto, mais importante que a transmissao de conteu-
do propriamente dita (FERNANDEZ, 1998). Scoz (1994) nos faz lem-
brar que a construcdo de uma boa relagdo vincular professor-aluno
esta diretamente ligada ao estabelecimento de vinculos positivos
com o objeto de conhecimento, destacando que os vinculos negati-
vos que a crianca desenvolve com os adultos a sua volta certamente
interferirdo no seu vinculo com o objeto de conhecimento, pois a
relacao com as coisas € sempre um derivado da relacdo com as pes-
soas.

Vieira et al. (2014) destacam que os professores atuam de diver-
sas maneiras no processo de promoc¢ao de saude mental de seus alunos.
Isso ocorre quando: desenvolvem vinculos baseados na afetividade e
na empatia, fazem uma escuta respeitosa, consideram as qualidades e
limitagdes dos alunos, interagem de forma motivadora e criativa, enco-
rajam as tomadas de decisao e fomentam a autonomia. Ao contemplar
tais aspectos, o professor estd, de fato, ajudando a organizar a autoesti-
ma do aluno g, por isso, contribuindo para a sua saide mental.

A importante parceria que deve ser estabelecida entre os pro-
fissionais da educacao e da saude, sem a sobrevalorizacdo de nenhu-
ma das partes, é enfatizada por Freire, Benczik e Estanislau (2014). Nao
podemos esquecer que a maior parte dos casos de inclusao nas salas
de aula requerem um trabalho multi e interdisciplinar, ou seja, um tra-
balho que compreende um conjunto de profissionais das dreas da sau-
de e da educacao (ROTTA; FILHO; BRIDI, 2016).



Tal didlogo também auxilia a despatologizarmos o campo da
educacao, na medida em que a troca entre as areas, além de enrique-
cer a construcao de conhecimento por parte do professor, o capacita
a melhor diferenciar aquelas situagdes que podem ser trabalhadas em
sala de aula, das que necessitam de um encaminhamento especifico.

A formacao necessaria para uma escola acolhedora

As reflexdes feitas até entdao nos remetem a ideia de que sao
muitos os desafios impostos ao professor e a escola para acolher e as-
sistir a heterogeneidade de possibilidades, potencialidades e fragili-
dades de todas as criancas. Talvez, o maior de todos os desafios seja
ajudar o professor a transformar suas inquietacdes e incertezas, ine-
rentes ao atendimento a diversidade, em fonte de busca de mais co-
nhecimento, informacao e qualificacao profissional. Uma formacao ini-
cial sélida é muito importante, mas esta ndo sera suficiente e precisara
ser continuamente “alimentada”. Além disso, o professor necessita de
“dispositivos de acompanhamento e reflexao” (MENDEZ, 2003) na pré-
pria instituicao em que atua. Ele precisa de amparo, escuta, acolhida e
incentivo, ou seja, de uma rede de apoio.

Quanto a formacao do professor, Cosenza e Guerra (2011) re-
forcam a relevancia da inclusdo de temas como as neurociéncias no
curriculo dos cursos de formacgao de professores. Destacamos também
a importancia da inclusao de conteudos referentes a psicopedagogia
e a educacao inclusiva, pois estes podem instrumentalizar o professor
a melhor compreender e trabalhar com as criancas que aprendem de
forma diferente. Um professor bem informado e sensivel atua tanto
na promogao de salide mental quanto na prevencao de dificuldades.



Um professor atento é capaz de identificar sinais precoces de proble-
mas especificos, como por exemplo, irritabilidade, isolamento social,
depressao (ESTANISLAU; BRESSAN, 2014).

Hattie (2017), em sua obra “Aprendizagem visivel para profes-
sores: Como maximizar o impacto da aprendizagem”, chama a atencao
para algo que com facilidade parece cair no esquecimento: o aluno
nao pertence a um determinado professor, mas sim a escola. Logo, é
necessario um movimento coletivo da escola, do grupo de professores
e de gestores para criticar o curriculo e o planejamento, avaliar as ne-
cessidades e propor, deliberadamente, alternativas de acao que pos-
sam gerar uma diferenca marcadamente positiva na aprendizagem de

todas as criancas.

Naquela obra, o autor expressa bem o conjunto de principios
que parecem basicos no atendimento a diversidade presente nas nos-
sas escolas. Hattie (2017) propde uma mudanca de foco do “como se
ensina” para o “como se aprende’, pois somente depois de os profes-
sores serem capazes de compreender como as criangas aprendem é
que eles podem tomar decisées a respeito de como ensinar, enfatiza
o autor. Pér em pratica a nocao de “como as criancas aprendem” exi-
ge que os professores encarem a aprendizagem através dos olhos das
criancas. Para tanto, é preciso muitos métodos de avaliacao (formal e
informal), além de ser necessario ouvir os dialogos e questionamentos
das criancas que nos fornecem evidéncias de como estdao pensando e
aprendendo.

Qual o impacto que exerco na aprendizagem da crianca? Essa é a
questao norteadora que deve guiar o foco de acao do professor e da
equipe escolar. Para responder a esta questao, é preciso que o profes-



sor va em busca de“evidéncias seguras” (resultados de pesquisa) sobre
temas fundamentais que envolvem a pratica do professor no dia a dia.
Naturalmente, o autor vai destacar que nao existem receitas fixas e se-
guras que possam garantir que a acao do professor exerca um maior
ou menor impacto na aprendizagem da crianga. Mas existem praticas
qgue reconhecemos como eficientes, a partir dos achados das pesqui-
sas, e muitas praticas que nao sao tdo eficientes.

Parcerias necessarias

Ao refletirmos sobre o atendimento a diversidade, nao pode-
mos deixar de apontar os medos e angustias que seguidamente ouvi-
mos de professores no que se refere ao trabalho de inclusao com algu-
mas criangas com quadros mais sérios do desenvolvimento (Serd que
sou capaz de ajudar esse aluno?). Os desafios impostos pelo cotidiano
de sala de aula da educacao infantil sdao muitos, e a necessidade de dar
conta de todo o grupo de criangas, cada uma com suas singularidades,
e, a0 mesmo tempo, dirigir atencao individualizada as caracteristicas
de uma crianga com um transtorno ou sindrome, por exemplo, geram
por vezes sentimentos profundos de impoténcia e frustracao no pro-
fessor.

Obviamente, essa nao é uma tarefa facil, logo dar conta de sua
dimensao ndo pode ser uma iniciativa individual do professor. Logi-
camente, nao ha uma receita Unica de manejo que possa apresentar
as solucdes ao professor. A busca de respostas e de algumas certezas

implica, necessariamente, um trabalho em equipe.

A familia e a escola precisam funcionar como uma equipe que
se complementa, valoriza e da suporte. Aprender a trabalhar com a



familia é imprescindivel, em especial, nesta etapa da escolaridade, pois
quando lidamos com as criangas pequenas, trabalhamos necessaria-
mente com as familias. A aproximacao da familia e da escola requer
um constante didlogo pautado no respeito e na comunicacao. Quanto
mais precoce se da esta aproximac¢ao, melhor é o resultado (ESTANIS-
LAU, 2014). Sabemos que, mesmo sendo tao fundamental, muitas ve-
zes o envolvimento entre a escola e a familia se torna complicado, seja
por fatores individuais dos pais ou pela prépria postura da escola que,
com facilidade, deixa de investir no trabalho com as familias. Estanislau
(2014) lembra que uma boa comunicac¢do é capaz de promover solu-
¢oes eficientes para situagdes-problema. O autor reforca que a escola
deve lancar mao de estratégias colaborativas (suporte psicossocial a
familia; suporte a paternagem; comunicacao; voluntariado; aprendiza-
gem em casa; colaborando com a comunidade) com um enfoque nos
pontos positivos envolvidos na relacao crianca-escola-familia, e ndo
com enfoque na necessidade de conserto de falhas.

Além da parceria citada acima, o envolvimento da escola e da
familia com os diferentes especialistas que atendem a crianga é ponto
chave para contribuir com a plenitude do desenvolvimento de muitos
dos casos de inclusao nas escolas. Convém lembrar que a escola, a fa-
milia e o especialista interagem com a crianca em diferentes contextos
€, por isso, as trocas constantes entre todos contribuem - e muito- para
uma maior compreensao das reais possibilidades e necessidades de
cada crianca (PANIAGUA; PALACIOS, 2007; COSENZA; GUERRA, 2011;
ESTANISLAU; BRESSAN, 2014).



Consideracoes Finais

Certamente, nao esgotamos todas as possibilidades de refle-
xdo acerca de um tema tao complexo e instigante como este. Tampou-
CO era esse 0 nosso proposito. Neste artigo, elegemos para a andlise
e discussao alguns pontos que parecem ser recorrentes em torno do
tema e que sdo trazidos para a discussao pelos professores, psicope-
dagogos e tedricos da area da educacao e da saude. O fato de serem
recorrentes é um indicativo de que merecem ser revisitados.

Destacamos que a expressao da diversidade esta presente nos
diferentes tempos, ritmos e formas de aprender de nossas criancas, e
que o desrespeito a estes pode se tornar um ponto de partida para a
construcao de problemas de aprendizagem. Além disso, a individuali-
dade de cada crianca precisa ser valorizada e, portanto, questionamos
de que modo uma rotina de tarefas iguais para todos pode dar conta
deste quesito. Conhecer a crianca, e os padrdes de desenvolvimento
tipico de sua faixa etaria, ajuda o professor a observar os aspectos que
sao esperados e aqueles que lhe dao sinais de que algo parece ndo
estar bem no desenvolvimento da crianca, necessitando, muitas ve-
zes de um olhar mais atento da escola e da familia e, algumas vezes,
de um especialista. As necessidades de afeto, desafios, trocas sociais e
exploracao de mundo pertencem a todas as criancas, independente
de terem ou ndo alguma condicdo especial que as caracterizem como
criancas com necessidades educativas especiais. O professor tem o de-
safio de ampliar as possibilidades de aprendizagem de todas as suas
criancgas ja que, como os estudos em neurociéncias tém evidenciado,
as experiéncias interacionais do individuo com tudo o que estiver a
sua volta promovem a formacdo de novas conexdes nervosas e, por-



tanto, de novas aprendizagens. Destacamos, entdo, a importancia da
etapa da educacao infantil por esta ja se configurar em um espaco de
prevencdo de doencgas e promogao de saude, naturalmente, quando
é realizada com qualidade. Enfatizamos também as parcerias (familia,
escola e profissionais da salde) e os didlogos necessarios das areas da
educacao e da saude, pois estes possibilitam a criacdo de uma rede
de apoio a crianga e a todos que lidam com ela. Por fim, destacamos
a fundamental articulacdo da escola com a contemporaneidade, arti-
culagao esta que possibilita torna-la um espa¢o que promova a apren-
dizagem de todas as suas criancas. Enfatizamos o trabalho em equi-
pe, mas muitas vezes demos papel de destaque ao professor, pois ele,
por atuar diretamente com a criancga, é peca chave no atendimento
a diversidade. Ao professor (no trabalho conjunto com as equipes de
apoio e supervisdao) cabe o desafio de desenvolver praticas refletidas,
fazer acomodacgdes didatico-pedagdgicas, planejar estratégias inclusi-
vas, monitorar o processo de desenvolvimento de cada crianga. Sem
duvida, tais exigéncias impoem a ele a necessidade de busca de co-
nhecimento e qualificacdo constantes e, é claro, muita disposicdo e
sensibilidade.

REFERENCIAS

BARBOSA, M.C; HORN, M.G. Projetos pedagdgicos na educacao infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2008.

CORSO, L. Dificuldades de aprendizagem na educacdo infantil. Patio
Educacao Infantil, Porto Alegre, ano VI, n. 16, p. 22-25, mar./jun., 2008.

CORSO, L. Aprendizagem e desenvolvimento saudavel: contribuicbes da
psicopedagogia. In: SANTOS, B.; ANNA, L. (ORG). Espacos psicopedagadgicos
em diferentes cenarios. EDIPUCRS/POA, 2013, p. 99-120.



COSENZA, R.; GUERRA, L. Neurociéncia e educacao: como o cérebro
aprende. Porto Alegre: Artmed, 2011.

ESTANISLAU, G. A escola e a familia. In: ESTANISLAU, Gustavo; BRESSAN,
Rodrigo (Orgs.). Saude mental na escola: o que os educadores devem
saber. Porto Alegre: Artmed, 2014. P. 71-80.

ESTANISLAU, G.; BRESSAN, R (Orgs.). Saude mental na escola: o que os
educadores devem saber. Porto Alegre: Artmed, 2014.

FERNANDEZ, A. Formacéo Docente: O desafio da Qualidade Cotidiana. Patio:
revista pedagdgica, Porto Alegre, ano |, n. 04, fev./jan., 1998.

FREIRE, T.; BENCZIK, E.; ESTANISLAU, G. Aspectos juridicos no contexto escolar.
In: ESTANISLAU, Gustavo; BRESSAN, Rodrigo (Orgs.). Satide mental na escola:
o que os educadores devem saber. Porto Alegre: Artmed, 2014. P. 263-277.

HATTIE, J. Aprendizagem visivel para professores: como maximizar o
impacto da aprendizagem. Porto Alegre: Penso, 2017.

PANIAGUA, G. Uma resposta a diversidade. Patio Educacao Infantil, Porto
Alegre, ano VI, n. 16, p. 18-20, mar./jun., 2008.

PANIAGUA, G.; PALACIOS, J. Educacao infantil: Resposta educativa a
diversidade. Porto Alegre: Artmed, 2007.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

MATURANA, H.; VARELA, F. A arvore do conhecimento: as bases bioldgicas
da compreensao humana. Sao Paulo: Palas Athena, 2002.

MENDEZ, Juan Manuel. A avaliacio em uma pratica critica. Patio: revista
pedagdgica, Porto Alegre, ano VI, n. 27, p. 21-24, ago./out., 2003.

OUTEIRAL, J.; CEREZER, C. O mal-estar na escola. Rio de Janeiro: Revinter,
2013.101p.

ROHDE, L.A; BENCZIK, E.B. Transtorno de Déficit de atencdo e
hiperatividade: O que é? Como ajudar? Porto Alegre: Artmed, 1999.

ROTTA, N.T.; FILHO,C.A; BRIDI, F. Neurologia e aprendizagem: abordagem
multidisciplinar. Porto Alegre: Artmed, 2016.

118



RUBINSTEIN, E. (org) Psicopedagogia - Uma Pratica Diferentes Estilos. Séo
Paulo: Casa do Psicélogo, 1999.

SCOZ, B. Psicopedagogia e Realidade Escolar. Petrépolis: Vozes, 1994. 176
p.
VIEIRA, M.; ESTANISLAU, G.; BRESSAN, R.; BORDIN, I. In: ESTANISLAU, Gustavo;

BRESSAN, Rodrigo (Orgs.). Saude mental na escola: o que os educadores
devem saber. Porto Alegre: Artmed, 2014. P. 13-23.

WEISS, M.L. Psicopedagogia clinica: uma visao diagnéstica. Porto Alegre:
Artmed, 1992.





