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RESUMO

O campo de investigacdo deste trabalho recai sobre os significados que ex-alunos (as),
coordenador e a professora de sociologia do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS),
curso de biotecnologia, Campus Porto Alegre, constroem a respeito da disciplina de
Sociologia das Organizacbes e do Trabalho. As prospeccdes de dados foram realizadas no
endereco eletronico do Instituto Federal e Instituto Federal Campus Porto Alegre, IFRS,
sendo que a coleta foi feita a partir dos documentos sobre os referenciais histdricos, legais e
organizacionais da IFRS, a estrutura do instituto e a estrutura do curso de Biotecnologia
somada as entrevistas semiestruturadas com o coordenador do curso de Biotecnologia, a
professora de Sociologia e com dois ex-alunos (as) do curso. A analise do trabalho baseou-se
no conceito de ator plural, do sociélogo Bernard Lahire. Os dados da pesquisa revelam que 0s
alunos (as) e professores compreendem de modos distintos a sociologia como uma disciplina
importante, no sentido que os ajudam a perceber as formas de organizacao do trabalho.

Palavras chaves: Sociologia; Sociologia das Organizagdes e do Trabalho; Sociologia no

Ensino Médio, Escolas Técnicas, Curso Técnico de Biotecnologia.



ABSTRACT

The field of investigation of this study relies on the meaning that the former students, the
course coordinator, and the Sociology teacher at the Federal Institute of Rio Grande do Sul,
Biotechnology course, Porto Alegre Campus, have built toward the Organizational and
Labouring Sociology course. The data-mining has been performed at the electronic address of
the Federal Institute and also at Campus Porto Alegre, at the Federal Institute, IFRS. The data
has covered historical references and legal and organizational documents of the Federal
Institute. Besides, research has been developed regarding the structure of the institute and its
Biotechnology course alongside the semi-structured interviews with the coordinator of the
Biotechnology course, the Sociology teacher, and two former students. The work analysis was
based on Bernard Lahire’s concept of plural actor. Research results demonstrate that students
and teachers may understand Sociology distinctively. This diversity of visions, however,
helps them realize the different social manners of labouring organization.

Keywords: Sociology; Organizational and Labouring Sociology; Sociology in High School,

Technical Schools, Technical Biotechnology Course.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa se debruca sobre o ensino de sociologia na educagdo técnica.
Compreendo que o ensino de sociologia no ensino médio tem questdes similares ao ensino
técnico, como certa dificuldade do corpo discente compreender o sentido da disciplina ou
mesmo certos problemas que os/as professores/as podem enfrentar para elaborar suas
metodologias de aula. Mas ha também especificidades de um e de outro. Como a proposta do
ensino tecnico é a profissionalizacdo, é bem provavel que as dificuldades comuns sejam
acentuadas. Essa é uma das razdes pelas quais optamos por realizar nossa pesquisa num
Instituto Federal.

A investigacdo se orientou a partir do meu estagio de docéncia na IFRS, Campus
Porto Alegre, no curso de biotecnologia. Nesse periodo conheci mais profundamente como se
organizava a estrutura de ensino na educacdo profissional, contetdos didaticos e a relacdo que
os discentes e os docentes estabeleciam entre a disciplina de sociologia e as de mais
disciplinas. Entre os varios direcionamentos a partir dos quais poderia realizar a pesquisa,
resolvi fazer um recorte direcionando para a compreensdo ou o sentido que os alunos
produziram acerca da disciplina dentro do curso técnico, sendo a pergunta que guia esta
pesquisa a seguinte: como os alunos e professores do ensino técnico de biotecnologia da
IFRS, campus Porto Alegre, concebem a disciplina de sociologia das organizacdes e do
trabalho no ensino técnico?

O objetivo deste trabalho, portanto, é verificar como os discentes e os professores
compreendem a disciplina de sociologia no curso técnico de biotecnologia. A metodologia da
pesquisa foi a realizacdo da leitura dos documentos e normas disponiveis ou indicados pelo
site da IFRS e entrevistas semiestruturadas com professores e ex-alunos do curso de
biotecnologia. A escolha pela entrevista semiestruturada se mostrou uma ferramenta de
pesquisa mais eficaz no decorrer do trabalho, porque nesse modelo de entrevistas o
entrevistador ja tem um roteiro de perguntas definidas, entretanto a pessoa que realiza a
entrevista ndo fica presa ao roteiro, podendo elaborar outras perguntas a partir do que foi dita
no decorrer do depoimento e retornar ao roteiro. Do mesmo modo o entrevistado goza da
mesma liberdade para extrapolar as perguntas realizadas pelo pesquisador. A selecdo dos
individuos que realizaram o questionario se estabeleceu com disponibilidade de tempo e seu
interesse em realizar a conversa. O primeiro contato com os ex-discentes foi obtido através
dos meus alunos no periodo do meu estagio, e dentre as pessoas indicadas, s6 duas aceitaram

realizar a entrevista. Em relacdo aos discentes também houve a questdo do tempo acessivel



para efetuar o depoimento, somada a exigéncia da coordenadoria do curso de submeter o
trabalho para o comité de ética da UFRGS. Contudo, segundo a determinacdo do meu
orientador, ndo foi necessario apresentar a pesquisa para 0 comité visto que a pesquisa nao
envolvia pessoas menores de idade, individuos em situacdo de vulnerabilidade, comunidades
indigenas e quilombolas; dessa maneira s6 uma assinatura do termo de livre consentimento ja
eram o suficiente. Os entrevistados ndo quiseram realizar outras entrevistas além das
combinadas, assim ndo foi possivel proceder integralmente a proposta metodoldgica de
Lahire, que orientava para depoimentos longos, de varios dias e de outras pessoas do convivio
do entrevistado.

Embora a literatura a respeito do tema indique que varios fatores concorrem para
desvalorizacdo da sociologia nos cursos técnicos - tais como o pouco tempo de aula e a falta
de didlogo com as outras disciplinas, que sdo majoritarias e estabelecem, em boa parte,
relacdo direta com o futuro oficio dos estudantes, insisto na hipotese que a metodologia de
ensino desenvolvida néo estabelece 0s nexos entre a profissao para a qual o curso prepara e 0s
conteddos da disciplina de sociologia, o que faz tanto os docentes terem concepgdes distintas
da disciplina de sociologia e quanto os discentes ndo compreenderem o sentido da disciplina
no ensino técnico.

Na analise bibliografica sobre o ensino de sociologia é possivel verificar uma certa

densidade de trabalhos para educacgdo bésica:

O estudo realizado por Anita Handfas (2011) nos permite visualizar de
maneira mais ampla o processo de produ¢do do conhecimento a respeito do ensino
de Sociologia. Ao realizar um estado da arte sobre o tema a partir do levantamento
das teses de doutorado e dissertagcdes de mestrado produzidas nos programas de pds-
graduacdo brasileiros, a autora observou uma tendéncia de crescimento da producédo
a partir dos anos 2000, contrariando “visdo corrente nessa area de pesquisa de que
ainda nos encontramos num estagio baixo de producdo de conhecimento”
(HANDFAS, 2011, p. 390). Para a autora, 0 incremento das pesquisas sobre o
ensino de Sociologia a partir de 2000 pode ser compreendido como o resultado de
uma série de fatores, dentre os quais cabe destacar: a alteracdo na LDB em 1996; as
mobilizacBes em torno da obrigatoriedade do ensino de sociologia na educacéo
bésica; eventos académicos sobre formacdo de professores e ensino da disciplina;
criacdo do grupo de trabalho “Ensino de Sociologia” no congresso da Sociedade
Brasileira de Sociologia de 2005; a realizagdo do encontro nacional sobre ensino de
Sociologia, cujo primeiro ocorreu em 2009, bem como a elaboracdo de politicas de
formacdo docente inicial e continuada. Em termos dos dados apresentados pela
autora interessante observar que no periodo compreendido entre 1993 a 2011 foram
defendidas 33 dissertacBes de mestrado e duas teses de doutorado, sendo que seis
teses se encontram em andamento. Tal producdo ocorre predominantemente nos
programas de pés-graduacdo em educagdo (22 trabalhos), e minoritariamente em
programas de pos-graduacdo em sociologia/ciéncias sociais (11 defesas). Outra
conclusdo deste estudo que chama atencdo e estd ligada ao campo de
desenvolvimento das pesquisas € a respeito da natureza desses trabalhos:
basicamente empiricos e “voltados as investigagdes das praticas pedagodgicas que



envolvem o ensino de sociologia. Ainda sdo poucas as pesquisas que buscam pensar
sociologicamente o ensino de sociologia” (HANDFAS, 2011, p. 398). Quanto as
tematicas abordadas por estes estudos, as mesmas concentram-se em cinco
enfoques: a) institucionalizagdo das ciéncias sociais: primeiros manuais, histdria da
disciplina nas escolas; b) curriculo: disciplina escolar, praticas pedagdgicas,
metodologias, recursos, didaticas; c) percepgédo sobre ensino de sociologia no ensino
médio: alunos e professores; d) trabalho docente: condi¢des de trabalho do professor
de sociologia; e) disputas pela implantacdo da sociologia no ensino médio.
(ORSATO; FERREIRA, 2017, p. 8).

Apesar de existirem trabalhos sobre a percepcdo dos alunos sobre a disciplina de
sociologia no ensino basico, ha poucas producdes académicas para 0 ensino técnico. Com o
objetivo de preencher essa lacuna, este trabalho tem como objeto de anélise o ensino técnico
de nivel médio da IFRS, Instituto Federal do Rio Grande do Sul, principalmente a unidade
Campus Porto Alegre. Os dados de referéncia deste capitulo foram obtidos pelo endereco
virtual da instituicdo. Os elementos que a compdem vao desde a historia da instituicdo IFRS,
passando primeiramente pelo processo legal, ao IFRS Campus Porto Alegre, estrutura fisica
atual, cursos e curriculo para, posteriormente, focar no curso de Biotecnologia do Campus
Porto Alegre, no qual estdo apresentados os objetivos do curso, a estrutura curricular, 0s
conteudos, o perfil dos alunos e a dindmica das aulas.

A Constituicdo Federal direciona principios gerais em torno da educacdo. O que
tange a relagdo do mundo do trabalho e da educacdo esta no artigo 214, no qual se estabelece
0 Plano Nacional de Educacéo, que visa articular o Sistema Nacional de Educacdo, propor
algumas metas de desenvolvimento, sendo que uma das quais tem o enfoque na formacéo para
o trabalho. A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, direciona os principios e as formas
de realizacdo para educacdo profissional de nivel técnico. A definicdo da educacédo
profissional de nivel técnico é apresentada na resolugdo CNE/CEB n° 06/2012, segundo a

qual:

Art. 5° Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por
finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos
fundamentos cientifico-tecnolégicos, socio-histdricos e culturais. (BRASIL, 2012,

p.2).

Nas finalidades da educacdo profissional de nivel médio constam os elementos
sociais, culturais e de cidadania, que sdo estudados pela Ciéncias Sociais. Dentro das

normativas que orientam a formacdo do curso de Biotecnologia, em relacdo a parte que



envolve as relacbes humanas, constam os direitos humanos, as relagBes étnico-raciais e a
educacdo ambiental, que se referem, em alguns artigos, as dimensdes humanas, inclusive em
relacdo aos indigenas, quilombolas e outras comunidades que convivem diretamente com a
natureza, e que consta na Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Desde os anos 2000 ganha forca no Brasil a ideia de associar as politicas
educacionais as politicas socioecondmicas para redugdo da exclusdo econdmica e social.
Desencadearam-se medidas para tentar formar uma rede mais coesa entre as esferas legais e
administrativas da federacéo, estados e municipios em relacdo as politicas educacionais, como
a revogacdo do Decreto 2.208/97, realizada por meio do Decreto 5.5154/2004, criando a
possibilidade legal de assimilar o curriculo dos ensinos médios e técnicos. Em 30 de
dezembro de 2008, é publicada a lei 11892/2008, que cria, no ambito federal, a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Essa lei concebe uma rede federal que

abrange cinco instituigdes:

I - Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais;

Il - Universidade Tecnol6gica Federal do Parana - UTFPR,;

111 - Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-
RJ - e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais (Redagdo dada pela
Lein®12.677, de 2012); e

V - Colégio Pedro Il (BRASIL, 2008, p.1).

O Governo Federal do Brasil estabelece trinta e oito Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia que se distribuem pelo pais. No estado do Rio Grande do Sul, o IFRS
“[...] se estruturou a partir da unido de trés autarquias federais: o Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica (Cefet) de Bento Gongalves, a Escola Agrotécnica Federal de Sertdo e a Escola
Técnica Federal de Canoas” (INSTITUTO FEDERAL RIO GRANDE DO SUL). O Campus
do IFRS Porto Alegre foi criado a partir do artigo IV dessa lei, desvinculando a tradicional

escola técnica da UFRGS da universidade.

Sua historia mescla-se com a histéria da UFRGS, desde sua fundacdo em 26 de
novembro de 1909, como Escola de Comércio de Porto Alegre e, mais tarde, Escola
Técnica da UFRGS, até dezembro de 2008, quando tornou-se o Campus Porto
Alegre do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul. (INSTITUTO FEDERAL RIO GRANDE DO SUL CAMPUS PORTO
ALEGRE, 2018).

Atualmente, a estrutura do IFRS:
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Possui 17 campi: Bento Gongalves, Canoas, Caxias do Sul, Erechim, Farroupilha,
Feliz, Ibiruba, Osério, Porto Alegre, Restinga (Porto Alegre), Rio Grande e Sertéo e,
em processo de implantacdo: Alvorada, Rolante, Vacaria, Verandpolis e Viamdo. A
Reitoria é sediada em Bento Gongalves. Atualmente, o IFRS conta com cerca de 20
mil alunos, em mais de 250 opgGes de cursos técnicos e superiores de diferentes
modalidades e Proeja. Oferece também cursos de p6s-graduacédo e dos programas do
governo federal e de Formagc&o Inicial ou Continuada. Tem aproximadamente 1.020
professores e 950 técnicos-administrativos. (INSTITUTO FEDERAL RIO
GRANDE DO SUL, 20187?).

O Campus de Porto Alegre:

[...] oferece 17 cursos técnicos e cinco cursos superiores, entre presenciais e a
distancia, além do PROEJA, pos-graduagdo e cursos de extensdo e capacitacdo
profissional, alguns através do PARFOR ou em convénio com institui¢des parceiras,
como o Grupo Hospitalar Conceigdo (GHC). Com isso a antiga Escola Técnica da
UFRGS, atual Campus Porto Alegre do IFRS, deu inicio a uma nova fase de
expansdo, em que ofertara todas as modalidades de ensino regular, ou seja, do
PROEJA ao Ensino Superior. (INSTITUTO FEDERAL RIO GRANDE DO SUL
CAMPUS PORTO ALEGRE, 2018).

O Campus de Porto Alegre tem diferentes op¢des de curso: a) técnico integrado, ou
seja, Ensino Médio com técnico noturno: PROEJA - técnico em administracdo; b) técnicos
subsequentes, ou pos-Ensino Médio: Administracdo, Biblioteconomia, Biotecnologia,
Contabilidade, Informatica, Instrumento Musical, Meio Ambiente, Panificacdo, Quimica,
Redes de Computadores, Secretariado, Seguranca do Trabalho, Transacdes Imobiliarias; c)
cursos de ensino superior: licenciatura em ciéncias da natureza: Biologia e Quimica,
licenciatura em Pedagogia, superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental, superior de
Tecnologia em Processos Gerenciais, superior de Tecnologia em Sistemas para Internet; d)
cursos de pos-graduacdo: mestrado profissional em Informatica na Educacdo, mestrado
profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, especializacdo em Gestdo Empresarial,
especializacdo em Atencdo a Salde do Idoso.

As éareas de Biotecnologia vdo além de encontrar maneiras de conservagdo e de
melhor utilizagdo da biodiversidade e também se inserem em varios setores da Economia

como Agronegocio e Farméacia. O curso tem como objetivos:

a) Estimular a criatividade, a autonomia intelectual, 0 pensamento critico e a auto-
aprendizagem para a sistematizacdo e construcdo do conhecimento sustentada na
relagdo teoria e pratica;

b) Desenvolver a capacidade de observacdo, planejamento, problematizacéo,
contextualizacdo e interpretacdo dos processos biotecnolégicos e dos fatores que
neles intervém, buscando solucbes para os problemas concernentes a pratica
profissional;
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c) Buscar solucdes aos desafios e problemas da pratica profissional, com cidadania e
respeito ao meio ambiente e aos principios éticos, estéticos e politicos;

d) Desenvolver técnicas e métodos relativos a producdo de servigos e produtos
biotecnoldgicos;

e) Elaborar, executar, monitorar e/ou acompanhar pesquisas e produgdes de
biotecnologias;

f) Atender as demandas do mercado de trabalho na area de Biotecnologia;

g) Promover a interacdo entre ciéncia, tecnologia e producdo biotecnoldgica.
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL CAMPUS PORTO ALEGRE, 2010, p. 17).

A estrutura curricular estd organizada em trés médulos, sendo que cada médulo tem
dez disciplinas, variando os créditos entre um a dez (para maior detalhamento, a grade
curricular encontra-se no anexo). A disciplina de Sociologia do curso de Biotecnologia é
nomeada Sociologia das Organizacfes e do Trabalho, inserindo-se no terceiro médulo do
curso. O proposito da disciplina é instigar os alunos a refletir sobre como séo produzidos os
processos relacionais em uma organizacao e no trabalho, fazendo-os sair do escopo do fazer
técnico, analisando as dimensdes sociais em que seu trabalho esta inserido, verificando, pois,
suas implicagdes politicas. Os conteldos que sdo ministrados estdo indicados no plano
pedagdgico do curso: sistema capitalista e organizacdes: teorias sociolégicas, historico do
sistema capitalista e suas areas de desenvolvimento, positivismo, marxismo, sociologia
compreensiva, o0 trabalho na sociedade moderna, fordismo/taylorismo, o trabalho em tempos
de globalizacdo, estado, democracia e cidadania.

O perfil dos alunos segundo o plano pedagdgico da IFRS é assim definido:

O perfil profissional do técnico em Biotecnologia foi delineado conforme as
competéncias profissionais da area profissional de Quimica, com vistas a proposicao
de solucBes para os problemas profissionais técnicos e humanos relativos a
Biotecnologia. O Técnico em Biotecnologia deverd ser um profissional capaz de:

a) Utilizar e manter vidrarias, instrumentos e equipamentos de laboratérios de
biotecnologia;

b) Manipular e monitorar reagentes e produtos quimicos e materiais bioldgicos;

c) Operacionalizar técnicas como: pesagem, pipetagem, autoclavagem,
potenciometria, microscopia, espectrofotometria, extracdo e amplificacdo de DNA,
eletroforese, analises  bioquimicas, procedimentos histoldgicos, andlises
imunoldgicas e parasitoldgicas, cultivo de células e tecidos animais e vegetais,
cultivo e identificacdo de microorganismos;

d) Processar dados e informagdes relacionadas a laboratérios biotecnolégicos com o
uso da informética e estatistica;

e) Elaborar pareceres, laudos, instrumentos de avaliacdo e relatérios na éarea da
Biotecnologia e afins;

f) Elaborar e executar projetos biotecnologicos;

g) Atuar no controle de qualidade de produtos e servicos na area da biotecnologia e
afins;

h) Apresentar habilidade de relacionamento e dindmica de trabalho em equipe.
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL CAMPUS PORTO ALEGRE, 2010, p. 19).



12

A dindmica das aulas é variada, tendo momentos em que h& debates, produgéo
textual, exposicdo de videos, filme, musica e outros elementos culturais que reflitam a
dindmica social do trabalho, porém a didatica pretende que os alunos ponderem sobre o
mundo do trabalho e sobre suas implicacdes sociais, fazendo instigar o debate, tendo como
base os contetidos oriundos do plano pedagdgico da IFRS.

A instituicdo tem uma rede de laboratorios, uma sala de convivéncia para os alunos,
uma biblioteca, uma sala de informatica, salas de aulas equipadas com computadores e uma
sala de suporte de materiais para os professores. Ha também profissionais em Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) para auxiliar alunos com deficiéncia auditiva e elevadores. O
curso de Biotecnologia tem um foco na andlise laboratorial e os alunos sdo instigados a
pesquisa. O curso também exige estagio e Trabalho de Conclusdo de Curso.

Compreendendo a organizacdo da instituicdo se pode visualizar a disponibilidade de
recursos educacionais aos docentes. A composicdo deste trabalho segue pelos seguintes
capitulos: o primeiro traca o referencial tedrico que guia esta monografia; no capitulo dois
encontra-se a andlise das entrevistas com o coordenador do curso de biotecnologia, da
professora de sociologia e de dois ex-discentes do curso de biotecnologia; em seguida,

finalizamos com as “Consideragdes finais”.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Partindo da teoria desenvolvida por Pierre Bourdieu como baliza, o socidlogo
Bernard Lahire substitui o conceito de campo para jogo e troca a noc¢do de habitus, admitindo
que ha plurais para acao, por isso o ator para o Lahire é sempre s plural. Para Lahire, a nogao
de campo de Bourdieu esta associada aos campos exclusivamente profissionais, tanto a nossa
vida social extrapola tais campos e se desenvolve em multiplas configuracdes sociais,
refinando o campo de possibilidades analiticas dos conceitos desenvolvidos por Bourdieu.
Portanto, se Lahire abandona a no¢do de campo, logicamente deixa de usar a de habitus, mas
mantendo a ideia de internalizamos as disposi¢des socialmente condicionadas.

Na teoria sociolégica contemporanea, percebeu-se a necessidade de se superar a
dicotomia entre individuo e sociedade para realizacdo da analise cientifica. A perspectiva
tedrica de Bourdieu contribuiu para a superacao dessa dicotomia por desenvolver uma teoria
que tentava unir as duas perceptivas. A articulacdo que o autor faz para superar a dicotomia se
mostra no processo subjetivo de incorporacdo de condutas para a acdo que é adquirida
previamente, em suas primeiras relacfes sociais, tanto familiares quanto na sociedade em seu
entorno, sendo essas estruturas incorporadas através da participacdo do sujeito, mesmo que
timidamente, nesses primeiros espacos da sua trajetoria.

Os capitais adquiridos ao longo da vida dos individuos os orientam para a¢do nos
campos onde ele esta inserido, mas nem todo capital é valorizados dentro de um determinado
campo, vitéria de certas disputas que vai angariar mais prestigio capital simbdlico, por
exemplo, uma pessoa que trabalha em uma metalUrgica adquiriu certos capitais que sdo
valorizados nesse ambiente social tais como realizar medi¢cGes com paquimetro, micrémetro,
entendimento sobre desenho técnico, processos de manufatura e entre outros saberes fabris,
guando esse individuo sabe solucionar algum problema de forma rapida e de baixo custo para
empresa ele tende adquirir mais prestigio no seu local de trabalho. Entretanto quando esse
sujeito resolve fazer um curso superior numa area diferente na que ele esta inserido, por
exemplo, curso em Histdria ao invés de algum curso na area da mecanica, o capital que ele
obteve ao longo do seu oficio ndo sera tdo valorizado na area que ele pretende realizar sua
graduacdo. Sé certos capitais, que alguns individuos adquiriram, fazem ter vantagem em
determinados campo, assim o sujeito que adquiriu certos capitais para ter legitimidade em
determinados campos acaba se sobressaindo em relagdo aos outros individuos que ndo

possuem o acimulo de capital para agir no referido campo. Em outras palavras, cada campo
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particular possui um conjunto de regras, demandas, necessidades proprias, internalizando nos
agentes habitus especificos e produzindo uma illusio caracteristica.

Lahire, por sua vez, encontra algumas inconsisténcias nesses conceitos. O conceito
de campo direciona nossos olhares para os agentes que competem em um determinado campo
profissional especifico, deixando de fora da andlise os subcampos ou entrecampos,
direcionando a verificacdo aos discursos oriundos do interior do proprio campo que se esta

estudando:

[...] campos sociais sdo espacos estruturados, relativamente autdbnomos, com
posicdes a serem ocupadas, regras a serem seguidas, interesses, com seus capitais
(desigualmente distribuidos) e lutas especificas. Lahire tem que os campos e
subcampos parecem se apossar de toda forma de interacdo entre individuos, com a
constante ilusdo de que os atores j& nasceram dentro de tal ou qual campo — o que
explica de certa forma a falta de interesse pela vida desses atores fora do campo que
produzem. Fica a questdo se para todo encontro entre pessoas teremos como pano de
fundo a constituicdo de um campo social. Um encontro casual, para Lahire, ndo
consiste necessariamente na formagdo de um campo, bem como algumas préticas — e
objetos — pertencem a varios campos ao mesmo tempo. O campo juridico, por
exemplo, pode incluir praticas do campo universitario, bem como extrauniversitario,
como o religioso, o estético, 0 econémico, etc. O entendimento de Lahire é de que a
teoria dos campos resolve uma série de problemas cientificos, mas gera outros:
ignora as passagens operadas pelos agentes de um campo a outro (que pode fazer
com que disposi¢des avessas a0 campo presente possam ser ativadas, bem como ha
também a distingdo dos campos onde somos produtores dos que somos
consumidores, espectadores, etc); negligencia aqueles que se definem socialmente
fora de toda atividade de um determinado campo (mulheres no lar, sem atividade
profissional nem publica, por exemplo); e considera fora do campo “os sem-grau”,
as pessoas que se encontram a margem no campo (os funcionarios que trabalham na
portaria, nas cantinas, na limpeza, sdo exemplos, e, diga-se de passagem, individuos
ja subalternizados). E como se uma parte consideravel do mundo social estivesse
fora do campo de anélise. (RODRIGUES, 2018, p. 12 - 13).

O ponto central da teoria de Bourdieu “[...] consiste na relacdo dialética entre
condutas individuais propelidas por disposicdes socialmente adquiridas do habitus, de um
lado, e estruturas objetivas ou campos de relacbes entre agentes diferencialmente
posicionados, de outro”. (ALVES, 2016, p. 3). A relacdo dialética entre o individuo, a
sociedade e o motor subjetivo da acdo humana se torna viavel a partir do conceito de habitus
desenvolvida por Bourdieu. O conceito remonta a Aristételes e seu conceito de hexis, no qual
a moralidade adquirida se fixa no individuo, dessa forma orientando os seus desejos e 0s seus
sentimentos em determinadas situagdes. Posteriormente, o termo foi traduzido para o latim
por Tomas de Aquino em sua Summa Theologicae, que compreendia como uma disposi¢édo
duravel que ficava suspendida entre a poténcia e a acdo premeditada. Bourdieu retrabalha esse

conceito definindo habitus como:
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[...] sistemas de disposicBes duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como principios
geradores e organizadores de praticas e de representaces que podem ser
objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a intencdo consciente de fins e o
dominio expresso das operagbes necessarias para alcanca-los, objetivamente
‘reguladas’’ e ‘regulares’ sem em nada ser o produto da obediéncia a alguma regra e,
sendo tudo isso, coletivamente orquestradas sem ser o produto da acéo organizadora
de um maestro (BOURDIEU, 2009, p. 87).

O conceito de habitus ndo nega a incorporacdo de multiplas disposicdes tipicas dos
campos possiveis em que o individuo se insere, entretanto, para fins de analise, o conceito é
utilizado, conforme a uma critica comum direcionada a Bourdieu, segundo a qual sua
abordagem tende a homogeneizar as categorias sociais ou classes, em que o individuo é a
expressao desses elementos sociais similares incorporado nessas classes e agem conforme a

orientacdo ja incorporada e ativadas em determinados campos:

Bourdieu (2013a, p. 99) define o habitus de classe como o habitus individual na
medida em que exprime ou reflete a classe como um sistema subjetivo, mas néo
individual, de estruturas interiorizadas; esquemas comuns de percepg¢ao, pensamento
e acdo. S&o esses esquemas comuns que permitem fundar toda concertagéo objetiva
das praticas e a unicidade da visdo do mundo na impessoalidade e na
substituibilidade perfeitas das préticas e das visbes singulares. Trata-se de uma
relagdo de homologia; de diversidade na homogeneidade, que une os habitus
singulares dos diferentes membros de uma mesma classe e que reflete a prépria
diversidade na homogeneidade caracteristica de suas condi¢des sociais de producéo.
(ALVES, 2016, p.11-12).

Entretanto, o conceito de habitus pode apresentar problemas quando aplicado na
analise na escala individual, pois esse conceito preconiza que a incorporagdo préevia que deixa
marcas no individuo é a expressdo que guia o seu modo de agir. Bernard Lahire, a meu ver,
refinou a abordagem bourdieusiana transpondo-a para a perspectiva da escala individual. O
intuito do autor é desenvolver uma perceptiva socioldgica na qual as disposi¢fes seriam 0s
pontos principais para a analise.

Lahire faz ressalvas sobre a compreensdo de disposi¢cdo exposta na proposta de
Bourdieu. Segundo Lahire, as disposi¢cdes ndo necessariamente exercem forte poder de
incorporagdo sobre o individuo. O autor compreende em que circunstancias do trajeto de
pesquisa Bourdieu fez surgir esse entendimento sobre as disposi¢des, mas a falha esta
justamente nesse ponto, porque, em seus primeiros trabalhos empiricos, Bourdieu pesquisou
sobre 0 modelo de sociedade camponesa argelina no qual o modelo tradicional, e em grande
medida homogéneo, faz as disposi¢fes familiares serem mais fortes. Contudo, em sociedades

plurais, algumas disposic¢Oes tendem a ser mais fortes do que outras:
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Variedade da experiéncia social tipica das sociedades diferenciadas, a
individualidade compreenderia justamente esse patrimdnio heterogéneo, essa
combinacao singular das disposicdes e competéncias que os individuos adquirem
neste e naquele contexto ao longo do seu processo de socializagdo. Quanto mais
variadas forem as trajetorias sociais possiveis, quanto maior for o acesso a
experiéncias sociais distintas, tanto mais auténticas serdo essas individualidades e
tanto mais notaveis serdo as variagGes individuais dos patriménios de disposigdes.
Com efeito, mais que sociologicamente compreensivel, a individualidade
(constituida das variacbes individuais dos patrimbnios de disposicbes e
competéncias) é sociologicamente necessaria em formacdes sociais diferenciadas
por resultar da variedade e heterogeneidade da experiéncia social incorporada.
(LIMA; MASSI, 2015, p. 5).

Para a anélise de como atuam de diferentes formas as disposi¢des no individuo,
Lahire indica dois conceitos que se correlacionam na averiguacdo da trajetoria do sujeito:
variacdes diacronicas e sincrénicas. A variacdo diacronica implica a observacdo as mudancas
que o sujeito sofreu em seu percurso biografico, ao passo que a sincronica refere-se ao
contexto, tanto geral quanto especifico, em que ocorrem essas mudancas, observando-se as
suas oscilacBes e as suas atualizacGes. Nessas oscilacBes e nessas atualizacbes pode se
verificar se o individuo ficou em estado de vigilancia, ou seja, mesmo se expondo a um
determinado contexto social, isso ndo significa que o sujeito incorpore um sistema de
disposices, pois pode ocorrer resisténcia e negacdo em relacdo a tal variavel social em que
ele esta interagindo. Contudo, também pode haver um estado de transformacdo no qual a
incorporacdo das novas perspectivas sociais com as quais 0 sujeito entra em contato ajuda na
elaboracdo de novos quadros socioldgicos que molda de forma distinta a experiéncia e a acédo
do individuo na sociedade.

Assim, Lahire apresenta sua defini¢cédo de ator plural:

Um ator plural é, portanto, o produto da experiéncia — amilde precoce, de
socializagdo em contextos sociais multiplos e heterogéneos. No curso de sua
trajetéria ou simultaneamente no curso de um mesmo periodo de tempo, participou
de universos sociais variados, ocupando ai posi¢des diferentes. (LAHIRE, 2002, p
36.).

Lahire reformula as investigacOes para a escala individual a fim de pesquisar as
acOes interindividuais e intraindividuais e ndo as relagGes entre sujeitos da mesma classe e
entre classes. Nessa perspectiva, procura-se investigar as tensdes, as coeréncias e as
incoeréncias do individuo nas multiplas configuragdes sociais em que 0 sujeito esta inserido e
como essa multiplicidade social pode interpelar o sujeito, inclusive convidando-o a
(re)construir e (res)significar certos sentidos sociais, ou seja, as tensdes internas em relacdo a

exterioridade apresentada ao sujeito. Dessa forma, pode-se verificar como interagem 0s
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contextos maltiplos da realidade social e os individuos, investigando as tensdes, as rupturas,
as reafirmacOes, as adaptaces, analisando o individuo dentro dos seus madaltiplos
pertencimentos.

Partindo do conceito de ator plural, a verificagio dos dados € realizada
concomitantemente & maneira como os entrevistados relatam sua biografia, principalmente no
ambito escolar e do trabalho. Assim, torna-se possivel analisar as disposi¢des mais pertinentes
na biografia do sujeito, ou 0s contextos sociais que estiveram mais presentes na vida desses
individuos e as disposi¢fes que entraram em estado de vigilancia ou em adaptacdo aos
contextos sociais aos quais foram expostos e relatados nas entrevistas, dessa maneira,
formando quadros socioldgicos.

Os quadros sociologicos sdo produtos dos contextos sociais que serviram de base,
nesta pesquisa, para 0s entrevistados pensarem sobre suas concepcdes da Sociologia e do

ensino dessa disciplina na escola técnica.
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3 ANALISE DAS ENTREVISTAS

A analise das entrevistas visa verificar em quais contextos sociais cada entrevistado,
ao longo de sua trajetoria de vida, colocam maior énfase na sua biografia. O exame dos dados
visa a compreensao dos entrevistados em relacdo as suas vivéncias nas relacdes de trabalho e
de educacdo ao longo de suas trajetorias, produzindo quadros sociolégicos que orientam sua
(e as nossas) compreensdo em relacdo a disciplina de Sociologia das Organizacdes e do

Trabalho no curso técnico de Biotecnologia.

3.1 COORDENADOR DO CURSO DE BIOTECNOLOGIA

Possui graduagdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (1992), graduacdo em Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas, énfase em Genética pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(1994), Mestrado em Genética e Biologia Molecular pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (1997) e Doutorado em Fitotecnia pela USP/ESALQ (2014).
Atualmente é professor do EBTT do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus Porto Alegre (2008). Tem experiéncia
na area de Cultura de Tecidos Vegetais, com énfase em Genética, atuando
principalmente nos seguintes temas: genética, citologia, biotecnologia, histologia e
fisiologia vegetal. (SILVA, 2019).

Passando por uma andlise ampla e circunscrita de dois parametros, da vida escolar e
do trabalho, observamos que o inicio da vida escolar do coordenador, em grande parte, foi
realizada em escola publica. Familia oriunda de classe média baixa de Porto Alegre, que 0
incentivava a se aprimorar na educacdo, e devido ao contexto histérico em que cursou o
ensino basico, no final da década de 1960, muitos colegas ndo seguiram 0 mesmo trajeto e
sairam do Ensino Fundamental, indo trabalhar. Contudo, o coordenador veio de uma classe
econbmica um pouco mais elevada, cujo ambiente familiar proporcionava o incentivo a
educacdo, o que permitia uma ajuda financeira quando estudava. Nesse ambiente de incentivo
aos estudos, 0 seu interesse para as ciéncias naturais foi se acentuando na medida em que
avangava na escolaridade. No ensino médio, 0 seu maior interesse moveu-se para a Quimica,
area em que decidiu iniciar a sua jornada no mundo do trabalho: “Ok. Vamos |4, desde
pequeno eu sempre fui voltado a essas areas ambientais e também de laboratorio, de mexer
em coisas, misturar coisas e fazer... sabe, tipo..”. (TRECHO DA ENTREVISTA DO
COORDENAR).

Essa relacdo se mostra muito presente, principalmente no que tange ao ensino

superior, em que entrelaca o seu trabalho com estudos. Essas duas configuragdes sociais se
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tornam muito presentes no seu discurso. Na maior parte da sua vivéncia, tanto a escolar
quanto a de trabalho, o coordenador enfatiza o seu percurso no ensino superior, tanto que
comenta brevemente, em linhas gerais, seu periodo anterior a entrada na universidade: “N&o,
eu sempre gostei muito de Quimica, dai quando eu fiz o ensino médio ja voltado para
Quimica despertou mais ainda a vontade de estudar essa area, de conhecer mais, enfim.”
(TRECHO DA ENTREVISTA DO COORDENADOR).

A sua vivéncia profissional se mescla com a sua trajetéria estudantil. Como estudava
em uma area de ciéncia de base, rumou profissionalmente para o ensino, dando aula em
escolas particulares e cursinhos. Posteriormente, lecionou em escolas publicas em contratos
emergenciais e, nesse periodo, fez um curso no Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial

(SENAC) de guia de ecoturismo, trabalhando como guia por 10 anos:

Eu sempre fui de fazer coisas fora. Eu dava aulas em escola particular, nessas
escolas que fazem aulas de reforco. Dei aula em cursinho. E 14 por 1991 eu fiz um
curso de guia de atrativos naturais. Guia Ecoturismo, no SENAC. Eu fiz o curso e ja
estava trabalhando na area como guia de turismo. (TRECHO DA ENTREVISTA
DO COORDENADOR).

Dentro do quadro socioldgico enfatizado pelo coordenador, observamos essas duas
vertentes, ou duas configuracdes na sua vida. Ele confere muita énfase em relacdo as sua
vivéncia na area da educacdo dessa maneira indicando um percurso “natural” na sua posigao

atual de trabalho:

Al surgiu o curso, eu fiz o curso e logo depois que eu terminei o curso, como ja era
formado em Biologia, me chamaram para ser professor do curso. Ai mais duas vezes
0 curso, eu fui um dos professores do curso que eu tinha feito. Ai o que acontece: eu
entrei no mestrado e eu estava fazendo o trabalho de guia de turismo ecoldgico,
trabalhei uns dez anos como guia de turismo ecoldgico, ganhei uma grana com isso.
Ai depois trabalhei no Pré-Guaiba, trabalhei no Jardim Botanico, trabalhei...
(TRECHO DA ENTREVISTA DO COORDENADOR?Y).

A pergunta: as oportunidades de trabalho apareceram relacionadas com a area da

educacdo? O entrevistado respondeu o0 seguinte:

Na época, sim, porque eram as oportunidades que estava tendo, mas sempre em
volta do ensino, porque apesar de fazer um trabalho de guia, eu acabava ensinando
as pessoas, mostrando e falando sobre o ambiente, sobre as plantas, sobre os
animais, sobre... (TRECHO DA ENTREVISTA DO COORDENADOR).

1 Nesse trecho o entrevistado ressaltou que lecionou duas vezes no curso que anteriormente ele ja tinha cursado.
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A sua trajetdria de trabalho e de educacdo se moldaram na perspectiva do ensino,
tanto que, para justificar o seu papel atual, no ambito do trabalho e em como observa a
dindmica pedagogica do ensino. O coordenador utiliza esse quadro sociologico de sua
vivéncia, como gosto pelo estudo como vontade propria, sem descartar a importancia dos

incentivos familiares e como isso o0 ajudou a estar onde esta:

Ou ndo teve forca de vontade, também. Porque eu gostava muito de estudar,
entende? Entdo, é diferente comparar duas pessoas. Tu pode colocar uma faca no
peito do cara para fazer ele estudar, que, se ele ndo quiser, ndo vai estudar. Eu ja dei
aula para alunos assim em aula particular. Eu ia dizer pro dono da escola que ndo ia
dar mais aulas para o cara, porque ele ndo queria ter aulas. Quem estava forgando ele
a ter aula particular era a mée, que estava trazendo ele e ele ndo queria nada com
nada. Estava dando aula para ele aqui e ele estava olhando para a rua. Entendeu? O
que eu quero dizer é o seguinte: primeiro, tem que ter vontade. Segundo, tem que ter
oportunidade. E, em terceiro, se tu tem um suporte, sé decola, s6 vai. E isso que me
diferenciou dos outros que ficaram para tras, que ndo terminaram de se formar, que
foram trabalhar, que desistiram, na realidade.

[...] Claro que se tu ndo ‘tem’ oportunidade, ndo adianta. Os meus pais sempre me
incentivaram a estudar e a terminar os estudos e, além disso, eu gostava de estudar.
Eu sou professor. Hoje eu fiquei feliz quando fui dar aula as 7:30 da manha e os
meus alunos perguntaram de onde eu tirava tanta disposicao para estar sempre alegre
dando aula, eu falei que é porque eu gosto. Eu cheguei dando bom dia, todo mundo
dormindo, meio cabisbaixo e eu quis animar eles e me vieram com isso. Eu sempre
gostei de estudar, até hoje eu gosto. (TRECHOS DA ENTREVISTA DO
COORDENADOR).

Em seu percurso (auto)biografico o coordenador realga o seu interesse pelas ciéncias
naturais. As ciéncias humanas ndo o atraiam e, nos espagos que frequentou, pouco se
direcionava em relacdo a disciplina de sociologia. A vinculacdo que o coordenador faz de algo
préximo ao seu entendimento sobre o que é Sociologia remonta ao tempo em que era aluno na

educacdo basica, no periodo da ditadura, e diz respeito ao ensino religioso:

N&o teve Sociologia. Aonde falava um pouco disso e de Filosofia era na parte
religiosa. As pessoas introduziam bastante coisas sobre Filosofia e Sociologia. Era
muito interessante. Na época, eu ndo dava bola nenhuma, mas, hoje, se eu refletir, a
religido ndo era religido. Nao era tu entrar la e sair rezando ou fazendo louvor, era
Sociologia e Filosofia. Era isso que davam em religido, porque eles falavam muito
de relagBes pessoais, valores da vida. (TRECHO DA ENTREVISTA DO
COORDENADOR).

Quando o coordenador comegou a trabalhar na IFRS Porto Alegre, que naquele
tempo era escola técnica da UFRGS, a instituicdo extinguiu o ensino medio e permaneceu
somente com o técnico, assim, ainda permaneciam alguns vestigios das matérias do ensino
médio, tais como Histdria, Geografia, Sociologia, entre outras disciplinas. A Biotecnologia ja

existia e os professores, junto com a coordenadoria, achavam importante ter a Sociologia,
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pois, no entendimento da instituicdo, ajudava no trabalho em equipe. A partir dessa
justificativa, o coordenador, com o tempo, achou importante o ensino de Sociologia no ensino

técnico:

E porque a gente achava importante. Eu nem estava, na época, mas o pessoal achava
importante que o técnico ‘tenha’ a Sociologia, porque ¢ um trabalho em equipe. Ele
tem que trabalhar em equipe e saber trabalhar em equipe, ele tem que ter nocéo pelo
menos de se socializar. Hoje em dia, me diz qual é o trabalho cientifico que sai s6
com um autor? Tu ‘conhece’ algum? E muito dificil. Geralmente uma equipe é um
monte de gente trabalhando. Para sair um paper, € um monte de gente. E para te
‘ligar’ com todas essas pessoas, tu ‘precisa’ ser social. Mas ndo ¢é s por isso. O
nome da Sociologia é Sociologia das Organizacdes de Trabalho. Entdo, significa que
0 cara vai ensinar o cara a trabalhar. Ensinar o cara como é que ele entra no
mercado de trabalho, ensinar a ele para ele ter essas relagdes, de ele saber opinar a
respeito de alguns assuntos que sdo voltados a a tecnologia. E, ai, entra inclusive
Bioética. Na Histdria, que a gente tem a disciplina de Bioética também. Entendeu?
Entdo, tem tudo a ver as duas coisas. A gente pelo menos enxerga assim. (TRECHO
DA ENTREVISTA DO COORDENADOR).

Ao longo do percurso da vida escolar e de trabalho, o coordenador teve pouco
contato com a disciplina de Sociologia. O sentido que atribui a disciplina foi construido pelo
coordenador a partir das perspectivas de sua vivéncia tanto do trabalho quanto académica. A
partir da entrevista com o coordenador podemos observar alguns elementos que permitem um
entendimento sobre o que ele compreende ser a sociologia: o primeiro é em relacdo ao estudo
da ética e moral, elementos oriundos do ensino primario, tal como relatado na entrevista, que
foi se solidificando com o tempo e se somando ao segundo elemento, que é uma visdo de
gestao.

Esse olhar voltado para gestdo foi formando, pelo coordenador, a partir do momento
que comecou a trabalhar na IFRS, no qual a disciplina de sociologia visava o mercado de
trabalho, oferecendo aos discentes, no entendimento do coordenador, uma formacao tedrica
introdutdria sobre gestdo de pessoas e convivéncia no ambiente de trabalho e criacdo de lacos
sociais para negécios, ou network — tal essa percepcao faz com que reafirme a importancia da
disciplina no curso.

Apesar de o coordenador ndo ter entrado em detalhes, na entrevista, de como foi esse
processo de incorporagdo da disciplina de sociologia em relacdo a gestdo, ou network, pode
ser apontado uma concepcédo dele sobre a sociologia. Essa nocdo da sociologia a apresenta e
define como uma espécie ferramenta, ou seja, um conhecimento que os discentes irdo usar no
trabalho de forma concreta e ndo para acdo técnica laboral, mas para acdo do convivio social

no ambiente do trabalho. Essa ferramenta tem em sua base, de acordo com sua concepgéo, o
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entendimento da ética e moral da organizacdo em que o estudante ira trabalhar para assim

saber conduzir-se dentro desse ambiente social laboral.

3.2 PROFESSORA DE SOCIOLOGIA

A professora de Sociologia ministra a disciplina de Sociologia das Organizagdes e do
Trabalho:

Doutora em Antropologia Social (UFRGS). Mestre em Antropologia Social pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2002). Possui graduacdo em
Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (1997). Professora e Pesquisadora do IFRS (Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus Porto Alegre).
Pesquisadora colaboradora da UFRGS e desenvolveu projeto de Pés-doutorado no
BIEV (Banco de Imagem e Efeitos Visuais) / UFRGS. Atua como docente e
Coordenadora Adjunta Académica Nacional no Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) em Rede e docente permanente no Programa
de Po6s-graduagdo Educacdo em Ciéncias: quimica para a vida e salde (UFRGS).
Sua experiéncia na area de Antropologia tem énfase em Antropologia Urbana,
atuando principalmente nos seguintes temas: memdria, envelhecimento,
alimentacdo, representacdo social, familia, genealogia, relacdo geracional e imagem,
oficios e profissoes. (FRANCA, 2019).

A professora de Sociologia foi criada em um bairro de classe média de Porto Alegre,
em que a configuracdo familiar e de seu entorno indicavam certo padrdo social de valorizacao
dos estudos e de trabalho:

Eu venho de uma familia de quatro filhos. Minha mée é do interior, ndo tinha
parentes em Porto Alegre, casou com o meu pai, de Porto Alegre, casou com ele e
veio morar aqui. Primeiro, veio estudar. Ela fez a faculdade de Educacéo. Ent&o, eu
venho de uma familia muito escolarizada para a época. A minha mée nasceu em
1917. Meu pai, em 1920. Era formado em Contabilidade. Ela era trés anos mais
velha que ele. Al, eles casaram quando ela veio fazer a faculdade de Educagdo aqui,
se conheceram, ele pediu, era da Caixa Econdmica Federal, foi trabalhar 14 por um
periodo e o namoro deles se aprofundou. Al, ele foi transferido para ca e resolveram
casar. Entdo, ela veio, casaram, ela veio para Porto Alegre e meu pai faleceu muito
cedo. Eu tinha 2 anos. Entdo, somos quatro filhos, 0 mais moco tinha 8 meses, eu
com 2 anos, 0 meu outro irmdo com 4 e o outro com 5. E a minha mée ndo casou de
novo. Entdo, ela ficou vilva, enfim, criando... professora, diretora do grupo escolar
onde eu estudava, 0s meus irmdos estudaram no primario no colégio que ela era
diretora, o enfrentamento também por conta da ditadura e bom, eu venho entdo
dessa familia escolarizada. (TRECHO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA).

Esse contexto mostra que seu ambiente familiar era fortemente marcado pela
valorizacdo da escolaridade. Provavelmente gracas a mée, que era professora, 0 incentivo aos
estudos se intensificou. A sua formacao foi na escola publica, fato este que se combina de

algum modo e grau ao contexto familiar, levando a entrevistada seguir a carreira de docente:
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Entdo, ta. Eu fiz o primério, sou pré-jurassica. Fiz o primario, fiz o ginasio e fiz o
magistério ja com uma proposta de reforma do ensino médio, que, na época, era o
segundo grau profissionalizante. Fiz o magistério, ai, fiz vestibular para a UFRGS,
passei para Pedagogia, que era 0 que eu queria até entdo. (TRECHO DA
ENTREVISTA DA PROFESSORA).

Sempre recebeu, grande incentivo da mée para arranjar um trabalho e ndo depender
de um homem para se manter. Na atualidade, refletindo sobre o seu passado e somando ao
que aprendeu em sua carreira académica, a professora fez uma autoanalise do motivo da sua

orientacéo profissional:

Né&o tenho muita divida, ndo. Eu lembro a questdo do Magistério, por exemplo, néo
ter sido uma escolha minha. A minha mae disse que eu tinha que fazer, que eu tinha
que ter uma profissdo para ndo depender de marido. Minha mée era uma mulher
muito forte. Ela disse “tu ‘vai’ fazer a graduag@o e tu vai escolher o que fazer”, mas
porque eu j& estava quase noiva ali. Eu terminei o ginasio e ja tinha um namorado
que virou meu primeiro marido. Eu acho que era uma preocupacdo da minha mée eu
ndo ter que depender de marido, ter que ter uma profissdo. Entdo, tem a ver, sim,
essa influéncia. Mas é uma coisa que sempre me encantou. Quer me deixar feliz, me
bota em sala de aula. Eu gosto do que eu fago. E os retornos que eu tenho sempre
sd0 muito positivos. Os retornos criticos servem para eu aprender. As coisas que ndo
deram certo é para aprender e melhorar. (TRECHO DA ENTREVISTA DA
PROFESSORA).

Na UFRGS, a professora estudou no curso de Pedagogia até o oitavo semestre, mas,
devido a efervescéncia politica que ocorria no Brasil naquele periodo, inicio da década de
1980, e certa omissdo do curso, do ponto de vista da professora, quando estudante de
pedagogia, que a incomodava, pois, vinda de uma linhagem paterna que era ativa
politicamente e letrada, considerava que havia uma omissdo do curso sobre a situacédo politica,
infringindo tamanho mal-estar que a fez procurar outro curso, mesmo que ja trabalhasse na

area:

Os proprios professores eram muito atuantes e a educagao, ndo a Pedagogia, 0 curso
de Pedagogia na Faculdade de Educacdo, ndo. Era um curso que pouca resisténcia
ofertava. Um ou outro professor que ofertasse resisténcia houve afastamento. Entéo,
eu fui até o oitavo semestre me incomodando muito com isso. Em 1981, eu pego
transferéncia para Ciéncias Sociais. Al, entdo, eu faco Ciéncias Sociais, Bacharelado
e Licenciatura. Depois, a seguir, eu ja faco mestrado, posteriormente, doutorado em
Antropologia Social.

[...] A familia do meu pai é uma familia de destaque no estado: Eu sou bisneta do
Julio de Castilhos, sou neta do Salvador Franga. Entéo, é uma familia que vem com
um histérico politico muito forte, um histérico de atuacdo politica e de destaque,
dentro das areas também académicas. (TRECHOS DA ENTREVISTA DA
PROFESSORA).
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Vinda desse contexto social, a professora encontrou, no curso de Ciéncias Sociais,
um lugar propicio para diminuir suas angustias e para ajudar a tornar mais preciso a analise da
realidade social. Dessa maneira, fez toda a sua formacdo superior, com énfase em
Antropologia.

A percepgdo da professora referente ao ensino de Sociologia no ensino técnico é
formar os alunos com uma compreensdo mais refinada da realidade social do trabalho. A
disciplina ajuda os alunos a olhar a realidade social como um entrelacado de relacdes sociais
que permeiam a realidade do trabalho, sempre trazendo, para a consciéncia, a nogdo de

cidadania e senso critico das estruturas sociais do mundo do trabalho:

Entdo, a ideia é desenvolver o aluno tanto tecnicamente, mas um aluno que saiba
fazer a leitura do social e que atue como um trabalhador, sabendo muito mais num
papel de cidaddo do que num papel de atender as necessidades do mercado. Quando
se pensa o que é um papel de cidaddo, é um sujeito ciente dos seus direitos, dos seus
deveres etc, mas que atua, decisivamente, no seu ambiente de trabalho.

Agora tu ‘vé’, isso significa que realmente se tenta fazer uma formagdo do aluno
dentro da &rea técnica. Ele tem que ser um bom técnico naquilo que ele esta se
formando, e, na area humana, ser um trabalhador muito mais voltado a um
conhecimento de cidadania do que um trabalhador que obedeca ordens sem
nenhuma critica. (TRECHO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA).

Dentro desse quadro sociologico, apresentado pela professora, os vestigios indicam
0s contextos sociais onde foi criada e que orientaram sua escolha de profissdo. Mas, no
ambito da educacdo, devido as disposi¢Oes familiares que se chocaram com certas disposices
que o curso de Pedagogia pudesse criar, fez com que entrasse em um estado de vigilancia
referente a situacdo politica do Brasil naguele momento. Assim, resolveu mudar de curso e
realizar o curso de Ciéncias Sociais.

Referente a sua percepcdo quanto a disciplina de Sociologia no ensino técnico, a
professora enfatiza os elementos do senso critico e a cidadania nas relagbes sociais no
trabalho. Essa percepcdo fundamenta-se em seu percurso tanto educacional quanto familiar,
em que sempre esteve em contato constante com assuntos de politica. Dessa maneira, a
consciéncia politica e de cidadania e o refinamento do senso critico tornam-se muito presentes

em seu discurso. Esses elementos refletem em sua percepcao da disciplina no ensino técnico.

3.3 EX-DISCENTE 1

A ex-discente 1 tem 35 anos, nasceu e reside na cidade de Porto Alegre, Bairro de

Petropolis. Em sua trajetoria escolar, todo o ensino béasico foi na escola do seu bairro.
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Todavia, devido a um AVC de seu pai, sua situacdo financeira comecgou a complicar, o que
fez sua mée pedir uma bolsa de estudos para os filhos na escola:

Estudei no colégio Santa Inés, que fica na Protasio Alves, proximo da minha casa...
[...] Bairro Petropolis, morava no Jardim Botanico. Eu estudei desde o jardim B la e
sai quando terminei o segundo grau. Nunca tive reprovacédo. Eu tinha bolsa escolar.
[...] Eu entrei pagando e quando o meu pai ficou doente no meio do caminho, ndo sei
exatamente que série, 0 meu irmao também estudava la... Ai, a minha mée resolveu
nos retirar. Era um colégio de freiras. Ela conversou com a irma e a gente conseguiu
ficar com valor de desconto. O meu irmdo ndo pagava e eu pagava a metade.
(TRECHOS DA ENTREVISTA DA EX-DISCENTE 1).

Posteriormente, fez o vestibular, em grande medida por incentivo de sua mée, para

Biologia, por opcéo pessoal:

Eu quis fazer Biologia. Cheguei comecar na PUC. Entdo, em 2003, fiz trés
semestres. Ficou muito caro, ndo tinha como pagar, entdo, eu sai. Casei, fiz filho,
‘né’? E, em 2016, resolvi voltar a estudar e eu ja estava procurando algo na area de
Biologia ou alguma coisa que me levasse a trabalhar em laboratdrio no que eu gosto.
(TRECHO DA ENTREVISTA DA EX-DISCENTE 1).

Mesmo preferindo a area da salde, mas percebendo que sua entrada na universidade
publica exigiria muito estudo e tempo para tal, fatores que sua realidade ndo lhe ofereciam,
pois precisava trabalhar; e além disso, os indicativos das suas notas ao longo do seu trajeto
escolar fizeram com que visse outras op¢oes fora da universidade publica. Essa concepcao da
ndo possibilidade, ou da dificuldade, de entrar na universidade publica federal estava
enraizada em dois elementos falados na entrevista. O primeiro € que, na universidade federal,
sO entram pessoas com as maiores notas e que tinham mais facilidade de aprendizado ao
longo da trajetoria escolar. O segundo fator € a ndo possibilidade de poder trabalhar quando se
faz a universidade federal. Esses elementos fazem parte do contexto social em que a

entrevistada viveu:

Mas como eu sempre gostei da area da saude... O meu intuito era fazer Biomedicina,
sO que nao tenho condigdes para fazer Biomedicina. Muito caro e, como estudei, em
colégio particular, depois que meu irmdo saiu, eu nao tinha a bolsa que 0 ENEM me
exige para poder fazer gratuito, ‘né’? Uma faculdade gratuita. (TRECHO DA
ENTREVISTA DA EX-DISCENTE 1).

Essa opcéo foi oriunda do convivio com seus amigos, que, em grande parte, fizeram
cursos na area da saude, somado ao seu interesse pela matéria de Biologia, principalmente nos
conteldos que explicavam o funcionamento do corpo humano. Contudo, devido aos

problemas financeiros, a ex-discente teve que sair da universidade, ficando um tempo
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consideravel sem estudar. Voltou por insisténcia de uma amiga, que cursava Engenharia e
queria que fizesse Engenharia também. Porém, a entrevistada decidiu por fazer novamente

Biologia:

Essa minha amiga que disse que ia voltar, ela queria que eu fizesse Engenharia.
Mas, eu ndo tenho nada a ver com Engenharia. Ela queria mais uma companhia para
ir para faculdade.

[...] Eu sempre quis trabalhar na &rea da satde. Eu pretendo fazer isso na Biologia
mesmo tendo cadeiras de Zoologia e Botanica. Eu vou me focar na area da Salde.
Eu faco essas cadeiras, porque elas estdo inseridas no curriculo e, para eu ter o
diploma, eu preciso fazer. Eu ndo fiz Medicina na época, porque era caro. Eu nao
teria condi¢des de arcar, mesmo que fizesse uma publica, seria caro. Eu vi que nao
era para mim, tinha que estudar muito. (TRECHOS DA ENTREVISTA DA EX-
DISCENTE 1).

Entrou no Centro Universitario Ritter dos Reis (UniRitter) em 2016, em Biologia,
com énfase em licenciatura, e entrou no primeiro semestre de 2017 no técnico em
Biotecnologia no IFRR de Porto Alegre. Seu percurso educacional mostra uma inclinagédo
para area de Biologia e como certas disposices moldam a concepgdo da aluna na sua
trajetoria escolar, os elementos em que a discente coloca maior énfase na sua entrevista foram
as aulas de Biologia e ao convivio com as amigas que tinham predilecdo profissional pela area
da salde. Essa predisposicdo para area de biologia se formou primeiro pelo seu interesse na
disciplina de biologia na escola:, a ex-discente viu que tinha facilidade e interesse pela area e
somada aos incentivos da sua turma e dos professores, tais como o reconhecimento de melhor
aluna de biologia na sua turma e suas notas na disciplina no decorrer do ensino baésico.
Posteriormente com seus amigos de escola, que em sua maioria ja queriam trabalhar com algo
relacionado a biologia, como medicina, fisioterapia, zootecnia, entre outros cursos. Dessa
maneira essa inclinacdo se tornou mais nitida depois de formada no ensino basico com a
pressdo da familia, principalmente da sua mde, para realizar o ensino superior em qualquer

area.

Eu comecei a trabalhar com vendas. Foi aqui no centro mais ou menos com 18, 19
anos. Ndo tinha carteira assinada... Era meio que ambulante. A gente via um andncio
no jornal e precisavamos trabalhar. Eu vinha aqui, a gente pegava.. Era uma
empresa... Ndo sei bem dizer do que era, mas a gente pegava uma série de produtos,
uma mala de produtos...

[...] A gente pegava, vendia e devolvia no final do dia. Tinha uma meta de venda no
dia. Ganhava um valor cheio no dia mesmo. Assim, foi 0 meu primeiro trabalho.
Néo fiquei muito tempo. Era muito puxado, mas dava muito dinheiro. (TRECHOS
DA ENTREVISTA DA EX-DISCENTE 1).
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Posteriormente, trabalhou por oito anos na area de telemarketing, quatro em uma
empresa e mais quatro em outra, onde o ritmo de trabalho ndo lhe agradava. Apesar de ser
com carteira assinada, as condigdes de trabalho e a distancia da sua residéncia para o trabalho
prejudicavam os estudos. Mesmo que tenha parado, ainda manifestava a vontade de estudar.
Também ficava dificil para ter tempo livre, pois os horarios de trabalho ndo favoreciam ir
muito longe da cidade e dificultavam sua convivéncia com o filho, que j& nascera enquanto
trabalhava no telemarketing, visto que, como o horario de trabalho era desigual ao que o filho
ficava na creche, a obrigava a contar com a ajuda de sua mae.

Depois do nascimento do seu primeiro filho, almejou subir de cargo na Ultima
empresa de telemarketing em que trabalhou. Mesmo depois de ter conseguido, saiu dessa
empresa e foi trabalhar em mais duas empresas também na area de telemarketing. Quando
saiu da ultima empresa, comecou um empreendimento, com o seu irméo e seu namorado, de
casas pré-fabricadas, porém, a empresa faliu e foi trabalhar em uma ferragem de uma amiga,
que também trabalhou na sua empresa. Foi essa amiga que a incentivou a voltar a estudar.
Atualmente, a entrevistada € bolsista de uma incubadora da Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul (PUC-RS), no Parque Cientifico e Tecnologico da PUCRS
(TECNOPUC), uma empresa privada de produtos biotecnol6gicos, em um projeto de pesquisa
no Instituto Federal e no curso de Biotecnologia o projeto vinculava-se a empresa privada,
com o instituto e mais uma faculdade de Lajeado:

Tipo para eu entrar no curso aqui, eu larguei um emprego que ganhava muito bem e,
até hoje, trabalho ‘num’ estagio na IC que é... Na pesquisa, como uma bolsa, bolsista
do CNPq, ganho 400 reais, mas, fazendo o que eu gosto, mas ganhando muito pouco
mesmo, na esperan¢a que isso va me render, ‘né’? Além de trabalhar no que eu
gosto, ter um dinheiro para o meu sustento depois. (TRECHO DA ENTREVISTA
DA EX-DISCENTE 1).

A partir de tal trajetéria (auto)biografica, a sua visdo em relacdo ao ensino de
Sociologia no primeiro momento ndo foi muito boa, pois o seu primeiro contato com a
Sociologia se deu s6 pelo curso de Biotecnologia. Anteriormente, tentava fazer alguma
relacdo com a Filosofia, que teve no ensino médio, mesmo que muito breve. A aluna
comentou que existia entre os colegas certo desanimo em relacdo a disciplina, pois nédo
entendiam as suas implicages para com a sua profissao e o sentido da matéria no curso:

A pergunta: s6 porque era obrigatorio? A resposta da entrevistada foi o seguinte:
“Porque era obrigatdrio. Exato. Era isso.” (TRECHO DE ENTREVISTA DA EX-DISCENTE
1).
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A pergunta: entre os comentarios de vocés, o que mais circulava entre vocés nos
comentérios sobre o ensino de Sociologia? Sobre o conteldo de Sociologia? A resposta da
entrevistada foi o seguinte: “Ninguém tinha interesse nenhum.” (TRECHO DE
ENTREVISTA DA EX-DISCENTE 1).

No percurso escolar da entrevistada, ndo houve nenhuma informacdo que a
orientasse sobre a Sociologia e, somado ao seu interesse pela Biologia, ndo havia contextos
sociais que a auxiliassem a atribuir algum sentido a disciplina de Sociologia. Contudo, no
andamento das aulas da disciplina de Sociologia das OrganizacGes e do Trabalho, a ex-aluna
foi orientada a realizar um trabalho em grupo para apresentar um dos trés autores classicos da
Sociologia: Karl Marx (1818-1883), Emile Durkheim (1858-1917) e Max Weber (1864—
1920). O seu grupo ficou responsavel pela apresentacdo de Marx. Ao ler, mesmo que
introdutoriamente sobre a teoria marxista e a debater, posteriormente, com 0s colegas as
implicacbes da teoria na realidade social, comegou atribuir sentido & disciplina na sua
realidade de trabalho e a utilizar alguns conceitos para refazer algumas analises da sua

trajetdria de trabalho:

E, o0 que é interessante é que te leva... Como vocé vé a parte de trabalho, aquela
parte de Marx, como o mundo ‘ta” formado ¢ como ele ¢ e o estudo do cara, coisa
que ndo tinha percebido que realmente a questdo de oferta e procura, quanto mais
mao de obra tem, mais baixo vai ser seu salario. Quanto mais desempregado, mais
baixo vai ser seu salario. Tudo isso me fez entender uma coisa que ndo pensava, por
isso que realmente te digo, vocé fica focado, fazendo s6 o que tu ‘gosta’ e tu ndo
‘percebe’ que tu ‘estd’ nesse mundo, nesse circulo.

[...] Bom... Eu trabalhei oito anos no telemarketing e eu me senti la explorada, eu me
senti explorada.

[...] Ja me sentia, porque a gente trabalhava seis horas, seis por um, ‘né’? Nos finais
de semana, eles nos colocavam em qualquer horario, entdo era o horério que eles
queriam. Embora tivéssemos horario fixo, no final de semana, a gente ficava
sabendo da guria... Geralmente, na sexta ou na quinta, ficava sabendo qual horério
que tu ‘iria’ trabalhar, tinha que estar a disposicdo. Geralmente, era sabado e
domingo. Ai, vocé ficava dois sibados ou dois domingos e isso sempre... Eu
aceitava, eu precisava trabalhar, era um trabalho meio doido e sempre vi isso como
ruim, sabe?! E, quando estava na empresa x, eu disse: ‘chega agora vou trabalhar
num trabalho de segunda a sexta porque ndo da mais...

[...] Nao, s¢ trabalhava. Eu trabalhava, tipo, no meio da tarde até de noite. Largava o
meu filho na escola, ia trabalhar, depois uma senhora pegava, a minha mée pegava
dessa senhora e depois eu pegava da casa da minha mae.

[...] A gente ndo tinha essas coisas. Eu tirei férias, acho, que uma vez. Entdo, eu s6
trabalhava, trabalhava, trabalhava.

[...] Eram seis horas por dia, mas era no meio do dia e pegava no final de semana,
sempre tinha final de semana. O que mais me incomodava era o final de semana.

[...] Trabalhava 14 no morro. Tinha mais esse porém, ‘né’? Dentro do morro Santa
Tereza, eu pegava o 6nibus, comecava a trabalhar das seis a meia noite. E, ainda
mais, engravidei. O dnibus tinha muita gente. Pagar a passagem, dava estresse,
brigava com o motorista, parava o 6nibus e pegava outro 6nibus... Tinha toda essa
tensdo para trabalhar todos os dias. Se ndo pegasse esse dnibus, eu tinha que ir numa
lomba muito grande... (TRECHOS DA ENTREVISTA DA EX-DISCENTE 1).
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As citacGes apontam que a ex-discente comecou a relacionar a sua trajetdria as
nocOes de Marx. Na andlise da entrevista indicam que 0s contextos sociais gque a entrevistada
vivenciou lhe proporcionaram, em certa medida, uma predilecdo pela area da saude |,
principalmente com a convivéncia com outros amigos, que também compartilhavam do
mesmo interesse nesse oficio. Contudo, ndo seguiu nessa area e optou por estudar Biologia.
Como em sua familia houve muito incentivo aos estudos, mesmo quando parou de estudar e
permaneceu trabalhando, vislumbrou a possibilidade de retornar aos estudos. A sua vivéncia
escolar possibilitou quase nenhum acesso a disciplina de Sociologia. No maximo, também
encontrou um sentido para a Sociologia a partir das poucas aulas de Filosofia. Ser inserida
nesses contextos fez com que ndo se importasse tanto com a disciplina no curso técnico de
Biotecnologia e ndo conseguiu entender o motivo da disciplina estar no curso. Por esses
motivos, a “aplicacdo” da disciplina no trabalho nada agregaria, segundo ela.

Contudo, a sua perspectiva em relacdo a disciplina comecou a ser alterada devido as
aulas de Sociologia do curso de Biotecnologia, principalmente no que tange a area de
trabalho. A entrevistada colocou maior peso nessa perspectiva quando fazia a correlacdo do
seu trabalho no telemarketing com a teoria marxista e conseguia observar as relagfes de
trabalho existentes quando trabalhava tal area. O sentido que a ex-aluna atribuiu a disciplina
no curso € entender a si mesma ndo apenas como uma pessoa operante no trabalho, mas
verificar como esse trabalho esta estruturado socialmente e como essa estrutura faz direcionar
0 gquanto o individuo ganha e as condigbes de trabalho: “E, eu acho que ‘pra’ gente ter um
pensamento, saber exatamente como funciona, como se formou a sociedade, o que a gente €
dentro dela, ndo sé estudar, trabalhar e ficar velho, ter essa parte também.” (TRECHO DA
ENTREVISTA DA EX-DISCENTE 1).

Essa mudanca ocorreu aos poucos e ao longo das aulas e, principalmente, com as
rodas de debates ocorridas em sala de aula, que foram 0s momentos que achou mais
interessante, nas quais percebeu algum sentido na teoria sociologica e das suas implicagdes

praticas.
3.4 EX-DISCENTE 2
O ex-discente tem 23 anos, nasceu e reside na cidade de Porto Alegre, no bairro

Tristeza. Seu percurso escolar foi em escola publica. No ensino fundamental, era um aluno

exemplar, tirava boas notas e tinha uma boa convivéncia com os funcionarios da escola e com
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os colegas. No ensino médio, devido & convivéncia com outros colegas, segundo ele proprio,
comegou a desandar em relagdo aos estudos, mas nunca chegou a “rodar”. No término da
educacdo baésica, foi se preparar para o vestibular por pressdo dos pais que exigiam que
tivesse alguma graduacdo, mas nao influenciando-o em relacdo ao curso. Optou por

Engenharia Elétrica:

Primeiro, porque aquela pressdo que o cara sofre logo quando sai do ensino médio,
tem que fazer alguma faculdade! Entdo, ai, no caso, eu sai e associei coisas
agradaveis. Eu gostava de Matemaética, Fisica, na época também. Ah! Matematica e
Fisica, entdo, vou fazer Engenharia Elétrica. (TRECHO DA ENTREVISTA DO
EX-DISCENTE 2).

N&o conseguiu passar no curso, tentou quatro vezes sem sucesso. Mesmo com esses
fracassos, seus pais sempre o incentivaram a estudar, ndo exigindo que trabalhasse até se

formar:

O pai sempre falou que tinha que estudar para o futuro... Ndo adianta ter varias
coisas agora, trabalhando, e, no futuro, ndo conseguir... Primeiro, tenho que fazer o
que eu gosto e esse € 0 meu pensamento para o futuro ter mais renda.

[...] Ndo adianta juntar um dinheiro agora e comprar um carro e, no futuro, comer
todo o meu saléario, coisas assim. (TRECHOS DA ENTREVISTA DO EX-
DISCENTE 2).

O ex-discente atribuiu ao acaso a escolha da Engenharia. Em contra partida, ja
possuia um gosto pela disciplina de Biologia no periodo da educacdo basica, entretanto, no
seu percurso escolar, via as dificuldades em dar aulas e a precariedade no ensino. Antes de
entrar no curso técnico de biotecnologia o ex-aluno achava, nesse primeiro momento, que
seria somente na docéncia que poderia trabalhar se fosse cursar Biologia. Esse contexto o
desestimulou a cursar tal area.

Nesse tempo de transicdo da escolha do curso, o ex-aluno foi obrigado a servir no
exército. Quando terminou o cumprimento de tempo da obrigatoriedade do servico militar, o
ex-discente retornou aos estudos e resolveu fazer um curso técnico em Biotecnologia
desencadeando o segundo momento que ajudou a alterar sua percepcdo em relacdo a area de
Biologia. No andamento do curso ele comecou a gostar da maneira que os professores
transmitiam as aulas, ele comegou a apresentar os trabalhos e gostar das apresentacdes dessa
maneira a sua vontade em se aprofundar na Biologia s6 aumentava, delineando-se uma

disposigéo decisiva na sua escolha do curso de graduagé&o:
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Na época, eu gostava de Biologia, mas, tipo, apenas do curso pré-vestibular, porque
eu estudava ‘pro’ vestibular. No caso, eu gostava de Biologia tanto que, na época, eu
queria fazer Engenharia, ndo queria fazer Biologia. Eu acho que uns dos motivos
que ‘leva’ muitas pessoas, que também me levou, foi o acaso, acredito. Estou ali,
quero fazer um técnico em Biotecnologia, ‘pd’! Eu gosto de Biologia e, entdo, acho
que vou escolher esse curso. Foi 0 que aconteceu comigo, ndo foi nada... Quando
entrei, nem sabia direito o que era Biotecnologia, depois me apaixonei.

[...] Acho que também eu tinha medo de trocar para Biologia também, porque tinha
era esse lance de ‘serem’ meio ‘desvalorizado’, tinha medo de trocar para fazer o
que eu gosto, porque sempre gostei de Biologia. O que me fez mudar mesmo foi o
técnico. (TRECHOS DA ENTREVISTA DO EX-DISCENTE 2).

A trajetoria de trabalho do aluno se deu em dois momentos, quando serviu, por um
ano no quartel e seu atual trabalho, como bolsista, na PUCRS. Na percepc¢édo do ex-discente, 0
trabalho se molda a partir do ambiente onde o sujeito esta inserido. Faz uma comparacgédo da
estrutura rigida e hierarquica do exército e da sua atual funcdo, que ndo deixa de ser rigida,
contudo, existe uma dimenséo de afeto, de amizade, com 0os membros e colegas de pesquisa e
com a professora que o orienta amenizando certas estruturas rigidas do trabalho.

A compreensdo da disciplina de Sociologia para o ex-discente, pode variar em
funcéo de sua trajetoria social, em funcéo do curriculo da escola ou em funcéo de dificuldades
inerentes de aprendizado, sendo que estas Ultimas ndo podem ser avaliadas diretamente pela
pesquisa socioldgica. Quando estava no ensino médio, tinha a disciplina de Sociologia e,
todavia, a forma como o professor ministrava as aulas saia do foco da disciplina. Em relagéo
aos contetidos, para organizar acdes coletivas para 0 melhoramento fisico da escola, tais como
arrecadar um dinheiro para adquirir um ar-condicionado, melhorar a pintura da escola, entre
outras acBes e, no final dessas atividades, ndo havia a finalidade do entendimento e do
aprendizado da disciplina de Sociologia. Essa forma foi um pouco alterada a partir da
substituicdo do professor regente para uma professora, estagiando na escola, que realizava
debates com os alunos sob a 6tica da Sociologia, mas, no periodo que ficou, que, segundo o
ex-discente, foi um breve periodo, foi muito significativo e interessante. Porém, com a

retomada do professor regente, 0 seu pequeno interesse desapareceu:

Porgue ele ndo dava aula, na real. VVou contar um lance que ele inventou, que ele
queria que os alunos conseguissem uma grana para limpar o patio da escola. Nem
limpar o patio da escola... Tinha uma parte que tinha um mato muito alto e ele
queria que os alunos conseguissem dinheiro para capinar o pétio, tipo isso. S6 que
cada turma ele fazia a mesma coisa; uma turma para comprar um ar-condicionado e
essa era a nota no semestre.

[...] Tive com uma professora que deu Durkheim, mas ela ficou muito pouco tempo.
Ela foi muito boa, fazia os alunos ‘pensar. (TRECHOS DA ENTREVISTA DO EX-
DISCENTE 2).
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Embora esse primeiro contato com a disciplina no ensino médio ndo o fizesse
perceber as implicacdes que a Sociologia poderia ter em sua realidade social, quando o ex-
discente estava no curso de Biotecnologia, na disciplina de Sociologia, a situacdo que
vivenciou no ensino basico se repetiu. Porém, se repetiu com duas professoras que estavam
estagiando. O diferencial, segundo o ex-aluno, era que a primeira professora pedia para que 0s
alunos lessem o texto que havia solicitado e depois fazia com que cada aluno colocasse sua
observacao nesse texto, assim, comegava a promover o debate entre os alunos. O aluno achou
interessante essa forma de ter aula e o fez gostar da matéria. Contudo, com a segunda
professora, 0 seu interesse degringolou, pois a professora ficava a maior parte do tempo
desenvolvendo discusses tedricas e realizava poucas dindmicas com os alunos. Mas, apesar
desses contratempos do ensino de Sociologia, a pouca oportunidade que teve de aprender a
matéria ajudou a refinar sua compreensao sobre as relacbes de trabalho: “Trabalho é tudo
aquilo que tu ‘vai’ investir numa coisa. No caso, fazer alguma coisa, qualquer coisa. O tempo
que tu ‘vai’ dedicar para estudar musica, at¢ mesmo, trabalhar num emprego, no caso, e
estudar, estudar.” (TRECHO DA ENTREVISTA DO EX-DISCENTE 2).

A trajetoria escolar do ex-discente mostra muito interesse nos estudos desde que a
dimensdo afetiva na relacdo pedagogica se concretizasse, somando-se ao fato de que vem de
uma familia que estimulava e exigia que se estudasse. Mesmo que seus colegas, em
determinados anos escolares, abandonassem a escola e fossem trabalhar, seus pais o
orientaram a se dedicar aos estudos. Apesar da pouca experiéncia de trabalho que o ex-aluno
teve em sua biografia, ja se fez observar, em linhas gerais, 0s contextos sociais em que 0
trabalho organiza e como esses contextos moldam a percepgéo do trabalho.

Mesmo os breves momentos que o ex-discente teve com a disciplina de Sociologia,
no ensino médio Ihe mostraram um pouco das potencialidades da disciplina para observar a
realidade social. Quando estava no curso técnico de Biotecnologia, a didatica da primeira
professora e os debates ocorridos na turma auxiliaram na mudanca da percepcdo sobre as
relagbes do mundo do trabalho e como o trabalho era concebido dentro de cada realidade
social. Dessa maneira, o ex-discente compreende que o sentido da disciplina no curso técnico
é desenvolver a capacidade de analise da realidade social em que esta inserido, inclusive e
principalmente no trabalho, e como essa influéncia social ajuda a moldar a concepcao de

trabalho e as relages humanas no trabalho, segundo suas proprias impressdes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Houve um processo de reestruturacdo curricular, do curso de biotecnologia da IFRS
Campus Porto Alegre, depois que as entrevistas ja haviam sido feitas, contudo, como parto da
percepcdo dos ex-discentes, se torna vidvel a andlise do antigo curriculo. No curriculo do
curso de biotecnologia, a disciplina de Sociologia das Organizacdes e do Trabalho se encontra
no ultimo semestre do curso, com e, dois créditos em sua sumula.

A hipotese que conduziu a andlise do trabalho era que a metodologia de ensino
desenvolvida, que ndo estabelece os nexos entre a profissdo para a qual o curso prepara e 0s
contetidos da disciplina de sociologia, o que faz os docentes terem concepcdes distintas da
disciplina de sociologia e os discentes ndo compreenderem o sentido da sociologia no ensino
técnico; no entanto, tal hipotese foi parcialmente comprovada. Apesar de um nudmero
pequeno de entrevistas realizadas, devido aos poucos interessados em realizar 0s
depoimentos, impede construir uma resposta satisfatoria, ainda assim podemos realizar alguns
apontamentos a partir dos dados coletados nas declaracGes dos ex-discentes e professores.

Em linhas gerais, os ex-discentes, compreendem a importancia da disciplina no
ensino técnico ndo para aprimorar a técnica no oficio, mas entender a dindmica das relacoes
sociais no ambiente de trabalho. Os ex-discentes concebem, mesmo com breve contato com a
matéria, que a disciplina de Sociologia é uma forma de sair do escopo técnico do curso.
Conforme o0s ex-discentes entrevistados, “ndo ser um robd”. Para eles, o trabalho ndo €
meramente executar algo e receber por isso. Existem relacbes sociais que adentram,
invisivelmente, no ato da realizacdo laboral, que produzem implicacGes sobre as formas de
organizacdo do trabalho, como séo os seus sistemas de remuneragdo, que as concepcdes de
trabalho alteram a forma da execucdo do oficio, as formas de segregacdo social nas relacdes
sociais no trabalho, entre outras implicaces do social nas atividades laborais e vice-versa.

O segundo apontamento da pesquisa, a partir da analise das entrevistas, ¢ dos
docentes, professora de sociologia e o coordenador do curso de biotecnologia, é que as
pessoas que ndo tiveram contato com a disciplina de sociologia tendem a compreender o
sentido da matéria assimilando algo familiar em sua biografia, como é o caso do coordenador
do curso de biotecnologia, que compreende o sentido da disciplina, no primeiro momento,
como entendimento etico e moral e no segundo momento entrelaca a compreensédo anterior
para acdo mais profissional no ambiente de trabalho. Tal pensamento, provavelmente, se
origina no tempo da educacdo basica, que consistia no ensino religioso, em que a maior parte

do contetdo, segundo a entrevista do coordenador, era direcionada para o entendimento das
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relagOes sociais e valorizagdo da vida. Esse entendimento se altera quando comeca a trabalhar
na antiga escola técnica da UFRGS, atualmente IFRS Campus Porto Alegre, onde se depara
com a disciplina de sociologia e percebe que a matéria ajuda os alunos a estabelecer uma rede
relacional no trabalho, networking. E essa concepcdo € oriunda, segundo a entrevista do
coordenador, de sua vivéncia académica na producdo de artigos e trocas de conhecimento na
area. Esse ponto de vista é antagdnico em relacdo a professora de sociologia, que percebe que
a disciplina auxilia os alunos a terem uma visao mais critica nas relagcdes do trabalho e uma
compreensdo sobre consciéncia politica e de cidadania. Os dados parecem indicar que grande
parte dessa percep¢do veio tanto de seu ambiente familiar, bastante envolvido com a politica,
quanto de sua trajetdria académica no curso de ciéncias sociais na UFRGS. Essas concepcoes
contraditdrias sobre o ensino da sociologia no ensino técnico apontam para a vivéncia de cada
individuo, coordenador e a professora, em relacdo a disciplina de sociologia ao longo de suas
biografias, que se refletem no entendimento distinto sobre a metodologia.

O que quero afirmar, portanto, é que esta pesquisa nos sugere duas outras hipéteses:
ou a variavel independente a ser analisada é a organizacdo curricular da escola ou a variavel
independente é a trajetoria de alunos e professores; e tanto num caso como no outro a variavel
dependente ¢ o método de ensino aplicado. O teste e a comprovacdo de tais hipdteses
dependeria de outras e novas pesquisas, 0 que extrapola os limites deste trabalho de

conclusao.
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APENDICE A - PERGUNTAS PARA O COORDENADOR DO CURSO DE
BIOTECNOLOGIA E PARA A PROFESSORA DE SOCIOLOGIA

1) Como foi o seu percurso escolar e profissional?
2) Como sdo estruturados fisicamente os espagos de aprendizagem do curso?
3) Como s&o organizados os contetdos, grade curricular e os créditos das aulas do curso

de biotecnologia?

4) Por que a disciplina de sociologia comp®e o curriculo do curso?

5) Hé& a preocupacdo em se estabelecer possiveis relagbes entre o contetdo de sociologia
e o curso de biotecnologia?

6) Quem é responsavel por definir os contetdos da disciplina de sociologia?

7) Como ¢, em geral, a metodologia das aulas de sociologia?

8) Acredita-se que a disciplina de sociologia pode contribuir para a formacdo do/a
profissional da &rea de biotecnologia? Por qué?

9) Como o senhor (a) observa o mercado de trabalho atual para a area de biotecnologia?
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APENDICE B - PERGUNTAS PARA OS EX-DICENTES DO CURSO DE
BIOTECNOLOGIA

1) Quais motivos te levaram na escolha do curso de biotecnologia?

2) Como foi 0 seu percurso escolar?

3) Qual a sua trajetdria profissional? Tu trabalhas?

4) Houve alguma resisténcia em seu circulo social na escolha do curso? Qual a profisséo
e a formacdo escolar dos seus pais e irmaos?

5) Existe alguém que vocé conhega que trabalhe na &rea que vocé estudou?

6) Quais matérias do curso vocé achou mais e menos interessante? Em particular, qual a
sua avaliacdo sobre o que é ensinado nos contetddos de Sociologia?

7) Como vocé vé o mercado de trabalho do curso de biotecnologia? O que tu entendes
por relagcdes de trabalho? O que sdo e o que significam para ti? Essa concep¢do mudou?
Como era antes e como é agora? Essa concep¢do tem a ver com tua experiéncia pessoal ou

com a escola?



ANEXO A - GRADE CURRICULAR DO CURSO DE BIOTECNOLOGIA:

Curso Técnico em Biotecnologia

Codigo Disciplina Carga horaria
semanal

Modulo |

BIO003 | Biosseguranga |

BiO009 | Fundamentos de Laboratério
BIO010 | Genética Aplicada

BIO004 | Biologia Celular

BIO005 | Biologia Molecular

BIO011 | Elaboragao de Projetos
QUI109 | Fundamentos de Quimica
SEGO065 | Saude e Trabalho

INFOO2 | Introducéo a Informatica
BIO002 | Bioética

TOTAL DO MODULO 1

N N = B N D N W A =

n
[6)]

Modulo Il

BIO012 | Bioquimica

BIO013 | Processos Bioquimicos
BIO014 | Parasitologia

BIO015 | Histofisiologia Animal

BIO016 | Histologia e Fisiologia Vegetal
BIO017 | Imunologia

BIO018 | Execucao de Projetos
COEQ04 | Inglés Instrumental

BIO008 | Biosseguranca |l

N = N W N B &N W N

BIO019 | Introdugéo a Biotecnologia Ambiental
TOTAL DO MODULO 2

Modulo I
BIO020 | Tecnologia de Cultivo de Células Animais
BIO021 | Cultura de Tecidos Vegetais
BIO022 | Gestédo de Laboratérios
BIO023 | Microbiologia
BIO024 | Tecnologia do Cultivo de Microrganismos

N
(6]

W AN AN




BIO025 | Empreendedorismo 4
BIO026 | Bioestatisitca 2
LPOO004 | Lingua Portuguesa 2
CSHO003 | Sociologia das Organizagoes e do Trabalho 2

TOTAL DO MODULO 3 25
QBI105 | Estagio Supervisionado * (Pratica Profissional) 5
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