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Dedico este trabalho as alunas e aos alunos que tive a

oportunidade de conviver até hoje.



"Professora, porém, é professora. Tia é tia. E possivel ser tia sem
amar 0s sobrinhos, sem gostar sequer de ser tia, mas nao é
possivel ser professora sem amar os alunos” (Freire, 2017[1993],
p.48).



RESUMO

Este trabalho tem como intuito pensar a pratica docente a partir da construcdo de um comum
em sala de aula. O primeiro movimento € tentar compreender como a trajetoria biogréfica
influenciou a docéncia, principalmente, na constituicdo de um comum, enquanto pressuposto
para um viver-junto. Para isso, mobiliza-se 0 amor como afeto, além de dois dispositivos: a
atencdo e a cidade. Relata-se, assim, as ferramentas experimentadas em sala de aula para a
tentativa do estabelecimento desse comum. A partir do amor, discute-se a realizagdo do Circulo
de construgdo de paz, através da atencdo, a pratica do caderno de campo e, a partir da cidade, a
realizacdo de um mural sobre direito a cidade. Observa-se que a constru¢do de um comum &
fundamental para a ocorréncia da troca pedagogica, ja que a partir das condigcdes de
possibilidade criadas por ele, é possivel uma aula desejada e construida por docentes e

discentes.
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1 INTRODUCAO

Se vocé me avistar no corredor da escola, vera uma menina baixa, de cabelos compridos
e uma mochila quase do seu tamanho. Se vocé me pedir para eu abrir a mochila, encontrara
canetas de quadro, apagador, fita crepe, chamada, alguns livros e uma pasta cheia de folhas
coloridas. Provavelmente, se vocé abrir a mochila de outras professoras, encontrara quase as
mesmas coisas. Se vocé me acompanhar até a sala de aula, encontrara um quadro, cadeiras,
mesas, um mapa mundi, janelas e alguns ventiladores. Provavelmente, se vocé entrar nas salas
de outras escolas encontrara quase as mesmas coisas. As repeti¢cdes ocorrem tendo em vista que

essas sdao as materialidades que compdem esse oficio.

A escola é para o professor o que a padaria é para o padeiro, a cozinha é para o
cozinheiro ou o sapato é para o sapateiro: sua oficina, seu laboratério (se entendemos
por laboratorio ou lugar do seu labor), seu atelié (se entendemos por atelié o lugar
onde ele atua), o lugar onde ele exerce seu oficio, onde mostra suas habilidades e onde
estdo tanto suas matérias-primas quanto suas ferramentas ou seus artefatos.
(LARROSA, 2018, p.27).

No que tange as matérias-primas da pratica docente de uma mesma disciplina pouco se
modificard também. No ensino das Ciéncias Sociais, isto é da Sociologia, ja que na escola
utiliza-se o nome de apenas umas das areas, as matérias tendem a se repetir, a partir das
Orientac6es Curriculares Nacionais de Sociologia (OCNs). O que vai diferenciar, entdo, um
docente do outro, é asua trajetdria de vida, ou seja, 0 que o constitui enquanto professor. Assim,
sua perspectiva vai influenciar suas maneiras e posturas de ministrar uma aula, o olhar que sera

direcionado a matéria e quais as ferramentas que serdo utilizadas em aula.

Neste trabalho ndo sera discutido de forma aprofundada a matéria dada, Desigualdade
Social, mas sim quais ferramentas foram criadas para a construcdo das aulas. O estagio 1l
ocorreu, em um colégio estadual de Porto Alegre, em 2019, com duas turmas de segundo ano
do Ensino Médio, na modalidade docéncia compartilhada, contabilizando 30h de aula. Defende-
se nesta producdo a construcdo de um comum, enquanto pressuposto fundamental para um

viver-junto em sala de aula, bem como dispositivos que possibilitem essa construcéo.

O amor foi mobilizado enquanto afeto potente para pensar a possibilidade da
constituicdo de um comum através do didlogo com alunas e alunos. Apostando que, a partir
disso, € possivel engajar tanto docentes, como discentes nas praticas escolares. A ferramenta
utilizada para aula foi o Circulo de construcéo de paz que possibilitou, a partir de procedimentos

pedagogicos, a construcdo do lugar de fala e de escuta. A partir desta proposta, com o intuito



de criar condi¢cOes de possibilidade para a construgdo desse comum, foram defendidos dois

dispositivos: a atencéo e a cidade.

Quanto a atencdo, ela sera a qualidade da percepcdo defendida como exercicio
fundamental para ser treinado na escola. A ferramenta experimentada foi o uso do caderno de
campo que constitui um outro espago-tempo para a reflexdo da Sociologia, o qual possibilitou
uma maior concentracdo nas atividades da aula. Nesse caderno, as alunas e 0s alunos, através
do exercicio do olhar socioldgico, tiveram que responder perguntas e fazer anotacdes sobre as

matérias, bem como relaciona-las ao seu cotidiano.

No que refere-se a cidade, substantivo de natureza diferente da atencdo, ela foi
mobilizada, também, como dispositivo para o estabelecimento de um comum. Os espagos
publicos que constituem uma cidade apresentam caracteristicas semelhantes as da sala de aula,
principalmente, o encontro entre os diferentes sujeitos. Esse encontro, atraves da pratica da
alteridade, pode produzir um espaco para a reflexdo de assuntos de mesmo interesse, no caso

desse estagio, questdes que dizem respeito ao direito a cidade.

Assim, como ferramenta, foi proposto a construcdo de um mural: "Uma Porto Alegre,
Minha Porto Alegre e Nossa Porto Alegre”. Na primeira parte do mural, as alunas e os alunos
escreveram frases destacando temas do direito a cidade, fazendo contraponto as dificuldades de
acesso. Ja na segunda, escreveram paragrafos e escolheram imagens para falar sobre lugares
que os afetam na cidade. E na ultima secdo, a partir da saida de campo aos territérios negros da
cidade, eles comporiam livremente a terceira secdo do mural, abordando as histdrias
invisibilizadas de uma Porto Alegre negra. Todavia, o terceiro momento néo foi realizado tendo
em vista a paralisacdo das aulas, devido a greve realizada pela categoria, como forma de
protesto ao parcelamento do salario e uma série de medidas que sdo desrespeitosas a carreira

docente.



2 COMO SURGE UMA PESQUISADORA, COMO NASCE UMA PESQUISA

A partir de uma perspectiva epistemoldgica feminista, a nocdo da geolocalizacdo dos
saberes, proposta por Donna Haraway, é um interessante articulador do pensamento para a
reflexdo sobre as condigdes de possibilidade em que a ciéncia é produzida. Segundo Haraway
(2009), ndo se pode esquecer que a ciéncia é feita por cientistas, ou seja, 0 conhecimento
produzido esta diretamente relacionado com quem o produz, portanto, género, classe social,

raca e contexto histdrico séo fatores significativos na construcéo dos saberes.

Eu, mulher, branca, de classe média, nascida no meio urbano e militante,
principalmente, das questdes que tangem a ocupacdo do espaco publico na cidade e da defesa
da educacéo publica, construo a minha experiéncia do pesquisar a partir desse lugar. Todavia,
mesmo entendendo a importancia e o peso das trajetdrias de cada uma e de cada um, quando
iniciei este trabalho de concluséo de licenciatura (TCL), em meados de setembro desse ano,
pouco escrevi sobre o caminho que percorri até chegar aqui. Em outubro, me reuni com o
orientador do TCL para conversarmos sobre o trabalho. Ao terminar de ler meus novos escritos,
alertou-me que, possivelmente, a academia estava me fazendo mal, ja que tinha “muito
Vladimir Safatle e pouca Sofia”. Disse-me que acreditava ser mais interessante escrever sobre
minha militdncia no meio urbano a escrever sobre a queda das torres gémeas destacadas por
Safatle. Assim, a partir dessa provocacdo, decidi colocar no trabalho mais elementos que
falassem da minha trajetoria, pensando sobre quais caminhos me levaram a ser ativista das

questdes que dizem respeito a cidade e ser professora de Sociologia.

2.1 Defendendo a Alegria e entendendo meu lugar na cidade

Defender la alegria como una trinchera
defenderla del escandalo y la rutina

de la miseria y los miserables

de las ausencias transitorias

y las definitivas

defender la alegria como un principio
defenderla del pasmo y las pesadillas
de los neutrales y de los neutrones

de las dulces infamias

y los graves diagndsticos

defender la alegria como una bandera
defenderla del rayo y la melancolia
de los ingenuos y de los canallas

de laretdrica y los paros cardiacos
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de las endemias y las academias

defender la alegria como un destino
defenderla del fuego y de los bomberos
de los suicidas y los homicidas

de las vacaciones y del agobio

de la obligacion de estar alegres

defender la alegria como una certeza
defenderla del éxido y la rofia

de la famosa pétina del tiempo

del relente y del oportunismo

de los proxenetas de la risa

defender la alegria como un derecho
defenderla de dios y del invierno

de las mayusculas y de la muerte

de los apellidos y las lastimas

del azar

y también de la alegria.

(BENEDETTI, 1981).

Meu interesse sobre a cidade, em especial, dinamicas urbanas de ocupa¢do do espaco
publico, surgiu quando passei a frequentar, no fim do terceiro ano do Ensino Médio, em 2012,
eventos politico-culturais que ocorriam na cidade de Porto Alegre - RS. Conforme fui me
aproximando, percebi que esses eventos ndo tinham uma organizacao central e que a partir de
uma proposta semelhante, diferentes grupos os organizavam. Entre esses grupos, havia o
coletivo Defesa Publica da Alegria (DPA).

O DPA é um coletivo que teve inicio em um contexto de privatizacdo da cidade de Porto
Alegre, sobretudo, durante a preparacao para a Copa do Mundo FIFA de 2014. “Preparar Porto
Alegre para a Copa” e “o legado da Copa do Mundo” eram frases ouvidas a toda hora a respeito
de projetos de reconfiguracdo urbana, privatizacdo, terceirizacdo e, também, de abertura

desenfreada de vias, viadutos e estacionamentos.

Na semana anterior as eleicbes municipais de 2012, foi convocado, através do
Facebook, um encontro na Praca Montevidéu em frente a prefeitura de Porto Alegre. Esse
encontro chamado de Defesa Publica da Alegria foi organizado de forma autbnoma e aconteceu
no dia 4 de outubro. Artistas de rua da cidade realizaram apresentacdes e propuseram atividades
com o intuito de marcar uma posicao contraria as politicas municipais de restricdo do uso dos
espacos publicos e de repressdo a vida noturna. Além disso, tinha-se, também, como objetivo
denunciar as crescentes parcerias publico-privadas, muitas delas relacionadas aos preparativos

para a Copa do Mundo FIFA de 2014. Havia, também, processos de especulacdo imobiliaria e
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intervengdes da Secretaria Municipal da Producdo, Industria e Comércio (SMIC) que

provocaram o fechamento de bares da Cidade Baixa - zona boémia de Porto Alegre.

Acreditava-se que ir a praga naquele dia era uma forma de demarcar que 0 espago
publico precisava de igual acesso aos diferentes sujeitos que vivem na cidade. O encontro, que
durante horas transcorreu de forma pacifica, foi duramente reprimido pela Policia Militar.
Frente a ampla divulgacdo dos abusos cometidos pelas forgas policiais, nas midias alternativas,
a propria Brigada Militar e, o entdo governador do estado, Tarso Genro, reconheceram
publicamente os exageros cometidos. O episodio ficou conhecido como “A batalha do tatu”,
pois a repressdo iniciou quando os manifestantes se aproximaram de um boneco inflavel em
forma de tatu-bola, mascote da copa, instalado no meio da praca - espacgo publico - para fins
publicitarios da Coca-Cola, empresa patrocinadora da Copa do Mundo. A situacéo de repressao
acabou por tornar, ainda, mais visivel a restricdo do uso dos espacos publicos da cidade. Como
reflexo deste dia, cria-se um coletivo permanente que também levou o nome de Defesa Publica

da Alegria.

O coletivo ao se organizar percebeu que as demandas do grupo poderiam ser agrupadas
em duas pautas principais: a garantia dos direitos de acesso a cidade e o repudio a privatizacao
dos espacos publicos. Com o desenrolar de alguns processos vividos na cidade, entendia-se que
esta pauta se estendia também a recusa aos processos de gentrificagdo que buscam “qualificar”,

neste contexto, sindnimo de poder aquisitivo, o publico frequentador de determinados espacos.

Frente a esses conflitos, o0 DPA realizava encontros em espacos de disputa da cidade,
colocando corpos e vozes nas ruas com o objetivo de visibilizar algumas pautas que dizem

respeito a vida em coletivo.

Buscamos demarcar nossos posicionamentos, exigir respostas das instancias estatais,
promover o debate entre diferentes setores sobre as situagdes de disputa da cidade e,
por fim, convocar o maior nimero de sujeitos a também responsabilizar-se por tais
assuntos, ja que estes sdo temas comuns a todos que compartilham o territério da
cidade (ALEGRIA, 2017, pg.124).

A principal ferramenta utilizada para agenciar tais encontros era o0 Facebook. Através
dessa rede social, o coletivo compartilhava informacdes e propunha atividades de ocupacdo da
rua. O DPA desenvolveu uma forma prépria de se comunicar que implicava informar e
publicizar dados que eram invisibilizados pela falta de transparéncia e participacdo popular na
gestdo da cidade. Buscava-se fugir de um discurso panfletario e um vocabulario cheio de

jargdes. Assim, tentava-se criar materiais com uma linguagem clara e objetiva, trazendo charges
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e imagens mais eficazes e convidativas.

Figura 1 - Arte de divulgagéo do evento Figura 2 - Informativo de divulgagéo do

“Defesa Publica da Redengao” evento “ Defesa Publica da Redengao”
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Fonte: Pagina do Facebook do DPA (2012)  Fonte: Pagina do Facebook do DPA (2012)

Nesse sentido, é importante ressaltar que se acreditava na poténcia da ocupacao da rua
como forma de tensionamento das questdes da cidade, contudo a festa ndo era a “grande atitude
revolucionaria”. O que se pensava ter maior importancia eram as condi¢des de possibilidade e
de articulacGes que poderiam surgir a partir dela. Durante esses eventos politico-culturais, era

possivel o que Ranciére (2009) denomina como partilha do sensivel

Uma partilha do sensivel fixa portanto, a0 mesmo tempo, um comum partilhado e
partes exclusivas. Essa reparticdo das partes e dos lugares se funda numa partilha de
espacos, tempos e tipos de atividade que determina propriamente a maneira como um
comum se presta a participacdo e como uns e outros tomam parte nessa partilha.
(RANCIERE, 2009,p.15).

Desta forma, o encontro festivo ndo era um fim em si, mas um meio possivel para que
fossem agenciadas diferentes conexdes entre distintos sujeitos que, ao compartilharem uma
reivindicagdo comum, poderiam dar lugar a novas formas de viver mais combativas — que na

rua encontravam um terreno fértil. Apesar desses atos terem duracdo de poucas horas, a
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producdo desse comum reverberava para além desses momentos de curto espagco-tempo. Desse
modo, quem participava desses encontros contagiava outras pessoas e outros espagos com as
problematicas discutidas ali. Uma das pautas que o DPA chamou atencao no final de 2012 foi
a privatizagdo do Cais Maué - caso interessante para se pensar nos efeitos que a mobilizacdo

produziu os quais se estendem até hoje.

O Cais do Porto, localizado na margem esquerda do lago Guaiba, construido no inicio
do século XX, é um ponto iconico para a cidade - local onde nasceu Porto Alegre. O Cais,
tombado pelo IPHAN em 1983, foi utilizado para diversos eventos populares como a tradicional
Feira do Livro, a Bienal, ensaios da Orquestra Municipal, shows e festas. Entretanto, tudo foi
proibido a partir de 2010, quando 0 governo concede 0 uso para a iniciativa privada. Assim, o
consorcio “Cais Maua do Brasil S.A” assumiu a area e, por volta de 2014, vetou o0 acesso da

populacdo ao local.

O Defesa, no final de 2013, chamou uma grande mobilizacéo dentro do pdrtico para se
discutir a concessdo deste lugar publico a iniciativa privada - evento que reuniu mais de 2 mil
pessoas. Sem a realizacdo de concurso de projetos e pesquisa com os cidaddos, a area foi
entregue a este consorcio que planejava a construcdo de um shopping, torres comerciais e 4 mil
vagas de estacionamento. Um projeto anacronico que iria descaracterizar a regido, prejudicar o
comercio de porta de rua, a matriz econémica do centro da cidade e congestionar ainda mais a
avenida Maua. A partir do DPA, ¢ criado o coletivo “OcupaCaisMaud” inspirado no similar
“Ocupe Estelita”, movimento contrario a transformacdo do cais da cidade de Recife, capital do
estado de Pernambuco, em um empreendimento imobiliario com 40 torres comerciais. Comeca

uma grande campanha puablica contra o projeto do consorcio.
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Figura 3 - Ato politico-cultural “OcupaCaisMaua”

Fonte: Pagina do Facebook do DPA (2014)

Foram realizados diversos atos politico-culturais dentro do Cais. A partir do momento
que nado era mais permitido entrar ali, 0s eventos ocorreram na avenida Sepulveda, proximo
ao Museu de Arte do Rio Grande do Sul Aldo Malagoli (MARGS) e também na entrada do
Trensurb, atrds do Mercado Publico. Nesses eventos, ocorreu a promocgéao de debates em que
foram apresentados projetos de revitalizagdo para o Cais, em que Se priorizava as areas
compartilhadas, espacos destinados a grupos artisticos da cidade e areas verdes - indo na direcéo
oposta do projeto do consorcio. Também foram produzidas camisetas em serigrafia, adesivos,
lambes, paginas no Facebook e videos para maior divulgacdo do que estava acontecendo com

0 espaco.
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Figura 4 - Lambe “OcupaCaisMaua” Figura 5 - Arte de divulgacédo do

“OcupaCaisMaua”

MAS VEM CA
TU ACREDITAS

#OCUPA

CAIS

QUE O POR-DO-SOL
TEM DONO? i

#OCUPA CAIS MAUA

| |
Fonte: Pagina do Facebook do “OcupaCais  Fonte: Pagina do Facebook do “OcupaCais
Maud” (2014). Maud” (2014).

A partir dai, emerge também o coletivo “Cais Maua de Todos” e a Associagao de
Amigos do Cais do Porto (AMACAIS) que denunciaram ao poder publico as diversas
ilegalidades do projeto no ambito da legislacdo ambiental e urbana. O que acabou por incorrer
na abertura de inqueéritos no Ministério Publico Estadual e na Justica, colocando em suspeita a

idoneidade do consorcio.

Muitas vezes esses grupos foram acusados de ‘“caranguejos”, por jornalistas e
empresarios, como se esses coletivos fossem contrarios as melhorias do cais. Entretanto, as
denuncias realizadas pelos diversos coletivos ganharam forca. Em 2018, a Policia Federal
iniciou a apuracao das suspeitas na Operacdo Gatekeeper que trouxe a tona um esquema em
que fundos de investimentos aplicavam valores em empresas da construcdo civil sem que as
obras publicas fossem, de fato, executadas. O atual governador do Rio Grande do Sul, Eduardo
Leite, anunciou no final de maio de 2019 a rescisdo do contrato com o consoércio “Cais Maua
do Brasil S.A”, seguindo a orientagdo da Procuradoria-Geral do Estado (PGE), que apontou
descumprimento de, pelo menos, seis compromissos firmados desde 2010. No mesmo dia do

anuncio do governador, o AMACALIS e o coletivo “Cais Maud de Todos” lancaram um video-
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escracho “De tubardes, bananas e lacaios - A novela do Cais”, disponivel no Youtube, em que
denunciaram essa trama oligarquica e dolosa em que empreendedores mal intencionados e
incapazes cooptaram e manipularam agentes publicos no executivo, no legislativo e no
judiciario com apoio de midia cativa, visando unicamente a busca de lucros, enquanto o

patrimonio publico da cidade se deteriorava.

Figura 6 - Ato politico-cultural Cais Maua

Fonte: Pagina do Facebook do DPA (2015)

O enfoque do Defesa, de forma geral, era tensionar o espaco publico em conflito,
realizando atos politico-culturais que tinham como formato rodas de conversa sobre as questfes
em jogo, producdo de material e a apresentacdo de bandas e performances. Realizavam-se atos
que colocavam em cheque processos politicos e econdmicos que envolviam privatizaces,

cerceamentos e remocgoes, assim, o0 DPA atuou em lugares como o Aradjo Vianna, o Parque
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Farroupilha (Redenc&o), o Cais Maud, a ocupacio Sarai® entre outros.

A partir das minhas vivéncias no DPA, entre 2012 e 2016, passei a me relacionar com
a cidade de outra forma. Compreendi que nds somos afetados pela cidade em que vivemos, mas
que também podemos modifica-la, mobilizando acBes e agenciando discursos. Apesar do
coletivo ndo existir mais, as experiéncias e aprendizados ainda reverberam em mim, bem como

0s amigos que fiz ali, parcerias que se mantém até hoje.

Acredito que o mais potente que vivi com o DPA foi a criagdo de espacos de didlogo
com diferentes sujeitos sobre assuntos comuns da cidade. Durante os eventos politico-culturais
que realizamos, parecia ser possivel outros mundos, bem como outras formas de viver na
cidade. Através da defesa do que chamavamos de alegria, construimos momentos de troca e
compartilhamento nos espacos publicos. O encontro festivo era o terreno para a criagdo de
condicdes de possibilidade para a existéncia de um comum, em uma cidade disputada por

interesses tao diversos.

Quando me aproximei da docéncia, sempre levei comigo a vontade de defender os
espacos da cidade. Mas, 0 que se mostrou mais importante na minha experiéncia como
professora foi o estabelecimento de um comum na sala de sala. Como tentarei explicitar ao
longo desta escrita, sem a construcéo de um viver-junto, dificilmente, as aulas teriam sido téo
satisfatorias. O meu envolvimento no DPA me constituiu tdo fortemente que no fazer docente
essas questdes refletem na minha postura enquanto professora, assim como na construcdo dos

planos de ensino para aulas de Sociologia.

[CIDADE E] “A mais consistente e, no geral, a mais bem sucedida tentativa do
homem de refazer o mundo onde vive de acordo com o desejo de seu coragdo. Porém,
se a cidade é o mundo que o homem criou, entdo é nesse mundo que de agora em
diante ele esta condenado a viver. Assim, indiretamente, e sem nenhuma ideia clara
da natureza de sua tarefa, ao fazer a cidade, 0 homem refez a si mesmo.” (PARK,
1967, pg.3).

2.2 Conhecendo a escola, os alunos e o “ethos” docente.

Minha primeira experiéncia com o ambiente escolar foi entre abril e dezembro de 2018,

quando fui bolsista de extensdo no “Projeto X: rodas de conversa sobre o trabalho com Projetos

1 A Sarai é uma ocupagdo urbana, cujo nome é uma homenagem a uma lider comunitaria de Porto Alegre, ja
falecida. Localiza-se na regido central de Porto Alegre, entre as ruas Caldas Janior, 11 e 21 e na Avenida Maug,
899.
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de Aprendizagem” em um colégio federal, com o sexto e sétimo ano do Ensino Fundamental.
Para além de fun¢Bes mais técnicas, como produzir contetdo e administrar a pagina do facebook
do projeto X, participei da acdo de tutoria pedagdgica, em conjunto com mais trés bolsistas da
licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A tutoria consistia em
ajudar as alunas e os alunos na organizagéo de suas atividades escolares e extraescolares com o
intuito de auxilid-los no processo de aprendizagem e no desenvolvimento da autonomia. Além
disso, a tutoria tinha um olhar voltado aos discentes com dificuldades cognitivas e emocionais,
a fim de dar um aporte ao trabalho desenvolvido pelas professoras e professores no sentido de
buscar alternativas viaveis para um atendimento individualizado. Cada bolsista, também, tinha
a oportunidade de acompanhar de perto os seus tutorandos nos periodos dos Projetos de
Aprendizagem, isto é, na elaboracao de suas pesquisas.

A minha experiéncia no Projeto X mostrou-me que é possivel uma educacgéo publica de
qualidade. O colégio é visto por muitos em um plano ideal, tendo em vista a boa infraestrutura
e a 6tima remuneracdo do corpo docente. Contudo, pude ver de perto, que muitas das a¢des ndo
necessitam de infraestrutura ou altos custos, como por exemplo ler poesia no patio, criar cddigos
de escrita em tabuas de argila ou elaborar miniexposicdes de papeldo nos corredores do colégio.
Sem esquecer, € claro, que o salario das professoras e professores federais é fator bastante
animador para a disposicéo e criatividade em sala de aula. Ter tido a oportunidade de conviver
de perto com o “ethos” docente, ainda sem estar nessa posi¢ao, foi um privilégio. Ter como
local de trabalho a sala das professoras e dos professores, ouvir e participar da elaboracdo de
projetos desenvolvidos por eles, me fez refletir sobre as inUmeras possibilidades pedagdgicas

na escola, quando se tem disposicao para sair do lugar comum.

Quanto as alunas e aos alunos, foi bastante desafiador auxilia-los nas pesquisas, tendo
em vista que, algumas vezes, por nao ter dominio do assunto pesquisado, sentia-me insegura.
Entretanto, essa experiéncia fez com que eu percebesse, na pratica, como a educacdo é um
processo continuo de troca e ndo, apenas, de transmissdo de conhecimento. Assim, construimos
0 conhecimento juntos, quando faziamos as pesquisas. Outro aspecto a salientar, foram as
estratégias pedagdgicas pensadas para que elas e eles conseguissem desenvolver a maturidade
necessaria para terem autonomia para realizacdo das pesquisas sem apoio permanente - o que

foi ainda mais desafiador.

O uso excessivo do celular e do fone de ouvido atrapalhavam os momentos da

construcdo da pesquisa, ja que eram ocasifes em que era necessario mais foco e concentragéo.
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Mas, durante o processo - que ndo é nem tranquilo, nem regular -, observei as praticas que
funcionavam, tanto a dos docentes, como as que eu criara, construindo o meu “ser professora”.
Naquele mesmo ano, o filésofo da educacgdo, Jorge Larrosa, disse em uma palestra em Porto
Alegre que primeiro a gente se apaixona pelo local de trabalho e depois pelo trabalho. Depois
desta bolsa, decidi que era a escola o lugar em que gostaria de estar.

O meu segundo contato com o ambiente escolar foi estagiando em um colégio estadual,
no primeiro e no segundo semestre de 2019, através da disciplina de Estagio, em que observei
30h das atividades escolares e ministrei 50h de aula com quatro turmas, com o 1° ano e depois
com o 2°ano do Ensino Médio. Nesse estagio, observei o enorme potencial da escola, tendo em
vista a sua boa infraestrutura, sua localizacdo central e a qualificada formacéo das professoras
e dos professores. Contudo, esse potencial era pouco explorado. Poucas atividades eram
realizadas fora da sala de aula, a despeito dos inimeros espagos de convivéncia que a escola
proporcionava. Alguns docentes estavam bastante desmotivados devido ao parcelamento dos
salarios. Além disso, a escola encontrava-se bastante desgastada, devido a desorganizacdo da
sua estrutura burocréatica-funcional. Assim, era comum ver no sagudo do colégio profissionais

estressados e tristes.

Aprendi que o melhor da prética docente € o convivio com as alunas e com os alunos.
Sempre ouvira que as estudantes e os estudantes do Ensino Medio costumavam ser
desrespeitosos e desinteressados, no entanto o que notei foi muito diferente disso. H&4 uma alta
taxa de evasdo neste colégio, todavia os jovens que frequentavam as aulas acreditavam na
importancia da escola. A partir de dinamicas e conversas, muitos relataram que vao a escola
porque ela pode Ihes proporcionar um futuro melhor, visto que querem ser “alguém” na vida e
porque “conhecimento ¢ tudo”. Assim, a maioria dos discentes, demonstravam interesse nos
contetdos e buscavam construir uma boa relacdo com os docentes. No entanto, a partir das
observacOes que realizei, percebi que algumas professoras e professores estavam desanimados
com as aulas, assim ndo vendo a laténcia de possibilidades que existiam naquele espaco. Outro
agravante era a dificuldade das turmas em manter a atencdo nas aulas, tendo em vista 0 uso

excessivo dos celulares e dos fones de ouvido.

Talvez, o desafio que se coloque hoje seja como motivar as professoras e 0s professores,
mesmo em um cenario educacional nada favoravel e como manter a atengdo dos alunos nas
atividades escolares, mesmo com o vampirismo atencional requerido pelas tecnologias

contemporaneas. Para isso, defenderei o0 amor como afeto potente para a construgdo de um
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comum na sala de aula e proporei como dispositivo para o estabelecimento deste comum o

exercicio da atengdo e o estudo sobre a cidade.
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3 A DEFESA DO AMOR: POSSIBILIDADES DA CONSTRUCAO DE UM COMUM

O amor, geralmente, é pensado a partir de duas dimensdes: amor romantico e juridico-
contratual. No entanto, a dimensdo que aqui sera trabalhada é a do amor enquanto possibilidade
de pensar o mundo com o0 outro, nesse caso, com as alunas e com os alunos. Kohan, no livro
Paulo Freire mais do que nunca, convida a pensar sobre uma pedagogia erética, ou seja, 0 amor
enquanto poténcia para “amar o mundo comum que pode ser construido a partir da relacéo
pedagogica” (KOHAN, 2017, p.130).

De acordo com Bedin (2019), esse comum nédo pode ser denominado apenas pelo espaco
no qual um lugar, um tempo e certos bens sdo compartilhados, mas também posturas precisam
ser assumidas e préaticas serem efetivadas em razdo de um viver-junto. Dentro dessa perspectiva,
uma postura a ser defendida é da sala de aula como um lugar democréatico, ou seja, em que

todos tém a possibilidade de sugerir, criticar e participar da construcao desse comum.

O espaco da aula € um momento em que se pratica a alteridade constantemente, ja que
ndo é possivel escolher as professoras e os professores, ou as alunas e os alunos de uma turma,
sdo configuragdes compostas institucionalmente. O fildsofo Emanuel Lévinas (2002), fala em
uma ética da alteridade que consiste em uma responsabilidade com o outro através da diferenca
e ndo da hegemonia. De acordo com Lévinas, ndo é suficiente respeitar as diferencas, mas deve-
se compor com elas. Na sala de aula, existe uma “obriga¢ao” no convivio com o diferente, seja
entre os alunos ou entre alunos e professores, através de suas diferentes identidades, racas,
contextos socioeconémicos, performances de género, posicoes hierarquicas e faixa etaria. Essas

diferencas geram tensionamentos na aula.

Bell Hooks (2017) sugere que o artificio necessario a pratica de uma pedagogia critica
e libertaria s6 € possivel por meio do choque entre os diferentes pesos e cddigos culturais e da
tentativa de equalizacdo das vozes e estilos de presenca singulares, pois s6 assim uma aula
pode ser vivida como uma ocasido para transgredir. E necessério, desse modo, uma diferenca
que ndo é pautada pela identidade, mas por aquilo que é erratico e estrangeiro, uma diferenca
gue ndo busca a igualdade ou o consenso, mas sim a dissonancia e a cria¢do. Portanto, acredita-
se que, talvez, a principal diferenca que se busca na escola, seja a poténcia do pensar diferente.
Contudo, para que a poténcia da diferenca contribua para a construcdo de uma aula é preciso
pensar em estratégias pedagogicas, caso contrario reforcam-se, ainda mais, 0s preconceitos e 0

marcadores sociais.
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A prética efetivada durante o Estagio 1, através do Circulo de construcdo de paz, foi a
ferramenta em que se buscou a constru¢cdo de um comum, isto é, “a paixdo de um modo de

encontro com os outros através do dialogo” (KOHAN, 2019, p.126).

3.1 Circulos de construcdo de paz

O Circulo de construcdo de paz é muito utilizado na metodologia da Justica
Restaurativa, utilizada como forma de prevenir e ou lidar com conflitos. Assim, em vez dos
agentes envolvidos judicializarem a questdo em pauta, utiliza-se essa metodologia para a
resolucéo do problema. Trata-se de uma roda de conversa orientada, com etapas definidas, em

que o intuito é que todos os participantes possam se expressar de forma igualitaria.

Os Circulos apoiam o crescimento e a aprendizagem individual ao mesmo tempo em
que contribuem para o desenvolvimento de uma comunidade escolar positiva e
saudavel para todos. Circulos ndo sdo nem uma panaceia nem uma pocdo magica,
porém acreditamos firmemente que uma prética integrada de Circulo dentro de
qualquer comunidade escolar ajudar4 a desenvolver relacionamentos que dardo
suporte e promoverdo a aprendizagem, a0 mesmo tempo em que irdo nutrir o
desenvolvimento social e emocional saudavel tanto dos estudantes como dos
professores (BOYES-WATSON; PRANIS, 2018, p.4).

Durante as aulas do estagio 11, que foram realizados através da docéncia compartilhada,
eu e minha colega realizamos exercicios inspirados nos Circulos de construcdo de paz,
adaptando-os de acordo com as demandas das nossas aulas. Modificando-se conforme o
contexto, 0s nossos Circulos tiveram como componentes: sentar-se em roda, 0 objeto da palavra
e o falar sobre si. O sentar-se em circulo garantia que todas as alunas e alunos conseguissem se
olhar, o que facilitou o interesse entre eles em se ouvirem, como deu maior destaque para suas
falas, em comparacdo quando sentados em fileiras. Tal como aponta Hannah Arendt (2007),
ser visto, escutado e considerado por outros s6 é importante quando parte-se de um angulo
diverso daquele de onde se esta. Nesse sentido, se um espaco comum € aquele no qual é possivel
a visibilidade de cada um de seus participantes, isso s6 se da pela e em funcdo das distancias

que demarcam suas particularidades.

Além disso, a realizacdo do Circulo é uma atividade coletiva, ja que todos as alunas e
os alunos precisam participar para realiza-lo. A proposta do Circulo ndo é utilizada em qualquer
momento ou durante toda aula, assim fazé-lo e desfazé-lo movimenta os &nimos e estruturas da

sala. Sem querer romantizar o processo, mas refletindo a partir de situacdes empiricas, esse
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movimento da criacdo do Circulo gerava outra energia na sala de aula. Pegando emprestado 0s
termos da fisica, muitas vezes, a forca que predomina na sala de aula é a gravitacional, isto €, a
forga peso, em que o vetor indica o solo, isto é para baixo, quando os alunos estéo sentados em
fileiras. Ao movimentar cadeiras, mesas e corpos, outras forcas orbitam, resultando, quando ja
em circulo, na forca centripeta, que tem como vetor a diregdo do centro. Para além das energias,
0 estado de espirito dos discentes e docentes também se modifica, ja que no momento do
Circulo, todos tém a atengdo voltada para a atividade em questdo, tornando mais facil o foco e
a concentragao na atividade.

J& 0 objeto da palavra, que pode ser qualquer material, funciona como forma de
materializar o momento do lugar de fala e do lugar de escuta de cada um. Assim, s6 é possivel
a fala quando se estd com o objeto, que circula de mdo em méo durante a atividade. Embora
possa parecer um gesto simples, ele destaca-se na atividade. Tendo em vista o desafio que é
criar condigdes de possibilidade para o dialogo, essa demarcacdo do momento de fala e de
escuta torna-se imprescindivel. E importante salientar que esse é 0 momento em que as alunas
e 0s alunos falam mais do que as professoras e professores, o que € raro em sala de aula. Nessas
ocasides e possivel observar o que Hooks (2019) chama de transi¢do de objeto para sujeito, ao

fazer com que alunas e alunos ndo sejam apenas vigiados, vistos e ditos por outros.

O Circulo é também o momento da estudante e do estudante de falar sobre si, sobre algo
que deseja compartilhar com a turma, sem precisar ter relacdo direta com a aula. Muitas vezes,
0 jovem ndo tém muitos espacos de protagonismo ou de oportunidade de fala, assim a forca do
seu relato reside na poténcia da sua voz, no modo corajoso como recorta o espaco, demarcando

seu testemunho e, assim, sua existéncia naquele momento.

Observamos que a dindmica do Circulo também foi potente nos momentos da aula em
que os alunos compartilharam o exercicio pedido, realizado individualmente, com o grupo em
roda. Percebemos que ao estarem cientes que teriam que posteriormente dividir a experiéncia
individual com o grupo, os alunos tiveram maior responsabilidade e comprometimento com a

atividade proposta.

A metodologia foi utilizada durante todo o estagio, contudo foram nas primeiras aulas
gue observamos que sua pratica foi mais eficaz. O nosso intuito era compreender as motivacoes
da permanéncia das alunas e dos alunos na escola, bem como de suas reivindicagdes e

expectativas em relacdo as aulas. Foram realizadas varias rodas de conversa, mas duas
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destacam-se. A partir de duas perguntas disparadoras: “Por que vocé vai a escola?" e "Vocé
gosta de sociologia?”. As respostas foram lidas por nés em voz alta, sem a identificagdo de
nomes. A maior parte, relatou que ia a escola porque almejava um bom futuro que, geralmente,
incluia um emprego e melhores condigdes financeiras para auxiliar a familia. Frases como
“porque tenho sonhos e planos para o meu futuro que exigem o estudo” eram comuns de se
ouvir. Se o aluno respondesse que sO ia a escola por obrigacdo, era necessario justificar, como
no seguinte caso, que era a minoria: “Eu venho para escola porque minha mae me obriga e eu

ndo viria porque ndo gosto de acordar cedo e ficar muito tempo sentada”.

Concluimos que todos ali achavam a escola importante e, se era dificil acordar cedo e
ficar tanto tempo sentado, pensamos juntos em como poderiamos ter aulas menos cansativas e
que pudessem auxilia-los em seus projetos de futuro. A partir dessas respostas, construimos
“acordos de convivéncia”, com as ‘“regras” de funcionamento das aulas subsequentes do
estadgio. Nesse processo de construgcdo dos acordos, todos puderam opinar da mesma forma,

através deste instrumento construido coletivamente.

Além de combinados operacionais, como a ndo permissdo do uso do celular no momento
em que sdo passados os conteudos, foram estabelecidas responsabilidades para os distintos
sujeitos que compdem a sala de aula. Assim, por exemplo, uma das necessidades apresentadas
por eles foi a da existéncia de aulas mais dindmicas. N@s, estagiarias, nos comprometemos com
esse ponto, com a condicdo de que eles também se comprometessem a participar das propostas.
Ja sobre a pergunta “Vocé gosta de sociologia”, a grande maioria respondeu que sim, “pois ela
aborda temas que, muitas vezes, sdo encarados como tabus e ela proporciona debates e trocas
de ideias”. Outros apresentaram criticas, como “eu acho sim importante, porém depende muito
das aulas e do professor, muitos deles puxam muito pro seu lado politico e econdmico”. Dessa
maneira, nos propomos a realizar aulas em que traziamos dados e graficos que auxiliassem a
fundamentar teorias e argumentos, para evitar cairmos em “achismos” ou apresentarmos os

assuntos de forma tendenciosa, ou seja, apenas uma unica perspectiva.

Ao conversarmos com as alunas e 0s alunos sobre qual aula de Sociologia desejavamos,
em vez de nos direcionarmos para fora da aula, nos voltamos para dentro dela. Para Bedin
(2019), antes de querer mudar o mundo, uma aula deve conseguir mudar a si propria, seus
personagens, seu roteiro e suas fantasias. Acreditamos que os Circulos ajudam na construcao
de um comum que se traduz em sentimento de pertencimento. Como propdem as autoras

Carolyn Boyer Watson e Kay Pranis (2015), o uso dos Circulos de construgéo de paz auxilia na
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construcdo do senso de comunidade, proporcionando as alunas e aos alunos o desenvolvimento
de habilidades voltadas a convivéncia em sociedade. A utilizacdo dessa ferramenta se mostrou
bastante positiva, na medida em que percebemos que a criagdo de um senso de comunidade, na
sala de aula, permitiu uma grande participacao das turmas nas demais aulas do estagio, assim

como um maior senso de responsabilidade de todos pelo bem-estar em sala de aula.

O grupo discente foi muito participativo e respeitou as regras de convivéncia na maior
parte do tempo. Minha colega e eu, ndo nos sentiamos sozinhas em aula, a presenca deles, que
se dava através de uma participacao ativa, fez com que percebéssemos que algo havia sido
criado ali. Como nos sugere Bedin (2019), foi possivel pensar uma aula ndo apenas por nos
(professoras), sobre autores/ras, para eles (alunas e alunos). Mas, uma aula pensada por
estagiarias e alunas e alunos, sobre assuntos que eram importantes e apropriados por nos, para

todas e todos na sala de aula.
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4 DISPOSITIVOS PARA CONSTRUCAO DE UMA AULA: AATENCAO E A CIDADE

4.1 Treinar a atencdo: Cadernos de campo

Para que seja possivel a construcdo de um comum, talvez, ndo baste a vontade de estar
na escola ou o desejo de pensar com o0 outro - é necessario também uma disposi¢do psiquica e
corporal. De acordo com Larrosa (2018), uma pratica necessaria para a aprendizagem ¢,
principalmente, a formacdo da atencdo. Sendo assim, Larrosa propde que se pense a escola
como um local para treind-la. As professoras e os professores tornam-se mestras e mestres da
atencdo, tendo como objetivo propor e dirigir a atencdo das alunas e dos alunos, isto €, estender
a mao ao discente e convida-lo a sair de um estado de agitacdo para um estado de foco. Né&o é
a toa que um dos imperativos categoricos mais ouvidos pelos alunos ¢ “preste atencao!”. As
alunas e os alunos, por sua vez, seriam 0s ginastas da atencdo, responsaveis por pratica-la.
Todavia, isso se torna bastante dificil, na medida em que a atencdo buscada na escola € muito

diferente da atencédo praticada nos outros espagos cotidianos.

A contemporaneidade e, em especial, as novas tecnologias, através de um alto nivel de
estimulacdo, tendem a gerar ansiedade e uma baixa capacidade de foco. Enquanto na escola,
busca-se uma atengdo que requer um nivel alto de concentracao, por um longo tempo, no mesmo
elemento. Dessa forma, o problema, eventualmente, ndo é tanto no que direcionar a atencéo,

mas no como.

Yves Citton (2014), propde uma ecologia da atengéo, ou seja, a necessidade da criacédo
de condicGes ambientais necessarias para a formacdo da atencdo, o que implicaria lugares
separados das légicas econdmicas de rentabilidade. A escola, provavelmente, seja um dos
pouco lugares que pode apresentar condicdes de possibilidade para essa ecologia, na medida

em que a aula pode ser um espaco com certo grau de isolamento e autonomia.

Assim, o que discute-se aqui, ndo é uma aula que nega as possibilidades geradas pela
tecnologia ou que ndo se comunica com o0 que esta ao seu redor, mas sim uma aula que consiga

manter o foco na proposta trabalhada no momento, que nem sempre passara pela tecnologia.

Portanto, além da sala de aula ter a possibilidade de ser um outro espaco, também pode
proporcionar um outro tempo: o tempo da formacdo da aten¢do. Observamos durante a pratica

docente que as estudantes e os estudantes foram bem mais participativos em aula depois do
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acordo de proibicéo do uso do celular e do fone de ouvido durante as explicagdes ou durante a

realizacdo de atividades. Somente permitido, nos outros momentos.

Ademais, o poder da escola em produzir emancipacfes ocorre, precisamente, ja que é
capaz de modificar o horizonte dos objetos habituais de interesse e de orientar a atencdo das
alunas e dos alunos para outros elementos. Muitas vezes, a escola chama atencéo para aquilo

que ninguém mais chamaria, principalmente, quando o aluno esté inserido em um ambiente de

violéncia ou de precariedade social.

Na prética do estdgio docente Il, utilizamos como dispositivo atencional o uso de
cadernos de campo. A tentativa da utilizacdo desse caderno era que as aulas de Sociologia
reverberassem mais tempo do que, apenas, 0s dois periodos semanais, introduzindo um
elemento extra no cotidiano escolar. Assim, cada um recebeu um caderno pequeno, com um
carimbo escrito “Sociologia”. Nesse caderno, os alunos anotaram aspectos da aula que
consideravam importantes, instigados a refletirem de que forma os conceitos da Sociologia
estavam imersos nos seus cotidianos e, mais, como a prépria vida poderia auxiliar a pulsar 0s
estudos. Para incentiva-los foram realizadas perguntas sobre a matéria desigualdade social as

quais responderam no caderno.

Figura 7- Cadernos de campo
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Fonte: Acervo préprio (2019).
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O caderno tinha como objetivo ser uma ferramenta que direcionasse a atengdo dos
alunos para as Ciéncia Sociais. Para isso, tentamos incentiva-los a praticar o olhar sociolégico.
Atraveés desse exercicio, buscava-se despertar nas turmas a sensibilidade para que pudessem
analisar o mundo a sua volta de forma critica e investigadora. Tomou-se como base dois
pressupostos epistemoldgicos fundamentais das Ciéncias Sociais: 0 estranhamento e a

desnaturalizagéo da realidade social.

O processo de estranhamento é de suma importancia, tendo em vista que o campo de
estudos das Ciéncias Sociais localiza-se na propria sociedade. Assim, diferentemente de outras
areas do conhecimento, os objetos e 0s sujeitos do estudo fazem parte da experiéncia de vida
do aluno. Pouco se questiona um quimico sobre a estrutura de um atomo, mas muito se
guestiona uma cientista social quando ¢ dito que uma das causas da violéncia nas cidades é a
desigualdade social. Isso ocorre, principalmente, visto que o objeto se constroi a partir das
relagdes humanas. Colocar-se a distancia do fendmeno social, dessa forma, se faz necessario
para o seu estudo. Assim, ao ter que selecionar conteudos e situagdes vividas para registrar no
caderno, objetivava-se que a aluna e o aluno olhassem de outro jeito para aquela situacéo, isto

é, ir além das interpretac6es marcadas pelo senso comum.

Uma reflexdo que foi proposta para as turmas era a identificacdo de alguma situacéo de
desigualdade social no seu cotidiano. Ao responderem a pergunta no caderno, alguns deles
conseguiram exercitar 0 processo de estranhamento, como nesse caso em que o aluno observa
que os moradores em situagdo de rua se ajudam para sobreviverem. O aluno registrou que “na
rua onde eu moro, ha um grupo de mendigos que se ajudam para sobreviver nas ruas. Ja vi
varias vezes em que as pessoas eram muitos grossas e a lojas ndo permitiam que eles entrassem,
nem para poder comprar uma maca”. Em outro caderno de uma aluna, percebe-se uma postura
critica em relagdo ao ensino publico, “vejo muita desigualdade social na area da educacdo. O

ensino privado ¢ muito melhor que o publico, isso dificulta o acesso do pobre na universidade”.

Outro processo que pode ocorrer, simultaneamente, é o da desnaturalizacdo. Ao
continuar suas observacbes e iniciar um procedimento investigativo sobre os fendmenos
analisados, eles perceberam que os fendbmenos sociais ndo sdo naturais, mas construidos
historicamente e o resultado das relacdes sociais, as quais sd8o marcadas por questdes
econbmicas, étnico-raciais e de género. O socidlogo José de Souza Martins (2014), propde uma
“sociologia da vida cotidiana” a partir da ideia de que nem tudo na sociedade ¢ visivel e nem

tudo que é visivel da conta do que a sociedade €.
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Compreender o fugaz e episodico, e também os disfarces e escamoteagdes da
realidade, ir reiteradamente as suas raizes e determinacgdes para nos compreendermos,
tornou-se uma necessidade social, existencial e mesmo politica de urgéncia...uma
Sociologia da busca e do desvendamento de tempos que nos regem e ndo sabemos, o
que foi e continua sendo, o que seré e ja é. Tensdes que pulsam no nosso cotidiano,
disfarcadas num agora enganoso (MARTINS, 2014, p.10).

Em outro caderno, a aluna chama atencdo para a diferenca no tratamento de género, por
parte da direcdo da sua antiga escola, identificando a atitude como machista.
Com certeza eu observo muito na rua questdes de machismo, que entra dentro da
desigualdade e dos direitos das mulheres. Como, por exemplo, na minha antiga escola
a diretora implicava com as meninas que iam com roupas curtas ou as vezes até mesmo

uma blusa aparecendo o umbigo ou até mesmo uma calga rasgada, enquanto os
meninos poderiam ir com a roupa que quisessem (ALUNA, caderno de campo, 2019).

4.2 A cidade e a escola: interseccionalidades necessarias

No que se refere a cidade, ela torna-se dispositivo, também, para constru¢do de um

comum, além de objeto de estudo em algumas aulas.

Para Hardt e Negri (2004), o comum € o que € desvinculado tanto do privado quanto do
publico, ja que nem sempre 0 que € estatal, possibilita 0 encontro entre os diferentes. Para eles,
o comum diz respeito aquilo que é de todos, isto é, a busca e a valorizagdo do comum estariam
mais préximos de uma construcao ética que poderia regular as relacdes sociais. “No comum
[...] as formacges singulares existem em comunicagdo aberta com outras. Assim, esta seria uma
construcdo possivel a partir do reconhecimento do outro, o que produz e se produz do encontro
entre singulares diferentes” (TIETBOEHL, 2015, p.63).

Assim, quando as alunas e o alunos estudam a cidade, compartilhando e se
responsabilizando pelas problematicas urbanas, refletem também sobre a possibilidade de um

comum urbano, compondo essa construcao ética.

Os assuntos urbanos, em principio, sdo de interesse de todos que vivem na cidade.
Todavia, dentro da légica da democracia representativa e do desinteresse pelo que é publico,
delega-se as questbes da cidade para governadores, prefeitos e associacfes de bairro. Nesse
sistema, os individuos isentam-se de suas responsabilidades enguanto cidaddos, em um circulo
vicioso de sentimento de revolta e impossibilidade de agéo. De acordo com Kehl (2014), quando

0 ressentimento se sobressai como afeto politico, torna-se dificil as reclamacdes transformarem-



30

se em acOes de resisténcia e responsabilizagéo.

Por isso, acredita-se na importancia da escola como espaco para formacdo da cidadania,
local de estudo das questdes urbanas e conscientizagao dos direitos e acesso aos bens e servigos.
Além disso, torna-se necessaria a reflexao sobre as subjetividades produzidas a partir da relacdo
entre os individuos e a cidade, através de espacos que mobilizam afetos, memdrias e referéncias

sécioculturais.

A partir do meu engajamento nas pautas relativas ao direito a cidade e do meu desejo
de trabalhar o urbano dentro da escola, fiquei um tanto frustrada quando a professora
interceptora do estagio Il pediu para trabalharmos com desigualdade social, visto que pensei
gue ndo conseguiria trabalhar as pautas da cidade no estagio. No entanto, ao reler alguns planos
didaticos que havia construido sobre direito a cidade para trabalhos anteriores, percebi que
poderia abordar o assunto a comegar da tematica da desigualdade. Mas, para além disso,
percebi, também, que ndo € necessario ter como eixo central a tematica urbana para trabalhar
com a cidade, na medida em que elas atravessam quase todos assuntos, devido a sua

transdisciplinaridade.

4.3 Mural sobre direito a cidade: Uma Porto Alegre, Minha Porto Alegre e Nossa Porto

Alegre.

Na experiéncia de estagio I, nos realizamos um plano de ensino que abordava a
desigualdade social em uma perspectiva mais abrangente, assim nas primeiras aulas,
trabalhamos com algumas definicGes do tema, bem como sua andlise a partir de perspectivas
de género, raca e classe. Ja, nas ultimas aulas, propusemos a reflexdo sobre a desigualdade
pensando em seus reflexos na vida urbana, com base no conceito de direito a cidade. Como
atividade de encerramento, a proposta seria realizar um mural que se dividiria em trés

segmentos: Uma Porto Alegre, Minha Porto Alegre e Nossa Porto Alegre.

Para a construcdo da primeira parte do mural, realizamos um breve panorama histérico,
introduzindo conceitos da Sociologia Urbana para dar inicio a discussdo. Iniciamos o assunto
com os alunos baseado em Robert Park (1973), sociélogo americano da Escola de Chicago do
inicio do século XX, que propde que a cidade seja pensada nao, somente, COmo um mecanismo

fisico ou uma construcéo artificial. Para o autor, ela est4 envolvida nos processos vitais das
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pessoas que a compdem, assim a cidade ¢ um “estado de espirito”, um corpo de costumes,
tradicOes, sentimentos e atitudes organizadas. Apesar desta definigdo ser bastante datada, tendo
como enfoque as cidades americanas e europeias do periodo, ela é importante na medida que
amplia a nogéo de cidade.

Apo6s essa introducdo, perguntamos aos alunos qual era a primeira ideia que surgia
quando pensavam na cidade de Porto Alegre. As respostas foram “chimarrdo”, “por do sol”,
“racismo”, entre outros, tornando evidente que a cidade ndo é sé um lugar geografico de
moradia e trabalho, mas também local de compartilhamento e de expressdo sociocultural de
seus habitantes. Depois, debatemos sobre a crescente expansdo da vida nas cidades. De acordo
com ultimo relatorio da Unido das NagBes Unidas (ONU), 54% da popula¢do mundial vive em
cidades?. Ento, questionamos as turmas sobre como era a qualidade de vida nas cidades, a

partir das discussdes anteriores sobre desigualdade social.

A partir do questionamento se todos tém acesso igual a cidade, introduzimos o conceito
de direito a cidade, do socidlogo francés dos anos 60, Henry Lefebvre. Ele sublinha que frente
aos direitos abstratos pensados durante a Revolucgdo Francesa, direito a liberdade, a igualdade
e a fraternidade era necessario a reivindicacéo de direitos concretos, como o direito a satde, a
educacdo, a moradia, ao lazer e a cultura. De acordo com Lefebvre (2001), no momento que ha
uma tendéncia da populacdo em viver em areas urbanas, o direito a cidade torna-se uma
exigéncia. Para materializar a discussdo, os alunos trabalharam com dados do ObservaPoa?,
trazidos por nos, referentes as problematicas da cidade, como o transporte publico, o
saneamento basico, 0 acesso a cultura e a seguranca publica. Divididos em grupos a partir das
diferentes tematicas, os alunos criaram frases que evidenciaram essas questdes. “Nos temos
direito a..., mas...” Assim, para cada um dos temas, uma frase foi realizada e colada no mural.
Uma das frases criadas pela turma foi “nds temos acesso ao transporte publico, mas Porto

Alegre ¢ a capital com a passagem mais cara do Brasil”.

No segundo segmento, a Minha Porto Alegre, os alunos tinham que escolher um lugar
da cidade, podendo ser publico ou privado, que fosse significativo para eles. A partir de um

banco de imagens levado por nds, escolheram uma imagem para representar esse espacgo, e uma

2 Disponivel em: gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2014/07/Mais-de-metade-da-populacao-
mundial-ja-vive-em-areas-urbanas-diz-ONU-4547970.html. Acesso em outubro de 2019.

% O Observatoério da Cidade de Porto Alegre (ObservaPOA) é uma plataforma em que é disponibilizada uma ampla
base de informacdes georeferenciadas sobre o municipio de Porto Alegre, contribuindo para a consolidacdo da
participagdo cidada na gestdo da cidade.


http://observapoa.com.br/
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palavra para descrevé-lo. Sentados, em circulo, os alunos falaram o porqué da escolha.
Figura 8 - Fragmento do mural Minha Porto Alegre

Eu escolhi amizade para representar a
asa da Amanda, porque eu passo muito

g ,\W tempo l& e de certa forma, me
acostumei e me sinto bem e livre com

(BTN _\Wﬂ\?'\\ U\\.vw\\ Jose N\\)\‘.\:},T@\ N Gono AO\ . L.
hsodo ks, . yone Yoo Jume Y6 4 A e a companhia da Amanda e da Claudia.
N B <o e PO ETEN v»‘\Y 3 Gm P H
Yo, o otEes 4 § Metade do tempo que passamos juntos

Ce \«\\_{\\'\;- Do hecaeedo. & O Okudio . Miods Ao l&\w‘e . . .
o Jome apiler Wik koo e Hiambony 01 g Sl foi ocupado pelas risadas, por isso

escolhi esse lugar (Aluna/o, sala de
aula, 2019).

Fonte: Acervo pessoal (2019)

O segmento do mural, Nossa Porto Alegre, seria precedida por uma atividade extra
escolar com o projeto “Museu do percurso negro” em que realizariamos uma caminhada por
espacos da cidade que foram marcantes para a etnia negra do ponto de vista da memoria, da
identidade e da cidadania. A proposta da acdo € evocar a presenca, a memoria e o protagonismo
sociocultural dos africanos e descendentes no Centro Historico da cidade de Porto Alegre.
Diversas pesquisas histérico-antropologicas indicaram os lugares vivenciados pelos negros, a
fim de elaborar objetos de arte representativos, como no Cais do Porto e (antigos
Ancoradouros), no Largo da Quitanda (Praca da Alfandega), no Pelourinho (Igreja das Dores),
no Largo da Forca (Praca Brigadeiro Sampaio) e Esquina do Zaire (Av. Borges de Medeiros

com Rua da Praia). No entorno, percorre-se locais em que predominaram relagdes sociais dos
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negros cativos e livres, como a Igreja da Nossa Senhora do Rosario, 0 Mercado Publico, a Santa
Casa de Misericordia, a Colénia Africana e o Areal da Baronesa. Ap0s esse momento,
debateriamos em aula como a histéria dos afrodescendentes na cidade de Porto Alegre é
invisibilizada e por isso estuda-la é fundamental. Assim, fariamos a terceira parte do mural, que
seria uma proposta livre, construida em conjunto com os alunos em aula ap6s essa saida de
campo. A construcdo dessa parte do mural ndo ocorreu, tendo em vista a paralisacdao das aulas

em funcéo da greve.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, ao expor minha trajetdria de vida ao lado da pesquisa docente, percebi
que é impossivel pensar na minha construcdo enquanto professora, sem levar em conta 0s

caminhos e as vivéncias que antecederam a minha formacéo.

Somente ao final desta escrita compreendi que, na militancia urbana, defendia a mesma
ideia que defendo enquanto professora: a constru¢édo de um comum. Alicercada na experiéncia
empirica, em especial, no Estagio I, pude colocar em pratica afetos e dispositivos para tentar
encontrar esse comum com as alunas e os alunos. Algo que fosse compartilhado por nés e
suficiente para que nos mantivesse juntos naquele espaco-tempo, que a partir das nossas

diferencas, pudesse ser potencializado.

Nesse estagio, escolhi 0 amor, a atencdo e a cidade, talvez, daqui ha alguns anos, através
de novas vivéncias e leituras, provavelmente, escolherei outros elementos para a construgéo de
um outro comum com outras turmas. Assim, independente do que sera ensinado e do que sera
aprendido, é importante criar condi¢6es de possibilidade para a troca pedagogica. Desse modo,
defendo que um dos gestos fundamentais da pratica docente é a reflexdo e a criacdo de

ferramentas para a construcdo de um comum em sala de aula.
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ANEXO A - FRAGMENTO DO MURAL MINHA PORTO ALEGRE: ALEGRIA

Fonte: Acervo pessoal (2019).
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Eu escolhi alegria para falar
sobre 0 gasometro porque é
um lugar onde as pessoas vao
com suas familias para se
divertir, descansar, passar
um tempo mais com quem
gostam, para passar um
tempo pegando um ar
digamos puro. Eu gosto de ir
porque, apesar de ir passar
um tempo com quem gosto, é
um lugar que a gente pode
refletir um pouco sobre a
vida (Aluna/o, sala de aula,

2019).
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ANEXO B - FRAGMENTO DO MURAL MINHA PORTO ALEGRE: INSPIRADOR E

CALMO

Inopados 4

Eo escol inaBizada ¢ cotmo rara  fator
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Fonte: Acervo pessoal (2019).
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Eu escolhi inspirador e calmo
para falar sobre a Casa de
Cultura Mario Quintana, porque
¢ um lugar onde podemos
encontrar muitas formas de arte.
Na minha visdo é um lugar que
inspira (pelo menos a mim). E
um lugar acolhedor para quem
gosta de artes. Ele me inspira
pois, basicamente, desde que me
conheco por gente ficar em meio
a arte sempre me acalmou e me
mostrou que pode estar tudo uma
bagunca la fora (e até aqui
dentro), mas focar nas coisas
bonitas & como se fosse um ponto
de paz (Aluna/o, sala de aula,
2019).
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ANEXO C - FRAGMENTO DO MURAL MINHA PORTO ALEGRE: SOLIDAO

Acervo pessoal (2019).

Eu escolhi soliddo mas ndo de
uma forma ruim para representar
meu quarto. Onde eu ndo uso
mascaras e ndo me sinto perdida,
estar no meu quarto significa um
rosto verdadeiro (Aluna/o, sala de
aula, 2019).
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ANEXO D - FRAGMENTO DO MURAL MINHA PORTO ALEGRE: GRATIDAO

l

Acervo pessoal (2019).

Eu escolhi gratiddo para
representar a igreja, porque
é onde eu mais me sinto
bem, gosto muito de estar la
eu faco 0 que eu mais gosto
que é tocar bateria, cantar,
tocar e aprender sobre
teologia. E sou grata por
tudo que eu tenho que
consegui através da igreja
(Aluna/o, sala de aula,
2019).
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ANEXO E - MURAL MINHA PORTO ALEGRE

Acervo pessoal (2019).



ANEXO F - ACORDOS EM SALA DE AULA

Acervo pessoal (2019).
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ANEXO G - COTIDIANO ESCOLAR

Acervo pessoal (2019).
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