UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE BIOCIENCIAS

LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

PATRICIA CORREA GUARDIOLA

A EDUCACAO AMBIENTAL COMO FERRAMENTA NA CONSTRUCAO E
DIFUSAO DA POPULARIZACAO DA CIENCIA

Porto Alegre

2018



PATRICIA CORREA GUARDIOLA

A EDUCACAO AMBIENTAL COMO FERRAMENTA NA
CONSTRUCAO E DIFUSAO DA POPULARIZACAO DA CIENCIA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
como requisito parcial para obtencdo de titulo de
Licenciada em Ciéncias Biologicas Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Orientadora: Profa. Dr2, Teresinha Guerra
Coorientador: Prof. Dr. Denirio Itamar Lopes
Marques.

Porto Alegre

2018






Dedico este trabalho a...

Dona Rejane, minha amada mae, que
enfrentou todas as adversidades da vida
com muita forca e luta. Uma mulher que
sempre pareceu forte, mesmo quando n&o o
era. Uma grande mulher que me ensinou a
ser forte e ousada nesse mundo que nem

sempre € justo com quem precisa de justica.
E ao amor que surgiu em minha vida, me
transformou e foi primordial para a concluséo

deste trabalho...

A vocés, minha eterna gratidao



AGRADECIMENTOS

Nao foi nada facil vencer todas as adversidades da vida nem esta odisséia
académica, contudo teria sido bem mais conturbado se ndo fossem os amigxs que
fiz nessa longa jornada abarrotada de vivéncias. Amigxs esses 0S quais sempre
tinham o alento perfeito para cada momento triste e as risadas mais espontaneas
nos alegres e esperan¢osos. Eu ndo seria ninguém nessa vida sem vocés, amados
amigos e amigas de infancia, de escola e da academia, principalmente a Carvalho e
Costa que me deram muita forca para continuar e concluir esse final de curso.

A todos os professores e professoras que me ensinaram e me inspiraram
inclusive aos que me ensinaram a ndo ser como eles, além dos que me ajudaram de
forma mais primordial e pessoal como a Prof2 Marion que se transformou em uma
amiga guerida a estar concluindo uma graduacdo em uma universidade publica e de
qualidade. Agradeco muito a minha orientadora e ao coorientador pela paciéncia,
dedicacgéao e pelo belo trabalho que fizeram comigo.

Também a todos os alunos e alunas que fizeram parte da minha formacéo,
gue me ensinaram como ser uma educadora enquanto ainda se € aluna. Agradeco
principalmente aos 5° anos que foram os mais endiabrados e queridos alunos e
alunas que ja tive na minha breve histéria de educadora. Todos vocés moram no
meu coragaozinho.

N&o posso deixar de falar do amor, porque é o sentimento que transforma as
pessoas e as faz seres melhores a cada dia. Bruno, obrigada por transformar a
minha vida e ser um companheiro incrivelmente presente e incentivador. Também a
Caterina por ser uma segunda mée e uma inspiragao profissional.

Ha uma pessoa que merece todo e qualquer agradecimento e que fez parte
deste trabalho e que fara parte de qualquer trabalho que eu realize ao longo de
minha carreira: Rejane minha Mae! Vivenciei o privilégio de conhecer e ser educada
por uma das mulheres mais incriveis deste mundo, uma mulher de muita luta e
resisténcia e, também, de abdicacles, afinal ser mée solteira e criar 4 filhos nao
deve ter sido uma tarefa facil. Agradeco por cada noite ndo dormida ou mal dormida
por preocupacéo, por cada faxina feita para eu poder ir as aulas, por todo esse amor
incondicional que me fez ser um ser humano com humanidade, que me inspirou a
também ser uma mulher de luta e resisténcia. A ti mae, minha eterna e mais sincera

Gratidao, te amo!



Vocés que fazem parte dessa massa
Que passa nos projetos do futuro
E duro tanto ter que caminhar

E dar muito mais do que receber

E ter que demonstrar sua coragem
A margem do que possa parecer
E ver que toda essa engrenagem

Ja sente a ferrugem lhe comer...

Povo marcado, é!
Povo feliz!
Zé Ramalho (1979)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal identificar se a Educagédo Ambiental (EA) e
o Ensino de Ciéncias desenvolvidos em uma Escola Publica Municipal de Ensino
Fundamental contribuem com a divulgacdo cientifica na perspectiva da
Popularizacdo da Ciéncia junto aos educandos. Para isso, buscou-se entender a
percepc¢éo dos alunos e alunas sobre a Ciéncia no seu cotidiano e das professoras
sobre o ensino de Ciéncias e se utiizam a EA como uma ferramenta em suas
praticas. Este trabalho foi desenvolvido com estudantes e professoras dos 5° anos
da EMEF Alberto Pasqualini, Viamao/RS. Para a coleta de dados foi aplicado
questiondrio aberto aos estudantes e entrevista semiestruturada as professoras e
uma analise qualitativa. O trabalho investigou quatro turmas de 5° ano com n = 90
para alunxs! e n = 3 para professoras. Os resultados identificam que a Educagéo
Ambiental e o ensino de Ciéncias desenvolvidos na escola contribuem com a
divulgacao cientifica e a percep¢do dos alunos e alunas em relacao a Ciéncia no seu
cotidiano. Sobre a percepcéo das professoras, alusivo ao ensino de Ciéncias, ficou
evidente que ha insercdo da Educacdo Ambiental em suas praticas educativas,
embora de forma superficial, contudo as educadoras utilizam a Educacdo Ambiental

como uma ferramenta tanto na constru¢gdo quanto na troca de saberes.

Palavras-chaves: educacdo ambiental, ensino de ciéncias, popularizacdo da

ciéncia.

7] @ 7P ]

1 Uso da letra “x” para substituir as vogais “a” ou “0” para tentar dar neutralidade sobre uma posicao
de género ao texto, visto que 0 género € uma construcao social bem como o corpo.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental no ensino de Ciéncias dentro da educacao basica para
as criancas se faz essencial para a formacdo de uma sociedade mais critica e
disposta a mudancgas (VIECHENESKI E CARLETTO, 2013) e, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcao Ambiental (Resolugdo CNE No 2
de 15 de junho de 2012), o tema deve ser desenvolvido como pratica educativa
interdisciplinar continua e em todos os niveis educacionais.

As criancas sdo cidaddos e cidadds com ideias e questionamentos sobre
todas as coisas no seu breve contexto de vida e que, via de regra, essas questdes
acabam sendo destruidas dentro da sala de aula por diversos motivos: a)
despreparo dos professores e professoras quanto ao conhecimento especifico em
ciéncias, embora reconhecam a importancia, (ROSA, 2007) porque, sentem-se
inseguros para realizar um trabalho sistematico com os alunos; b) desmotivacéo dos
professores e das professoras que ndo se sentem valorizados socialmente e
profissionalmente, além de poderem sofrer represalias com projetos como Escola
Sem Partido, que tramita no Senado e pode modificar o processo de ensino-
aprendizagem, pois limita a discussdo e o pensamento critico necessario para uma
educacdo de qualidade; c) estdo estagnados em uma zona de conforto, néo
conseguem ministrar aulas mais atrativas, porque ndo sabem como fazé-las ou
porque simplesmente ndo querem, como foi evidenciado por Rosa (2007) a qual
nomeou de “inércia pedagogica”.

O Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental se faz necessario porque ajuda
as criancas a entenderem de forma mais dindmica 0S processos haturais que
acontecem no seu dia a dia como: o vapor que sai da panela quando cozinhamos ou
por que temos o dia e a noite ou algo mais elaborado como: qual é a diferenca entre
um buraco negro e um buraco de minhoca? Esses questionamentos ja foram todos
mencionados nas aulas as quais ministrei no Ultimo ano no ensino fundamental, e
podem parecer banais para muitos, inclusive para os adultos mais cultos, todavia
para as criancas sdo visto como algo inexplicavel ou magico, pois parece que
ninguém quer explicar isso a elas, afinal ndo entenderiam. Ser4a? A autonomia é
essencial no processo de aprendizagem e segundo Freire (2018), devemos saber
gue ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

propria producdo ou a sua construcdo. Partindo desta perspectiva, o Ensino de



Ciéncias pode ser um mediador para a compreensao das outras competéncias como
portugués ou matematica, pois a medida que a crianca compreende como funciona
0 meio que habita, pode instigar a curiosidade e propor uma investigacédo acerca de
temas que a interessem através de pesquisas e leituras extraclasse. Entretanto,
segundo Longhini (2008) é preciso que os professores possuam conhecimentos
adequados da area das ciéncias, pois na sua caréncia o docente acaba recorrendo
ao livro didatico, o qual muitas vezes, reforca erros conceituais devido a qualidade
“sofrivel” de muitas obras, limitado no aprofundamento dos contetdos. O mesmo
autor ainda se mostra muito preocupado com tais dificuldades dos professores
nesses conteudos, afirmando que “tais consideracbes ndo podem passar
despercebidas pelos cursos de formagéo docente, em especial pelos da Pedagogia,
0 lécus de maior importancia na formacdo deste profissional, atualmente.”
(LONGHINI, 2008).

Para Carvalho (2005) a Educacdo Ambiental, encontra muitos desafios no
ensino formal e na construcdo da sua legitimidade como prética educacional, pois
nao é de fato inserida nos planos de aulas dos professores e das professoras devido
a sua condicdo de transversalidade, que dificulta a sua inclusdo na estrutura
curricular do ensino, o qual é organizado de forma fragmentada, onde cada area do
conhecimento se encontra compartimentalizada. Sabendo-se também que a
Educacdo Ambiental é uma pratica interdisciplinar, ndo é a toa que os professores e
as professoras tenham duavidas sobre se a Educacdo Ambiental estd ou nédo
presente em suas praticas de ensino.

Segundo Tozoni-Reis e Campos (2014) ha muitos estudos (CRUZ et al.,
2010; TOZONI-REIS et al., 201la) que apontam fontes de informacdo dos
professores sobre educacdo ambiental: o esvaziamento da dimenséao intelectual do
trabalho docente (TOZONI-REIS et al.,, 2011b). As publicacbes académicas e a
educagdo ambiental na escola basica (TOZONI-REIS et al.,, 2011c), Educacéo
Ambiental Escolar: compreendendo as fontes de informagédo e a necessidade de
formacdo dos professores da educacao basica (TOZONI-REIS et al., 2011d), as
publicacdes académicas e a educacdo ambiental na escola basica: proximidades e
distancias, que dentre as dificuldades encontradas pelos professores de incluir a
Educacdo Ambiental na escola, algumas estédo diretamente ligadas a sua formacao.

O mesmo autor salienta também que “quem pratica a inser¢cdo do tema no ensino
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basico sdo geralmente os professores e as professoras de ciéncias, biologia e
geografia, formados nos cursos de licenciaturas nas instituicdes de ensino superior”.

A tematica da Popularizagdo da Ciéncia vem crescendo e ganhando forca
dentro das instituicbes de ensino superior com o incentivo financeiro do CNPq, no
Brasil e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, através da Pro-Reitoria de
Pesquisa contribui nessa difusdo, embora esses recursos se encontrem em uma
situacdo muito abaixo do necessario para a producdo de ciéncia no pais. Ainda
precisamos conviver com o0s inumeros cortes na area da educacdo, saude e
tecnologia, dificultando ainda mais a producéo cientifica brasileira. Entdo, fica a
pergunta: mas afinal, o que € a Popularizacdo da Ciéncia?

Ha varios conceitos sobre o que é a Popularizacdo da Ciéncia. Segundo
Albagli (1996) seria 0 uso de processos e recursos técnicos para a comunicacao da
informacéo cientifica e tecnolégica ao publico em geral. Para Mueller (2005) seria o
processo de transposicdo de ideias contidas em textos cientificos para os meios de
comunicacdo populares. Germano (2007) explora varios conceitos e explicacdes
para o termo popularizacdo da ciéncia e remete um significado muito mais intenso
ao termo, seria um campo da participacdo popular e sob a critica do didlogo com os
movimentos populares, converté-la aos servicos e causas da populacdo oprimida
numa acgao social que oriente e respeite a vida e o universo simbolico de cada um.

Embora ndo haja um consenso sobre o conceito de popularizacéo da ciéncia,
todos os autores citados mencionam os meios de comunicagdo em massa como TV,
radio, jornalismo cientifico, redes sociais, como agentes de difusdo das informacdes
cientificas e tecnoldgica. Assim, é possivel elucidar a importancia da popularizacéo
da ciéncia na constru¢cdo de uma sociedade mais propensa a discussoes, cidadaos
menos ingénuos e capazes de aspirar uma vida melhor, ter autonomia para opinar
mais como membros da sociedade nas questdes cientificas que influenciam a vida
da sua comunidade (MUELLER, 2005).

A escola tem um papel de importancia majoritaria nessa construcao, pois € o
local onde os saberes sao concebidos juntamente com as habilidades de cada aluno
e aluna, além de ser um espaco de pluralidade social, cultural e étnica onde deve
acontecer a formacdo de cidaddos responsaveis, éticos e capazes de respeitar as

diversidades.
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A partir deste contexto é possivel promover projetos que estimulem tais
guestionamentos para uma educacao de qualidade. Reconhecer a Ciéncia dentro do
seu cotidiano se faz praticando e entendendo o universo socioambiental no qual
estamos inseridos e esse reconhecimento promove O acesso a novos saberes e
desperta a curiosidade e a investigacao cientifica. Portanto, € preciso ampliar a
curiosidade das criancas através de aulas mais atrativas e voltadas a realidade e
aos conhecimentos populares da sua comunidade (DINIZ E GERMANO, 2015),
juntamente com professores e professoras especializados que possam auxiliar nas
demandas apresentadas dentro da sala de aula, para que a perspectiva cientifica se
faca continua e acessivel dentro da formacédo dessas criancas e, nesse ambito,
difundir e popularizar a Ciéncia.

Portanto, se a escola € o local onde os saberes sdo construidos e associados
aos conhecimentos prévios de cada individuo que faz parte dessa instituicdo a
popularizacdo da ciéncia na escola Alberto Pasqualini € importante para que as
criancas possam compreender e discutir assuntos de cunho social, politico, cientifico
e tecnoldgico que influenciam direta ou indiretamente as suas vidas, a vida de seus
familiares e da comunidade escolar, bem como os direitos previstos e a atribuicdo de
responsabilidades que cada cidadédo e cada cidada possuem. Popularizar a Ciéncia
nesse local é fundamental para aproximar a sociedade a toda pesquisa feita no pais,
principalmente a populacdo mais pobre a qual geralmente € a que possui menos
acesso aos bens culturais, sociais e econdmicos o que a torna mais vulneravel.
Dessa forma, é preciso expor para esses cidaddos e cidadds em processo de
formacdo que eles e elas praticam e utilizam a Ciéncia no cotidiano e, por isso, eles
e elas devem e precisam ocupar esse espaco que sao seus de direito, fazendo valer
a sua voz e, assim, construir uma sociedade mais justa e igualitaria respeitando a
diversidade.

Desta forma, este trabalho propbe a andlise do ensino da Educacao
Ambiental e de Ciéncias realizados em uma Escola Publica de Ensino Fundamental
do Municipio de Viamao/RS e como contribuem na divulgacdo cientifica e na

popularizagédo da ciéncia.
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2 OBJETIVOS
2 1 Objetivo geral

Identificar se a Educacdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias desenvolvidos em
uma escola publica municipal de ensino fundamental contribuem com a divulgacao

cientifica na perspectiva da Popularizacdo da Ciéncia junto aos educandos.

2 2 Objetivos Especificos

a) Analisar a percepgédo dos alunos sobre a ciéncia no seu cotidiano;

b) analisar a percepcao dos professores sobre o ensino de ciéncias e se eles
utilizam a Educacdo Ambiental como ferramenta e

c) verificar se a Educagdo Ambiental € uma ferramenta na construgao do
conhecimento/entendimento da ciéncia no cotidiano socioambiental dos

alunos e professores da escola.

JUSTIFICATIVA

E preciso instigar a curiosidade das criancas através de aulas mais atrativas
com professores e professoras especializados que auxiliem nas demandas
propostas dentro da sala, a fim de que os aspectos cientificos se fagcam continuos

dentro de toda a formacéao das criancas.

3 REFERENCIAL TEORICO
3 1 A Alfabetizacéo Cientifica, o que € e para que(m) serve?

Para Chassot (2010), a alfabetizacdo cientifica pode ser considerada como
uma das dimensdes para potencializar alternativas que privilegiam uma educacao
mais comprometida e que a nossa responsabilidade maior como educadores e
educadoras no ensinar Ciéncias é a de buscar transformar os nossos alunos e
alunas em adultos mais criticos com esse ensino que fazemos. O que € essa
alfabetizacao cientifica que Chassot propdem? Este autor conceitua a alfabetizacéo
cientifica como o conjunto de conhecimentos que facilitaria aos homens e mulheres
fazer uma leitura do mundo onde vivem, afirmando que entende a ciéncia como uma

linguagem facilitadora da nossa leitura do mundo. Desta forma, os alfabetizados
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cientificamente teriam facilidades nessa compreensao da leitura do mundo, além da
necessidade de entendimento ndo apenas em transforma-lo, mas para transforma-lo
em um mundo melhor. Portanto, ele afirma que todas as criangas (vamos incluir aqui
todas as pessoas também) precisam ser alfabetizadas cientificamente da mesma
forma que sado alfabetizadas em suas linguas maternas (em nosSsoO caso O
portugués) e da alfabetizacdo matematica Chassot (2010).

Embora saibamos que essas alfabetizacdes, a linguistica e a numeérica, sao
geralmente muito discutidas e implementadas nas escolas como as mais
importantes para a construcdo basica do saber, mas que nem sempre sdo bem
sucedidas, eu utilizo esse bem sucedidas no sentido de competéncia, afinal uma
crianca que sai do 5° ano geralmente tem dificuldades em escrever e interpretar o
que I1& mesmo tendo em vista um forte trabalho de alfabetizacdo. Agora imagine a
alfabetizacdo cientifica que muitas vezes nem é lembrada, é frequentemente vista
como desnecessaria para a grande maioria dos educadores e educadoras ou
deixada de lado, pois se uma crianca ndo receber as alfabetizacdes ditas como
indispensaveis, como entendera a cientifica?

Partindo desta premissa errbnea de que a linguagem cientifica ndo é
importante para a construcdo dos saberes multiplos de alunos e alunas, entendo que
nos educadores e educadoras pecamos ao subestimar as capacidades cognitivas
das criancas quando ndo damos a importancia merecida a linguagem cientifica nos
anos iniciais, pois penso que estamos impedindo que essas criangas desenvolvam
suas habilidades naturais de entendimento da natureza que os rodeia e, portanto,
limitamos a sua visdo de mundo partindo de nossas dificuldades e temores de
revelar o mundo da ciéncia a nossos alunos e alunas.

Portanto, se queremos melhorar as praticas de ciéncias nas escolas, sejam
elas publicas ou privadas, mas principalmente nas escolas publicas, € importante
gue tenhamos em mente essa abordagem de propor e sermos de fato os
construtores dessa linguagem cientifica, pois somente dessa forma conseguiremos

alcancar o que (CHASSOT, 2010) conceitua como alfabetizac&o cientifica.
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3 2 Aimportancia da autonomia e de Paulo Freire no ensino

Freire € um dos mais importantes pensadores sobre educacdo, é
(re)conhecido no mundo inteiro com suas contribuicdes ndo sé na educacdo, mas
nas artes, nas ciéncias e na engenharia (GADOTTI, 2015), além de muitas
condecoragbes com 29 titulos de Doutor Honoris Causa nas universidades da
Europa e da Ameérica; King Baudouin International Development Prize de 1980,
entregue pela Fundacdo King Baudouin da Universidade de Calgary; Prémio de
Exceléncia para Educadores Cristdos, 1985; Prémio da UNESCO de Educacao para
a Paz em 1996; incluido no International Adult and Continuing Education Hall of
Fame, 2008; nomeacdo de “Paulo Freire Social Justice Charter School" em uma
escola publica independente de Holyoke, Massachusetts, 2012 e foi declarado
Patrono da Educacdo Brasileira, pela Lei 12.612/2012 sancionada pela ex
Presidenta Dilma Rousseff.

Em tempos de édio e de fascismos em ascensdo em nosso pais, Ndo posso
deixar de abordar o precursor de uma educacdo popular que sofreu represalias
violentas na ditadura militar por realizar as primeiras iniciativas de conscientizacao
politica do povo visando a emancipacao social, cultural e politica das classes sociais
excluidas e oprimidas até entdo. N&o € a toa que atualmente observamos no cenario
social uma crescente e forte rejeicdo as ideias de Freire na educacdao, atribuindo-lhe
a tdo familiarizada doutrinacdo marxista a qual sabemos que nao existe. A ascenséo
popular das classes ditas marginalizadas e excluidas no contexto histérico-social do
Brasil, que agora tém poder de fala, escolha e representatividade nos setores
importantes do pais como nas universidades federais (a qual eu me incluo) e na
politica, por exemplo, pelo visto vém incomodando uma parcela representativa da
elite de nosso pais que tenta, a todo custo, deslegitimar tais conquistas. Por estes
motivos, é preciso continuar a educar para a liberdade, para a luz do saber e com
amor como Freire aborda em suas obras.

Freire (2018) afirma que ensinar tem como exigéncia a convic¢do de que a
mudanca é possivel e para isso precisamos resistir para compreender o futuro como
um problema e entender que ndo é na resignacao, mas na rebeldia juntamente com
posturas revolucionarias que nés nos enxergamos como injusticados e a partir deste
contexto é gue nos engajamos nos processos transformadores de fato. Além da

necessidade de assuncdo da revolta para educar contra a desigualdade e que é
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preciso identidade cultural para assumir-se como ser social e histérico e, portanto,

COMO um ser pensante.

“Nao posso proibir que os oprimidos com quem trabalho numa favela votem
em candidatos reacionarios, mas tenho o dever de adverti-los do erro que
cometem, da contradicdo em que se emaranham. Votar no politico
reacionario é ajudar a preservacao do status quo. Como posso votar, se sou
progressista e coerente com minha opc¢ao, num candidato em cujo discurso,
faiscante de desamor, anuncia seus projetos racistas?” (FREIRE 2018
p.78.)

O mesmo autor também defende que o ensino exige uma reflexdo autocritica
de nossas préaticas como educadores e educadoras. Ademais, deve-se atrelar com o
respeito a autonomia do ser educando, seja este, crianca, jovem ou adulto, ja que
esse respeito implica igualmente ao respeito que devemos ter a nGs mesmos e que
qualquer desvio que venha de encontro a essa postura assinala uma transgressao
com os principios éticos dos educandos e educandas nas suas praticas. Assim, “o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um €& um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou nao conceder uns aos outros” (FREIRE, 2018). Finalmente,
concluo essa discussdo com o seguinte trecho que ressalta esta minha proposta de

reflexao:

‘O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua sintaxe e a sua prosédia; o professor que ironiza o aluno,
que o minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar’ ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do
cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia
formadora do educando, transgride os principios fundamentais éticos de
nossa existéncia”. (FREIRE 2018 p.59.)

Desta forma, a proposta que desejo ampliar com este trabalho é a de uma
educacdo emancipatoria, critica, autbnoma e enraizada na inclusdo e no amor, bem
como Freire prop0s e ensinou ao longo de sua existéncia. Afinal, todos e todas nos
como integrantes de uma sociedade multidiversa em todos os critérios imaginaveis,
sejam estes politicos, de género, credo ou classe social, precisamos compreender
0s nossos direitos e respeitar as diferencas. Contudo, para isto, € preciso receber
uma educacédo publica de qualidade de cunho critico e libertadora, onde tenhamos

consciéncia de classe, para que assim cada cidaddo e cada cidada sinta-se



16

representado e representada, inserido e inserida na sociedade e que, a partir desses

saberes, possa alavancar a transformacdo que visamos: a de igualdade.

3 4 A Educagédo Ambiental que transforma os sujeitos

Geralmente quando se fala em Educacdo Ambiental automaticamente a
associamos a uma educacdo que sensibiliza e conscientiza imediatamente o0s
sujeitos, a qual estd baseada na total compreensdo de mundo complexo, das
relacbes entre os seres vivos e do meio ambiente natural e social de forma
transformadora e critica. Contudo, na vida real dentro de nossas préticas educativas
sabemos que ndo € bem assim que acontece, também sabemos que nao é facil
alcancar tal condicédo, pois é preciso muito trabalho para atingir essa transformacéao
dos e nos sujeitos, que muitas vezes, pode nao acontecer.

Segundo Loureiro (2003) a Educacdo Ambiental transformadora “ndo é
aguela que visa interpretar, informar e conhecer a realidade, mas buscar
compreender e teorizar na atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a
totalidade que constituimos e pela qual somos constituidos”, ou seja, ela deve ser
pratica, emancipatoria, critica e politizada para que alcance as mudancgas tanto
individuais quanto coletivas dentro de cada contexto sociocultural, ideolégico,
simbdlico e natural das diferentes populacbes. Como o autor destaca no trecho a

seqguir:

“A Educagcdo Ambiental transformadora € aquela que possui um contetdo
emancipatorio, em que a dialética entre forma e contetdo se realiza de tal
maneira que as alteracbes da atividade humana, vinculadas ao fazer
educativo, impliquem mudancgas individuais e coletivas, locais e globais,
estruturais e conjunturais, econémicas e culturais”. (LOUREIRO 2004 p.89.)

Uma educagédo compreendida como um instrumento que media 0s interesses
e os conflitos das pessoas e do ambiente natural que as cercam soO pode ter sucesso
se houver dialogo, consenso e vinculo humano entre 0s sujeitos concretos para que
os saberes sejam de fato democréticos. E preciso também incluir as histérias de vida
de cada homem e de cada mulher, para que assim, possamos perceber as
dimensdes dos problemas socioambientais que ali se apresentam e direcionar acdes
coletivas e organizadas dentro da realidade historico-social de cada comunidade

(LOUREIRO, 2004). Dessa forma, o mesmo autor entende que a Educacao
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Ambiental é uma dimensdo fundamentada dentro do processo pedagodgico, a qual
esté inserida no centro das concepc¢oes educativas humanas e que “enquanto ser da
natureza, é definida a partir de paradigmas circunscritos no ambientalismos e do
entendimento do ambiente como uma realidade vital e complexa” o qual o autor

denomina de as esferas da inter-relacdo em Educacdo Ambiental (LOUREIRO,
2004).

Figura 1 - Modelo As esferas da inter-relacdo em Educacdo Ambiental.

O MUNDO

0 OUTRO

EU

construcdo de identidade

construcdo da alteridade

relacdes com o meio de vida

Fonte: Sauvé e Orellana (In: Sato e Santos, 2001). Adaptado de Loureiro 2004.

Partindo disso, fica claro que uma Educacdo Ambiental transformadora nao
pode ser idealizada, linear, padronizada dentro de conhecimentos
compartimentalizados e separados que visam uma concepc¢do de natureza absoluta
e desvinculada da politica e da estruturacéo social, onde existam relacfes de poder
ou que condicionem uma sustentabilidade direcionada ao homem como ser
desvinculado na natureza onde o capitalismo se faz primordial. Logo, para alcancar
a expectativa de uma Educagdo Ambiental transformadora “a consciéncia critica é

uma atividade permanente” (LOUREIRO, 2004). Todavia, 0 mesmo autor faz uma
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ressalva muito importante, destacando que para a Educacdo Ambiental ser uma
acado de fato transformadora dentro da educacdo ha limites e é preciso também
realizar praticas educativas, cidadas e participativas, sendo necessario relaciona-las
a outras esferas da vida onde esses saberes devem ser vistos como um processo
global numa perspectiva muito além do ensino formal, como pode ser observado no

trecho a sequir:

Nunca é demais destacar que a acao transformadora da educagao possui
limites, ou seja, ndo é suficiente em si realizar uma praxis educativa cidada
e participativa, se isso ndo se relacionar diretamente com outras esferas da
vida (familia, trabalho, instituicdes politicas, modo de producéo, interacdes
ecossistémicas etc.), vendo a educagdo como um processo global, para
além do ensino formal. Do contrario, se perderia sua dimensao

revolucionaria. E idealismo ingénuo e simplista creditar & educagio a
‘salvagao do planeta’. (LOUREIRO, 2004 p.97.)

Chassot (2018) apresenta uma visdo sobre Educacdo Ambiental que
correlaciona a importancia das questdes ambientalistas, ou seja, as que estédo
proximas da populacdo, como a “preservacao do meio ambiente visando diminui¢do
do buraco na camada de 0z6nio ou comocgdes referentes a extingdes de espécies”
com uma conscientizacdo verdadeira das pessoas de que o meio ambiente esta
muito mais préximo de nés do que percebemos ou acreditamos, porque “a cidadania
gue queremos € aquela que passa a ser exercida mediante posturas criticas na
busca de modificacbes do ambiente natural — e que estas sejam evidentemente, para
melhor” (CHASSOT, 2018).

“Aquele aluno que, por ter discutido estas questfes na escola souber propor
na sua casa um processo de selecdo do lixo que redundar na facilitacdo do
trabalho das catadoras, ndo apenas para que estas consigam material mais
limpo e organizado, mas para que corram menos riscos quando manuseiam
0S nossos rejeitos — onde colocamos, sem embalar de maneira mais
cuidadosa, cacos de vidro, por exemplo —, estard exercendo uma cidadania
mais critica do que aquele que organiza uma passeata para salvar pandas
ameacados de extingdo. Aquela aluna que souber orientar a sua mae para
gque esta procure usar protecdo para as maos e para os olhos quando
trabalha com produtos domo-sanitarios € mais ambientalista do que se
estivesse discutindo os riscos dos derivados de fluorcarboneto para a
camada de oz6nio” (CHASSOT 2018 p.162.)

Os dois autores defendem uma ideia muito semelhante sobre como deve ser
a Educacdo Ambiental que visa transformar os sujeitos. Embora, saibamos que é

desafiador para nés educadores e educadoras em constante processo de formacao
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conseguir alcancar essa transformacédo cidada de cunho critico, entendo como um
obstaculo muito maior o de transferir esses saberes e praticas aos alunos e as
alunas, sejam estes, criancgas, jovens ou adultos, justamente porque nao realizamos
a alfabetizacédo cientifica no ensino basico. Porém, acredito que € nesse sentido que
precisamos conduzir estratégias que visem a construcdo de uma Educacao
Ambiental libertadora. Desta forma, partindo do nosso atual contexto politico-social,
deixo mais um questionamento: sera que estamos de fato conseguindo transformar

as criancas em adultos mais criticos?

3 4 Popularizar o conhecimento cientifico para valorizar a ciéncia

Sabemos que ndo é nada facil mediar o conhecimento cientifico com a
educacdo justamente porque € preciso transformar a linguagem académica,
rebuscada e dificil numa linguagem mais acessivel a populacdo respeitando as
condicdes historicas, sociais, culturais, étnicas e cognitivas para que todos e todas
compreendam as informacdes que estdo sendo apresentadas, seja ha midia ou na
escola. Dessa forma, entendo que para chegarmos nessa transformacéao linguistica
€ preciso primeiramente descer do pedestal académico e se colocar no lugar do
ouvinte. Em segundo lugar, € preciso abracar o desafio de se “falar facil” (ou
escrever) para ser entendido por todos e todas e ndo apenas por uma parcela de
pessoas que entendem essa tal linguagem rebuscada e fechada. Devemos ter
consciéncia que nem todas as pessoas receberam educacédo de qualidade ou que
muitos nem tiveram a oportunidade de estudar, contudo todos merecem entender a
importancia da ciéncia para assim valoriza-la.

Chassot (2018) fala que € importante caracterizar os trés cenarios dos
saberes, ou seja, 0os saberes da academia, os saberes escolares e também os
saberes populares e criar uma interagcdo que seja amistosa entre si. Se esse
processo de interacdes forem assimilados teremos as bases para dar inicio a
processos mais “populares”.

O mesmo autor ainda critica 0 autoritarismo académico e conservador que
dita o0 que € bom e o0 que nao €, sufocando os saberes externos, ou seja, 0s saberes
populares ou qualquer outro saber que ndo venha deste. Nessa perspectiva “sé tem
valor o que a academia valida” (CHASSOT, 2018). O autor ainda remete uma

analogia entre o papel da Academia com “o papel que a Igreja assumia/assume de
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ditar o que é bom e o que é certo”, como apontado na Carta a Populacdo da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia/regional RS e a Associacdo de
Docentes da UFRGS publicada pelo jornal Zero Hora (1997) que ele exemplifica em
seu trabalho:

Diz a carta que “a divulgacdo de ideias secularmente reconhecidas como
fruto da ignorancia, quando néo fruto da desonestidade e do charlatanismo,
em nada contribuira a educacdo popular’. Esta frase ndo é muito diferente
da exposicdo de motivo de uma Bula Papal de 1317, na qual o Papa Joéo
XXII proibiu as experiéncias de Alquimia, a fim de proteger seus fiéis dos
embusteiros. (CHASSOT, 2018 p.226.)

O autor segue criticando o monopodlio das comunica¢cdes que o publicam,
sejam esses meios, as revistas cientificas, académicas, midias televisivas,
jornalisticas (aqui eu acrescento as redes sociais também) que muitas vezes mais
prejudica a difusdo das informacdes do que auxiliam no entendimento das mesmas
pela populagdo em geral, porque distorcem as informag8es ou compartilham noticias
falsas. No caso exemplificado pelo autor, o monopdlio informativo é o académico o

qgual defende que s6 ha um método cientifico correto.

Quem escreveu defendendo a publicagdo da carta disse: “[...] o classico
método cartesiano que serve de base a Ciéncia facilmente desmonta
qgualquer principio astroldgico. [...]", advogando a existéncia de um Unico
método cientifico. (CHASSOT, 2018 p. 226.) 2.

Chassot (2018) nomeia os saberes populares de saberes primevos, ou seja,
0s saberes dos primeiros tempos, iniciais ou primordiais existindo uma postura
politica na escolha desse adjetivo para ndo desmerecer tais saberes. Afinal, quando
se fala em saberes populares geralmente eles estdo associados a praticas
cotidianas das classes destituidas do capital econémico e cultural enquanto o de
senso comum (conhecimento comum) se difunde por toda a sociedade (LOPES,
1998 apud CHASSOT, 2018)3.

O mesmo autor infere que o saber escolar é o saber que a escola transmite e
a acdo de transmitir € entendida pela mesma como diferente do produzir
conhecimento. Quando buscamos analisar as relacdes entre o0s saberes

institucionalizados e a Ciéncia da escola fica evidente o afastamento desta da

2 Adverso — jornal da Adufrgs: Astrologia confusdo mental, n.10, p. 4, 12 quinzena de agostos de 1997
8 LOPES, Alice R. C. Curriculo conhecimento e cultura: construindo tessituras plurais. In: CHASSOT,
Attico; OLIVEIRA, Renato José (Orgs.). Ciéncia, ética e cultura na educacdo. Sdo Leopoldo: Editora
Unisinos, 1998. p. 31-47.
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comunidade e das demandas que a mesma levanta nos seus mais variados
problemas, sejam estes socioambientais, estruturais, educacionais e cientificos.
Quando a escola entende que ela € apenas reprodutora de algo, no caso
conhecimento, e difunde esse pensar a sociedade e a sua comunidade, ndo esta
educando de forma critica nem construindo saberes de forma transformadora.

Chassot (2018) afirma que transmitir os saberes ndo € o problema, o
problema é a escola ndo entender que os saberes sdo e devem ser
(re)contextualizados dentro dela. Dessa forma, Chassot (2003) defende que é
preciso haver uma transformacdo do “esoterismo para 0 exoterismo”, ou seja, €
papel do educador e da educadora, principalmente dos que trabalham com as
ciéncias, de transformar o conhecimento cientifico esotérico asséptico e hermético
feito na academia em um conhecimento exotérico publicamente difundido para uma
alfabetizacdo cientifica transformadora visando uma inclusdo social e,
consequentemente, popular.

Portanto, s6 conseguiremos transmitir para a populacdo a importancia da
Ciéncia para todos e todas quando formos capazes de inclui-los em nossas
discussbes como sujeitos capazes de entender o que falamos, pois sem 0 apoio
popular ndo conseguiremos seguir em frente, principalmente no contexto atual onde
o fascismo e a ignorancia estdo em ascensao e podem levar nosso pais as trevas
caso nao facamos nosso dever de casa: educar de forma critica e libertadora e lutar
pela manutencé@o de nosso conhecimento cientifico e tecnolégico.

Por isso, é preciso se ter em mente que a Ciéncia € uma associacao
cooperativa entre diversas areas como Matematica, Fisica, Quimica, Geografia,
Biologia e as Ciéncias Humanas que se complementam seguindo uma construgéao
diaria de descobertas e de transformacao dos saberes. Dessa forma, tais processos
transformadores nos permitem aceitar a informacdo de que “este € o universo das
probabilidades e ndo das certezas” (CHASSOT, 2018).

Pensando sobre esse viés, € possivel perceber que me cabe este papel como
bidloga e educadora. Assim, se prop0s esta construcdo de trabalho final, como
forma de contribuir com a sociedade, em especial no campo escola. Acredita-se que
os leitores e sujeitos da pesquisa, bem como a comunidade do entorno, possam
usufruir dos dados para a construgcdo de melhorias no ensino, na Ciéncia e, na

alfabetizacao cientifica.
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4 METODOLOGIA
4 1 Pesquisa de campo

Este projeto foi desenvolvido com os alunos, as alunas e as professoras dos
5° anos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Alberto Pasqualini, localizada
na Vila Santa Isabel — Viamao/RS, no segundo semestre do periodo letivo de 2018.

A escola estd inserida na regido metropolitana de Porto Alegre e situa-se em
um bairro de classe média baixa, onde a maioria dos alunos que a frequentam
moram no seu entorno. Esses alunos e alunas fazem o percurso até a escola a pé e,
geralmente, acompanhados de seus familiares ou de transporte escolar. Nenhum
estudante pode sair da escola sozinhx ou sem autorizacdo dos responsaveis. A
instituicdo possui infraestrutura e recursos limitados, quase nenhuma vegetagao no
espaco escolar, salvo duas figueiras no patio e ndo ha laboratério de ciéncias.

Desde 2009 ha um projeto de Educacdo Ambiental coordenado pela
Assessoria de Gestdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(AGA-UFRSG), inserido no Programa Sociedade e Ciéncia na Escola da Pré-
Reitoria de Pesquisa (PROPESQ), buscando difundir o conhecimento cientifico nas
escolas, com foco nas questbes ambientais em escolas municipais de Viamao-RS
(ROLIM, 2012). Este projeto do qual fago parte ha dois anos, atualmente integra a
Escola Alberto Pasqualini com a comunidade universitdria, onde ambas se
encontram correlacionada a Barragem Mae D’Agua, localizada no Campus do
Vale/lUFRGS, com descarte irregular de residuos sélidos e esgoto, e se reflete no
Arroio Dilavio, principal afluente do Lago Guaiba. Este projeto intitulado “As
Questbes Ambientais: Divulgacdo de seus Aspectos Cientificos e Tecnoldgicos”
trabalha com algumas tematicas como Biomas, Meio Ambiente, Alimentacéo
Saudavel, Qualidade do Ar, Poluicdo, Residuos Sdlidos, Recursos Hidricos, Saidas
de Campo e a Feira DIADESOL“* e tem como objetivo a conscientizacdo e
sensibilizagdo ambiental da comunidade escolar sobre os aspectos ambientais

visando estimular o pensamento critico e a mudanca de habitos dos alunos e alunas,

4 Feira que o projeto promove na escola onde os alunos constroem objetos a partir de residuos e
apresentam a comunidade escolar. Dia Interamericano de Limpeza e Cidadania, também conhecido
como DIADESOL das Américas, cuja expressdao € de origem espanhola Dia de los Desechos
Solidos, e foi idealizado com objetivo de desenvolver atividades que despertem a consciéncia das
populagBes da América Latina sobre as questdes relativas aos residuos sélidos.
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dos professores e professoras e dos pais sobre suas atitudes e o impacto que geram
na comunidade a qual pertencem (AGA-UFRGS, 2009).

Dessa forma, o projeto tem o propésito de levar essa discussdo a comunidade
e aos estudantes da UFRGS, visando a melhoria da qualidade de vida dos
moradores desta regido e mediacdes. Inicialmente o projeto visava beneficiar duas
escolas do municipio de Viaméao: EMEF Anita Garibaldi e a EMEF Alberto Pasqualini
e a preferéncia por essas escolas estad diretamente relacionada aos problemas
ambientais locais da comunidade da Vila Santa Isabel e & barragem Mae D’Agua.
Como os moradores dessa regido nao tém informagbes nem infraestrutura
adequada para destinar corretamente seus residuos, além de outros problemas
enfrentados pela regido, como ma gestéo de recursos hidricos e 0 comprometimento
da qualidade do ar, pois esses sao os resultados mais imediatos da degradacéo
ambiental observados. Entdo, para prevenir tais acdes e orientar a comunidade
sobre as questdes ambientais atuais, foi criado um projeto de Educacdo Ambiental
para escolas municipais localizadas na Bacia Hidrografica da Barragem Mae D’agua.
Por isso, propor uma educacao visando informar as consequéncias das acgfes da
comunidade diante da natureza tem em vista a alteracdo de alguns costumes
prejudiciais ao ambiente e, portanto, a reducéo na geracdo de impactos ambientais.
(AGA-UFRGS, 2009).

Conforme aponta o estudo publicado em agosto de 2018 da Associacdo de
Membros dos Tribunais de Contas do Brasil (Atricon) e o Instituto Rui Barbosa (IRB)
intitulado Perfil da Educacao Publica no Rio Grande do Sul, o municipio de Viamao
possui os piores indices de investimentos em educacéo infantil, com o maior nimero
de criancas matriculadas: 4.380 sendo encaminhados R$ 540,00, por aluno,
anualmente. O estudo identificou, entre outras informacdes, o gasto médio por
municipio na educacdo infantil e no ensino fundamental, além da infraestrutura das
escolas, o conselheiro Cesar Miola do (TCE-RS, 2018) comenta que “Ha também
relacdo direta com gestdo, com a qualidade de gasto publico, como se gerencia
essa verba assegurada pela constituicdo”. Esse estudo apresentado deixa claro que
€ preciso alterar essa realidade no municipio de Viamao e, para que isso aconteca,
€ preciso debater a importancia da educagcdo como agente transformador de cunho

critico e politico e a escola tém a funcéo e o dever de intervir nessas mudancas.
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4 2 Coleta de dados

Para a coleta de dados foram aplicados questionarios aos alunos e alunas
(APENDICE A) e uma entrevista semiestruturada para as professoras (APENDICE
B), juntamente com os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE C e D).

Para o questionario voltado aos alunos e as alunas foram propostas
perguntas objetivas e dissertativas a fim de analisar como percebem a ciéncia no
seu cotidiano (CARMO, 2013).

Para a entrevista com as professoras, foi elaborado um roteiro (DUARTE,
2004) com questdes para investigar a formacao e a percepc¢éo dos docentes sobre o
ensino de Ciéncias desenvolvido em suas aulas e se utilizam a Educacdo Ambiental
(EA) como uma ferramenta na constru¢cdo do conhecimento em Ciéncias na pratica
escolar.

A aplicacdo do questionario as quatro turmas de 5° ano aconteceu no
decorrer do més de setembro de 2018, com visitas a escola em duas turmas no
turno da manha e duas no turno da tarde. Para facilitar o entendimento nomearei as
turmas em T1, T2, T3, T4, onde T1 e T2 representam as turmas do turno da manha
e T3 e T4 as do turno da tarde.

Nas visitas iniciais a escola foi entregue para todas as turmas os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido para os alunos e as alunas que se encontravam
presentes no dia para os pais terem conhecimento e, se concordarem, poderiam
assinar. No segundo momento, foram aplicados 0s questionarios seguindo a
mesma condicdo para os presentes. O tempo de resolucdo do questionario nas
turmas foi de 2h a 2h30min, pois os alunos tiveram muita dificuldade de se
expressar na escrita.

As entrevistas semiestruturadas aconteceram em dois dias, no dia 1 no turno
da manha para a Professora 1 e no dia 2, a tarde para as Professoras 2 e 3.
Também para facilitar o entendimento nomearei as Professoras como P1, P2, P3. O
tempo de duracdo das entrevistas foi de aproximadamente 30 minutos, e foram
gravadas com excecao da P3 que ndo concordou com a gravacao, pois se sentiu
desconfortavel com o procedimento e pediu para escrever as respostas e me

entregar. As entrevistas foram transcritas (APENDICE E).
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4 3 Das analises

As analises dos questionarios e das entrevistas tém abordagem qualitativa
(CARMO 2013, MANZINI, 2004) para elucidar e investigar a compreensao da
realidade nas praticas escolares segundo a perspectiva dos diferentes sujeitos. Os
dados foram sistematizados e analisados comparando as diferentes turmas
investigadas.

A Educacdo Ambiental (EA) utiliza-se de diferentes técnicas para fazer com
gue o aluno e a aluna tenham uma aprendizagem significativa e talvez esse sucesso
seja devido a sua caracteristica de transversalidade a qual possibilita abordar a sua
implementagdo em qualquer disciplina. A interdisciplinaridade e a ludicidade sé&o
didaticas muito presentes e efetivas na construcédo dos saberes transformadores que
a Educacdo Ambiental pode proporcionar aos educadores e educadoras e aos
educandos e educandas. Portanto, atrelar essas didaticas a uma abordagem
discursiva com a finalidade de agregar os conhecimentos prévios dos alunos e das
alunas com os novos saberes cientificos e tecnoldgicos os quais serdo apresentados
na escola podem auxiliar na construcdo da popularizacdo da ciéncia e, assim,
difundir o conhecimento, inclusive o cientifico, a partir do diadlogo, levando

informacao e respeitando as particularidades socioculturais de cada individuo.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES
Alunos e alunas

O gquestionario foi respondido por 91 estudantes das quatro turmas, apenas
um aluno relatou néo ter a autorizacdo do responsavel, mas pediu para responder o
questionario. Embora nédo fosse utilizar suas respostas, respeitei a sua autonomia.
Sendo assim, este trabalho aborda como valido n = 90 (Tabela 1). Deste total sete
alunxs possuem algum tipo de Necessidade Especial diagnosticada (NE). A média
de idade dos alunxs variou entre as quatro turmas, onde T1 apresentou a menor
meédia de idade 10,8 e a T4 apresentou a maior média de idade 12,3. A proporcao
de meninos e meninas nas turmas também variou, T1 apresentou 0 menor namero
de meninas (10) e maior nimero de meninos (14); T2 com 11 meninas e nove
meninos; T3 com 13 meninas e nove meninos e T4 com 0 maior nimero de meninas

(14) e 10 meninos respondendo o questionario, como mostra a Tabela 1. Os



26

resultados das perguntas sdo apresentados na mesma ordem a qual foram criadas,
de acordo com (APENDICE A).

Ressalto que no desenvolver da apresentacdo dos resultados citarei alguns
relatos dos estudantes e tentarei ao maximo reproduzi-los de forma legitima como
os alunos e as alunas escreveram suas respostas no questionario, apenas irei
corrigir palavras grifadas erroneamente, sendo assim, manterei as caracteristicas

linguisticas individuais dos e das participantes.

Tabela 1 - Nimero total de alunos e alunas dos 5° anos que participaram da pesquisa,
mostrando total de alunos e alunas, média de idade, sexo, portador de Necessidade
Especial diagnosticado por turma na EMEF Alberto Pasqualini.

Turmas N° total Média Meninas Meninos NE
alunxs de idade

T1 24 10,8 10 14 4

T2 20 11,5 11 9 1

T3 22 10,9 13 9 0

T4 24 12,3 14 10 2

Total a0 11,3 48 42 7

Fonte: dados da pesquisa

A questdo 1 abordava a percepcdo da ciéncia no cotidiano dos alunos,
segundo os resultados apresentados na Tabela 2 para esta questdo demonstra que
os alunos e as alunas de todas as turmas investigadas percebem de forma explicita
que a ciéncia faz parte do cotidiano delas. Dessa forma T4 foi a turma que
apresentou o maior valor para o sim (21 respostas) seguida de T3, T1 e T2 com 19,
18 e 13 respostas respectivamente. Para talvez, T1 e T2 apresentaram 0 mesmo
valor (5 repostas), seguida de T3 (3 repostas), T4 (1 reposta). Para o ndo T2 e T4
apresentaram o mesmo valor (2 respostas), T1 (1 reposta) e na T3 nenhum
estudante marcou nao.

Para as justificativas citadas por T1 os alunos e as alunas dizem que a ciéncia
faz parte do nosso mundo porque ela esta em tudo e em todos os lugares e que é
devido a ciéncia que muitas “coisas” funcionam como, por exemplo, a eletricidade
usada no dia a dia e também na manutencdo e no cuidado da saude. Muitas
respostas, de certa forma, apresentaram-se genéricas abordando reciclagem, seres
vivos, poluicdo como nos exemplos a seguir: “Porque todos os dias temos que
cuidar para ndo poluir o meio ambiente.”; “Reciclo bastante lixo e tento reaproveitar
tudo que utilizo.”, “Porque na minha casa eu tenho varias plantas e se eu ndo molhar

3.

elas morrem.”;, “Sim, eu acho por que eu vejo todo dia a poluigdo.”. Trés alunos
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responderam nao saber explicar. E para a Unica resposta negativa, o aluno
respondeu da seguinte forma: “Néo, porque fico o dia todo dentro de casa.”.

A T2 parte da mesma justificativa que T1, entendem que a ciéncia estd em
tudo, inclusive no universo e na natureza ou que tudo que eles utilizam vem através
da ciéncia e sem ela ndo teriamos conforto, saide nem entretenimentos como a
eletricidade e os remédios, por exemplo, como mostram 0s seguintes relatos:
“Porque sem a ciéncia no dia a dia nés ndo iriamos fazer nada.”; “‘Porque ela estuda
os remeédios e sem ela ndo teriamos quase nada.”, “Porque o0 meio ambiente,
planeta terra, tudo faz parte da ciéncia.”. Contudo, T2 adiciona que a ciéncia esta
diretamente associada ao conhecimento e na troca de saberes como relata esta
aluna: “Eu acho que tudo vem pela ciéncia e eu aprendi a valorizar mais com as
professoras da UFRGS.”, ou desta outra aluna: “Eu acho que a ciéncia faz parte do
meu dia a dia porque todo o dia eu descubro uma coisa nova, um dia eu descobri
que ninguém vive pra sempre.”. Nessa turma um aluno também relatou ndo saber
explicar sua reposta. Por fim, para as duas repostas negativas um aluno justificou
devido fato dele néo fazer ciéncia diariamente: “N&o fago ciéncia no meu dia a dia.”,
o outro aluno demonstrou certa divida na sua reposta: “Ndo sei direito, mas acho
que n&o.”.

Embora a T3 compartilhe das mesmas justificativas das turmas anteriores
mantendo as relagdes de importancia da ciéncia com o bem-estar social associado
de forma mais primordial ao ser humano do que para a natureza, além da troca de
saberes. Essa visdo antropocéntrica € demonstrada nos exemplos a seguir: “Tem
muitas coisas que a gente faz que envolve a ciéncia, e a ciéncia € muito importante
no dia a dia tipo andar de carro.”; “Porque vocé é uma ciéncia.”, “ Porque a ciéncia
envolve muita coisa a ciéncia envolve o corpo humano.”, “Sim porque a ciéncia é
poluicao, alimentagéo, lixo e etc e isso tudo faz parte do nosso dia.”. Porém uma
resposta que me surpreendeu, pois um aluno abre uma brecha e relaciona as
guestdes evolutivas afirmando que estas estariam diretamente ligadas a ciéncia
como apresentado a seguir: “Pois a evolugédo do planeta esta interligada a ciéncia.”.
Nenhum aluno na T3 marcou ndo como resposta.

Por fim, as justificativas apresentadas pela T4 ndo foram diferentes das ja
apresentadas, ou seja, 0os alunos e as alunas entendem a ciéncia como algo
importante para o ser humano no sentido de trazer o conforto e o bem-estar social

como a eletricidade e tecnologia com os celulares e video games como o relato
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deste aluno: “Porque a gente usa muita eletricidade no dia a dia.”; e deste também:
“Porque eu sempre quando acordo, vou pro Xbox.”. Também foram incluidas
questdes de saude como a cura de doencas, fabricagdo de remédios e boa
alimentacdo como nesses exemplos: “Ela ajuda as pessoas a se curarem de
doencgas.”, “Porque no café da manha tem que cuidar da alimentagdo.”. Ainda
surgiram questdes relacionadas ao meio ambiente como polui¢cdo, separacdo de lixo
e cuidado com a natureza e troca de saberes de forma mais geral e algumas
resposta um pouco descontextualizadas como exemplificados a seguir: “A ciéncia
faz parte do meio ambiente e ensina a ndo fazer coisas erradas pro meio ambiente e
nédo podemos prejudicar o planeta.”, “A ciéncia fez parte de grandes descobertas.”,
“Porque tenho que cuidar do planeta.”; “Eu cuido da natureza, respeito 0s animais e
muitas outras coisas.”. Para as duas respostas negativas um aluno justificou com o
‘ndo sei” e a outra aluna da seguinte forma: “Nao, passo a metade do dia dormindo

€ as vezes uso meu celular e meu video game.”.

Tabela 2 - Respostas dos alunos e alunas a questao 1

1) Vocé acha que a ciéncia faz parte do seu diaa dia?

Resposta Turmas

T1 T2 T3 T4
Sim 18 13 19 21
N&o 1 2 0 2
Talvez 5 5 3 1

Fonte: dados da pesquisa

A partir dos resultados apresentados para a questdo 1 é possivel inferir que
os alunos e as alunas percebem que a Ciéncia esta sim presente no seu cotidiano,
contudo eles ndo sabem explicar de forma explicita do por que ou como a Ciéncia
esta presente, nem conseguem fazer relacbes mais aprofundadas entre seus
saberes pré-existentes de mundo com os saberes construidos ao longo das praticas
de Educacdo Ambiental e de Ciéncias abordadas nas aulas ao longo do projeto.
Dessa forma, é possivel inferir que essa dificuldade em relacionar tais
conhecimentos e praticas advém da fraca ou da auséncia de uma alfabetizacdo
cientifica dentro do processo de ensino basico. Isso corrobora com o que Chassot

(2010) propdem, ou seja, que os alfabetizados cientificamente teriam mais facilidade
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na compreensao da leitura do mundo por ja possuirem um entendimento basico da
linguagem da natureza e do mundo como um todo. Devido fato do 5° ano ter apenas
uma professora responsével por abordar todos os conteudos e da divisao irregular
das disciplinas trabalhadas diariamente, condicionando prioridades na alfabetizacao
linguistica e matematica apenas, pode sim ter relacdo direta com esses resultados.
Afinal, a auséncia da alfabetizacdo cientifica pode explicar as dificuldades
apresentadas pelos estudantes em responder as questdes ou de nao saberem
responder como alguns alunos e alunas relataram e do grande nimero de respostas
um tanto descontextualizadas.

Outra questdo que se mostrou pertinente nas respostas de todas as turmas
investigadas € a visdo antropocéntrica relacionada a Ciéncia ou da funcdo que a
mesma deve desempenhar no mundo, que mantém o ser humano como elemento
de maior importancia e geralmente desvinculado da natureza. Essa percepcao
sugere que os alunos e alunas compreendam a Ciéncia como um instrumento
exclusivo do ser humano para o ser humano e que sua principal funcdo é de
produzir conforto e bem-estar social para as pessoas, onde a natureza fica em
segundo plano. Nesse contexto é preciso criar estratégias para eliminar essa visao a
qgual possuimos e de como nos (re)conhecemos como ser natural e pertencente a
natureza.

Embora esses alunos e alunas apresentem pouca ou talvez nenhuma
alfabetizacao cientifica nas séries iniciais (1° ao 5° ano) observa-se nos resultados
apresentados para a questdo 1 que nesse curto processo de ensino proposto pelas
aulas de Educacdo Ambiental do projeto houve uma constru¢do de saberes dentro
dessa linha compreendida como alfabetizacdo cientifica, além dos processos
transformadores e das trocas de saberes entre educandos e educandas com as
educadoras como foi relatado em T2 e T3 de forma mais assertiva, indicam que a
didatica proposta visando a discussédo e um ensino mais horizontalizado escutando o
gue os alunos e as alunas propdem e entendem do e sobre o mundo pode estar de
acordo com o que Freire (2018) chama de educacéo libertadora e de cunho critico.

A questdo 2 aborda a percepgdo da importancia da ciéncia para 0s
estudantes e para a populagédo em geral, como resultados apresentados na Tabela 3.
Nessa questdo evidencia-se que os alunos e as alunas de todas as turmas
investigadas percebem que a ciéncia é sim de fato importante para eles e elas e

para a populacdo em geral. Todos os alunos e alunas de T4 marcaram sim (24
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respostas), seguido de T1, T3 e T2 com 22, 20 e 18 repostas respectivamente. Para
talvez T1 e T3 obtiveram os mesmos valores (2 repostas) e T2 apresentou apenas
uma resposta, além de ter sido também a Unica turma onde uma aluna marcou nao.

Para as justificativas apresentadas pela T1 o cuidar da natureza foi a resposta
mais citada e apareceu pelo menos 9 vezes, seguida de tecnologia, incluindo a
eletricidade como bem-estar social, apareceu nas respostas pelo menos 7 vezes.
Remédios, oxigénio das plantas e alimentos também foram citados. Também
surgiram respostas descontextualizas como ‘Legal e divertido” e um aluno
respondeu: “Nao sei explicar”.

Para a T2 o cuidar da natureza também foi a resposta mais citada,
aparecendo pelo menos 6 vezes, seguindo de saude tanto das pessoas quanto a do
planeta, remédios, agricultura, tecnologia incluindo internet, celular, eletricidade e
todos esses temas foram citados mais de uma vez. Respostas mais gerais também
foram apresentadas como, por exemplo: “Tudo tem ciéncia”, “Conhecimento” ou
“Tudo que a populagéo precisa.”. Para a Unica aluna que marcou ndo como resposta
a sua justificativa foi: “Porque ndo usam ciéncia.”.

As justificativa mais citada da T3 seguiu a regra das turmas anteriores e 0
ensinar a cuidar da natureza ou do planeta apareceu pelo menos 7 vezes, seguida
de saude incluindo a cura de doencas, apareceu pelo menos 3 vezes e tecnologia foi
citada 2 vezes. Também foram apresentadas respostas genéricas como: “E boa pra
mim.”; “Acho que tudo precisa de ciéncias.”, “Faz parte da vida.”. Ressalto que nessa
turma um aluno também respondeu que ndo sabia explicar e outro aluno justificou
da seguinte forma: “Eu ndo gosto das aulas da UFRGS.”.

Por fim, a T4 apresentou as mesmas respostas mais citadas das turmas
anteriores. Embora essa tendéncia tenha se repetido em todas as turmas a T4 foi a
gue mais diversificou as justificativas, porém a grande maioria das respostas se
mostrou descontextualizada da pergunta ou incompletas, como mostra alguns
exemplos: “E bom saber dessas coisas.”, “Nosso corpo se mexe.”, “Legal eu gosto
de ciéncias.”, “A ciéncia tem conhecimento para isso.”; “Nosso planeta seria bem

melhor se as pessoas soubessem o valor.”, “Aprendo o certo, ajudo e respeito.”.
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Tabela 3 - Respostas dos alunos e alunas a questao 2

2) Vocé acha que aciéncia é importante para vocé e para a populagao em geral?

Resposta Turmas

T1 T2 T3 T4
Sim 22 18 20 24
N&o 0 1 0 0
Talvez 2 1 2 0

Fonte: dados da pesquisa

Essa expressiva percepcdo da importancia da Ciéncia para a populacéao
observada pelos alunos e alunas em todas as turmas € muito positiva. Entretanto,
pode se mostrar conflitante em relacdo ao que foi apresentado na questédo 1. Entéo,
de acordo com as justificativas apresentadas pelos mesmos para a questdo 2 onde
evidenciam a importancia da Ciéncia devido, principalmente, a relacdo com a
natureza, pois as justificativas foram direcionadas majoritariamente ao cuidado da
natureza como a prioridade da importancia da Ciéncia para os estudantes e para a
populacdo em geral, seguida do bem-estar social.

Seguindo a perspectiva da alfabetizacdo cientifica de Chassot (2010) pode-se
deduzir que a mesma € ausente, pois os alunos e alunas tém dificuldades para
construir relagbes que abordam conceitos basicos da ciéncia e da natureza com a
sua vida cotidiana. Embora exista essa dificuldade de relacionar os saberes ao
contexto sociocultural no qual estdo inseridos, isso ndo exclui o fato de que os
alunos e as alunas compreendem que o0 meio ambiente é importante para a
manutencdo da qualidade de vida deles e delas e de todos e todas, além de se
mostrarem preocupados com a natureza, porque entendem o0 quanto nés seres
humanos a prejudicamos. Essa relacdo construida e internalizada a partir da troca
de saberes proposta em sala de aula conceitua uma consciéncia ambiental o que
para Loureiro (2004) distingue uma concepcéo transformadora, pois a Educacao
Ambiental é vista como uma dimensdo fundamentada dentro do processo
pedagodgico e estd inserida nas concepc¢des educativas humanas. Dessa forma, a
contextualizacdo apresentada sugere que os alunos e alunas entendem que a
Educacdo Ambiental faz parte da Ciéncia, embora eles e elas ndo saibam muito bem
0 que é a Ciéncia ou como ela funciona, ou se ela funciona, mas sabem que ela

existe e que é importante para suas vidas.
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Entendo como preocupante essa condicdo dos estudantes ndo saberem
explicar ou ndo apreenderem de forma significativa e explicita algo que se entende
como importante porque ndo foi ensinado na escola (mas é reproduzido ou na
propria escola ou na midia), seja por fatores extrinsecos como planejamento
curricular ou falta de formacdo cientifica dos educadores e educadoras ou até
mesmo do descaso do estado e da “inércia pedagodgica” que segundo Rosa (2007)
apresenta em seu trabalho.

A questdo 3 a unica de multipla escolha, solicitava marcar todas as
alternativas nas quais os estudantes achavam que havia ciéncia envolvida e nao
pedia justificativa.

Para facilitar a abordagem desta questdo as opc¢des foram classificadas nas
grandes areas da ciéncia como Tecnologia/Matemética (telefone celular, internet,
transporte, video-game); Geografia (GPS/mapas, dia e noite, estacdes do ano,
planeta terra); Biologia (saude, biodiversidade, agricultura, meio ambiente); Quimica
(combustiveis, vacinas, alimentos, remédios); Fisica (chaleira de agua fervendo,
universo, filmes, satélites no espaco); Educacdo Ambiental (educacado, agua potavel,
lixo, poluicdo). Tais grupos classificados como areas da ciéncia foram somados para
obter os resultados que sdo apresentados em graficos de pizza (Figura 2) e
representam a percepc¢ao da ciéncia em T1, T2, T3 e T4 respectivamente.

De acordo com os resultados apresentados na Figura 2 € possivel inferir que
a maioria dos estudantes das quatro turmas investigadas ndo reconheceram a
Tecnologia/Mateméatica como parte da Ciéncia, ja que foram as op¢des menos
assinaladas com 7%, 9%, 10% e 11%, respectivamente. Embora, eles utilizem tais
objetos para entretenimento diariamente, ndo se deram conta de que € preciso
conhecimento cientifico para sua producdo. A Biologia apresentou as maiores
proporcdes com 23%, 26%, 22% e 22%, respectivamente, seguida da Educacao
Ambiental que apresentou 21%, 15%, 19% e 16%, respectivamente. E possivel
inferir que as aulas de Educacdo Ambiental abordadas nas turmas possam ter
relacdo direta com o niumero de opc¢Oes assinaladas para essas areas das ciéncias,
pois todos esses temas foram trabalhados ao longo do ano com as turmas. Para as
areas da Fisica (17%, 18%, 16%, 15%), da Quimica (16%, 15%, 18%, 18%) e da
Geografia (16%, 17%, 15%, 18%) todas apresentaram propor¢des muito préximas,

pois como ja relatado, muitos dos temas também inseridos nessas areas entraram
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na proposta do projeto e isso pode ter relacdo com a percepcédo dos alunos e das

alunas como topicos pertencentes a Ciéncia.

Figura 2 - Propor¢cédo sobre o que os estudantes das quatro turmas do 5° anos percebem
sobre a Ciéncia distribuida dentro das grandes areas da ciéncia.

Tecnologia/Mat T2 Tecnologia/Mat

B !.— 7% . f 9%

T3 Tecnologia/Mat T4 Tecnologia/Mat
_10% 1%

Fonte: dados da pesquisa

Mais uma vez, podemos inferir que a auséncia da alfabetizacdo cientifica
compromete o entendimento dos conceitos béasicos relacionados a Ciéncia e da
natureza como um todo. Precisamos buscar alternativas que privilegiem uma
educacdo mais critica como Chassot (2010) Freire (2018) Loureiro (2004) defendem.
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Pensando sobre nosso papel social como educadores e educadoras entendo que
nao podemos subestimar as capacidades cognitivas das criancas nem dos alunos e
alunas, porque o0 nosso papel como educadores e educadoras é de criar as
possibilidades para que os saberes sejam assimilados e nao confundidos e,
tampouco, omitidos.

Dessa forma, podemos deduzir que a Educacdo Ambiental trabalhada na
escola dentro do projeto de extensdo teve um papel de importancia na assimilacéo
de alguns conceitos basicos sobre a Ciéncia, como pode ser observado nos
resultados da questdo 3, e também, pode ter sido o inicio de uma alfabetizacao
cientifica para os alunos e alunas dos 5° anos. Porém, é preciso dar continuidade a
essa educacao de cunho mais critico de mundo, caso contrario essas crian¢gas nao
alcangaréo uma educagéao transformadora como buscamos propor.

A questdo 4 aborda a percepcao sobre a importancia das aulas de Educacéo
Ambiental aplicadas na EMEF Alberto Pasqualini, os resultados apresentados na
Tabela 4 evidenciam que os alunos e as alunas de todas as turmas investigadas
percebem a importancia das aulas de Educacdo Ambiental aplicadas na escola.
Apenas na T1 um aluno marcou talvez e néo justificou sua resposta e na T3 um
aluno ndo respondeu e justificou relatando que ndo gosta das aulas nem das
professoras do projeto, pois segundo ele, tanto as aulas quanto as professoras do
projeto sdo muito chatas. J4 para T2 e T4 foi unanime a resposta sim para essa
questéao.

Nas justificativas da T1 ficou evidente que para esses estudantes o
conhecimento € importante para conscientizar as pessoas a cuidarem da natureza,
incluindo o meio ambiente e a biodiversidade, além da temética da reciclagem e do
lixo, incluindo a poluicdo, que também apareceram de forma expressiva nas
respostas e, novamente, atribuidas a sua conscientiza¢ado pela troca de saberes, tais
respostas aparecerem mais de 12 vezes. Também foram citadas relacdes entre a
importéancia do conhecimento cientifico para o futuro de todos e dos saberes
adquiridos por cada aluno e cada aluna sendo transformador dentro de suas
particularidades individuais, como mostra esta resposta de um aluno: “Porque eu
estou aprendendo coisas que eu nunca imaginava tipo a biodiversidade.”; ou desta
aluna: “Para ensinar a conscientizar as pessoas a cuidar do lugar onde vive, ndo so
de onde vive, mas do planeta inteiro.”; ou da visdo apurada e delicada deste outro

aluno: “Vocés também ajudam o mundo né e ajudam com outras coisas.”.; ou da
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transformacao relatada deste aluno: “Para conscientizar as criangas como eu a
preservar o meio ambiente.”.; ou desta aluna: “Porque o meio ambiente é onde a
gente mora e vocés ajudam a gente a entender mais.”. Também obtive trés
respostas diferentes vindas de alunos diagnosticados com algum tipo de
Necessidades Especiais (NE) que considerei valida: “Legal” e o outro aluno
diagnosticado ndo conseguiu justificar suas respostas mesmo com a minha ajuda.

Na T2 ficou evidente que as aulas de Educacdo Ambiental sdo importantes
para o conhecimento geral e que, através dos saberes adquiridos é possivel
conscientizar as pessoas sobre suas atitudes perante a natureza, entender a
importancia da mesma para valoriza-la e, assim, melhorar e transformar o mundo.
Tais respostas apareceram pelo menos 10 vezes como mostra o relato deste aluno:
“Porque tu vai aprender coisas importantes para mudar o mundo.”; ou da percepgao
desta aluna: “Para a aprendizagem dos adultos e criangas.”, ou da compreensao
deste aluno: “Porque sem as aulas de educacdo ambiental nés iriamos matar o0 meio
ambiente.”; da valorizacdo desta aluna: “Porque ela me ensinou a valorizar mais a
natureza e o meio ambiente.”; e desta também: “Porque ela ajuda nés a transformar
o mundo.”; e deste aluno também: “Importante para o planeta Terra.”. Ressalto que
também surgiram respostas muito amplas como: “Nés aprende varias coisas.” ou
“Temos muito para aprender ainda.” ou “Porque essas aulas nos ensinam muitas
coisas importantes.”.

Para os alunos e as alunas da T3 também ficou evidente que o conhecimento
€ essencial para reconhecer a importancia do meio ambiente, incluindo as questdes
politicas e sociais que nele se encontram e através dessa constru¢do € possivel
alcancar a transformacao e a conscientizagao sobre nossas atitudes e, a partir disso,
cuidar e respeitar mais 0 nosso planeta. Tais respostas apareceram pelo menos 15
vezes como mostra o relato deste aluno: “Porque a educagdo ambiental muda vocé.”,
ou da visédo esperancosa deste aluno: “Para um dia as pessoas cuidarem melhor do
meio ambiente.”; também da percepcao da importancia de mudarmos como diz essa
aluna: “Porque aprendendo essas coisas a gente pode ajudar e muito, por exemplo,
parar de sujar e limpar mais o mundo.”; e desta outra aluna: “Eu acho muito
importante porque pode fazer parte do meu futuro.”, além de compreender e ter
consciéncia dos nossos direitos e deveres politico-sociais perante a natureza para
nao sermos enganados como a resposta surpreendente deste aluno: “Para néo

cairmos em mentiras do governo e para sabermos como prejudicamos a natureza.”.
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Finalmente na T4 as justificativas ndo se afastaram das turmas anteriores e
evidenciaram que para os alunos e as alunas é preciso aprender para transmitir os
saberes a outras pessoas para assim conscientizar a todos. Dessa forma €
importante reconhecer, entender o0s problemas ambientais para construir a
consciéncia e o respeito necessarios para mudar e cuidar do ambiente que nos
rodeia. Tais respostas surgiram pelo menos 15 vezes como exemplificado no relato
deste aluno: “Sim, claro porque nés sabemos melhor sobre o que estamos fazendo
na vida.”; ou do relato de transformacgédo desta aluna: “Porque antes das aulas eu
néo respeitava o meio ambiente, s6 depois.”; ou do desejo de mudancas deste aluno:
“Porque mudamos e aprendemos.”; e deste: “Com elas (aulas EA) podemos mudar o
mundo.”; ou da resposta consciente deste aluno diagnosticado com NE: “Porque faz
a gente aprender que sujar é errado.”; ou da percepcéo desta outra aluna: “Porque

aprendemos coisas e vemos que fazemos muitas coisas erradas com o planeta.”

Tabela 4 - Respostas dos alunos e alunas a questdo 4

4) Vocé acha que as aulas de Educa¢do Ambiental sdo importantes?

Resposta Turmas

T1 T2 T3 T4
Sim 23 20 21 24
N&o 0 0 0 0
Talvez 1 0 0 0
N&o respondeu 0 0 1 0

Fonte: dados da pesquisa

A partir dos resultados apresentados na questdo 4 podemos inferir que os
alunos e alunas entendem que a Educacdo Ambiental é de fato muito importante
para adquirir saberes e consciéncia sobre nossos atos em relagdo ao ambiente e a
importancia do mesmo (natureza e biodiversidade) para todos os seres vivos. Logo,
€ através do conhecimento que se pode entender, reconhecer e respeitar para
transformar o meio ambiente onde vivemos em um lugar melhor e que as pessoas
precisam aprender a sua importancia para valorizar e cuidar do planeta. Esses
resultados corroboram com o que Loureiro (2004) propde com o seu modelo de

esferas da inter-relacdo em Educagdo Ambiental (Figura 1) que € preciso construir
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uma relacédo de identidade para construir alteridade e, assim, entender as relacdes
entre e com o mundo. Inclusive segundo o que Chassot (2018) correlaciona a
importancia das relagcdes ambientalistas com a conscientizagcdo da proximidade que
0 meio ambiente tem para as pessoas e com o0 papel que devemos ter como
cidadéos e cidadas em nossa sociedade.

Sendo assim, € possivel inferir, a partir desses resultados, que dentro do
processo educativo desenvolvido nas turmas, foi possivel realizar uma Educacgéo
Ambiental dentro dessa perspectiva transformadora, além de uma educacdo
libertadora.

A questdo 5 pretende investigar se os estudantes difundiam os saberes
construidos nas aulas, os resultados da Tabela 5 mostram que os alunos e as alunas
de todas as turmas difundem os saberes construidos nas aulas de Educacdo
Ambiental com seus familiares ou amigos. A T4 foi a turma que mais respondeu sim
sempre (7 respostas), seguidas de T1 e T3 com os mesmos valores (5 respostas),
T2 com o menor valor (4 respostas). Para as vezes T3 apresentou o maior valor (16
respostas), seguida de T1 e T4 com o mesmo valor (14 respostas), T2 com o menor
valor (13 respostas). Finalmente, para ndo T1 foi a que apresentou o maior nimero
(5 respostas), seguidas de T2 e T4 com o mesmo valor (3 respostas), T3 com o
menor valor (1 resposta).

Os assuntos mais difundidos pelos alunos e alunas na T1 foi: Biodiversidade
gue apareceu pelo menos 7 vezes, incluindo a dinamica de teia alimentar trabalhada
neste tema; seguida de Qualidade do Ar, incluindo atmosfera e a camada de oz6nio,
citada pelo menos 5 vezes; Meio Ambiente apareceu pelo menos 3 vezes;
Alimentacdo Saudavel e Biomas foram citados pelo menos 2 vezes; Recursos
Hidricos, incluindo economia de &gua, Poluicdo incluindo sistema respiratorio, a
Feira DIADESOL inclusive os trabalhos feitos pelos alunos e alunas com os residuos
também foram citados. Ja para as 5 respostas negativas o “ndao lembro” e a
auséncia e falta de tempo dos pais devido trabalho diario, foram citados 2 vezes;
porém uma resposta me chamou muito a atencéo, pois o aluno ndo conta porque
nao acreditariam nele: “Por causa que n&o véo acreditar em mim.”.

Para os assuntos mais difundidos pelos alunos e alunas da T2 foi o tema
Alimentacdo Saudavel com pelo menos 7 citagbes, seguido de Qualidade do Ar
incluindo a atmosfera, o ar e 0o espago com pelo menos 6 citagdes; Lixo, incluindo

separacdo e queima desse residuo foram citados pelo menos 4 vezes; Meio
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Ambiente, incluindo o tema agricultura no Brasil apareceu pelo menos 3 vezes;
Biodiversidade, incluindo a dindmica de teia alimentar trabalhada neste tema e os
foésseis da saida de campo ao Museu da UFRGS também foram citados pelos
alunos e alunas. As trés respostas negativas foram semelhante a da T1, dessa forma
nao contam porque ndo querem, ou porque a familia € ocupada demais ou devido
fato de esquecerem, como seguem os relatos deste aluno: “Porque néo.”, ou deste
outro aluno: “Néo gosto de falar disso com minha familia, também porque minha
familia € muito ocupada.”; finalmente deste aluno: “Porque sempre me esquego.”.
Para os assuntos mais difundidos pelos alunos e alunas da T3 foi:
Alimentacdo Saudavel e Biodiversidade, incluindo curiosidades de animais como o
golfinho e o diabo da tasménia, foram citados pelo menos 5 vezes, seguidos de
Poluicdo incluindo seus tipos e Reciclagem foram citados pelo menos 2 vezes; Meio
Ambiente e Biomas incluindo a importancia da ciéncia para todos os seres vivos e
do empenho para ajudar a natureza, Qualidade do Ar, incluindo a atmosfera e o ar
também foram citados. Para a Unica resposta negativa apresentada a aluna disse
gue nédo conta porque esquece: “Porque eu sempre esqueg¢o e mudo de assunto.”.
Os assuntos mais difundidos pelos alunos e alunas da T4 foi o tema Residuos
Sdlidos, incluindo lixo, reciclagem, separacéo, Feira DIADESOL juntamente com os
trabalhos com sucatas feitos pelos alunos e alunas além de curiosidades como ilhas
de lixo do Pacifico. Tais temas foram citados pelo menos 5 vezes, seguidos do Meio
Ambiente citado pelo menos 4 vezes; Qualidade do Ar, incluindo atmosfera e o
experimento pratico realizado sobre a existéncia do ar e Biodiversidade, ambos
citados pelo menos 3 vezes; Biomas e Alimentacdo Saudavel foram citados pelo
menos 2 vezes; Poluicdo, Recursos Hidricos, as professoras do projeto e a UFRGS
também foram citados pelos alunos e alunas como mostram os relatos a seguir de
dois alunos: “Eu falo para o meu pai que eu gosto, eu falo da UFRGS. Ele disse que
eu sempre tenho que estudar ciéncias. Eu falo do meio ambiente para ndo poluir
para ndo prejudicar o mundo.”; “Conto sobre o que aprendo e sobre vocés.”. Para as
trés respostas negativas, mais uma vez a questao do esquecer prevaleceu e uma
aluna relatou que ndo conta porque escreve no diario do seu celular: “Ndo porque eu

mantenho todas estas informag¢bées num diario que tenho no meu celular.”.
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Tabela 5 - Respostas dos alunos e alunas a questdo 5

5) Vocé conta para seus familiares e amigos sobre os assuntos que vocé

aprende nas aulas de Educagdo Ambiental?

Resposta Turmas

T1 T2 T3 T4
Sim sempre 5 4 5 7
Né&o 5 3 1 3
As vezes 14 13 16 14

Fonte: dados da pesquisa

Para os resultados apresentados na questdo 5 evidenciou que grande parte
dos alunos e das alunas difundem de alguma forma os saberes construidos na
escola dentro da tematica discutida. Observou-se que ha difusdo de temas
diferentes, embora alguns se repitam como a atmosfera que é citada em todas as
turmas, ha particularidades entre cada turma, como o sistema respiratorio em T1,
agricultura no Brasil em T2, curiosidades sobre golfinho e o diabo da Tasmania em
T3 e 0 experimento pratico sobre a existéncia do ar em T4. Contudo, 0 que de fato
me surpreendeu nessa divulgacdo dos conhecimentos aos familiares foi o fato das
educadoras do projeto e a UFRGS serem citadas por esses alunos como fator
respeitavel de divulgacao. Isso evidencia um processo importante na construcédo dos
saberes, revelando um vinculo afetivo que se mostrou primordial para as relacdes de
respeito e autonomia entre educandos e educandas com as educadoras.

Segundo Freire (2018) o respeito a autonomia a dignidade de cada um e de
cada uma é um imperativo ético e ndo um favor que se pode ou ndo conceder uns
aos outros. Dessa forma, podemos inferir que as relacfes afetivas evidenciadas tém
relacdo direta com as trocas de saberes relatadas por esses alunos e alunas e
evidenciam que é importante respeitar e incentivar a sua autonomia da mesma
forma como respeitamos a autonomia que nos € concedida. Afinal, o respeito mutuo
impulsiona a curiosidade a qual € o combustivel para o interesse ao saber. Portanto,
podemos inferir que foi possivel educar dentro da perfectiva da liberdade e do amor
que Freire ensinou e como nos propomos a fazer.

Esse resultado também corrobora com a proposta de popularizacdo do

conhecimento cientifico o que para Chassot (2018) se caracteriza na interacao
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amistosa dos trés cenarios dos saberes: o académico, o escolar e o popular,
inferindo que foi possivel iniciar as bases para a assimilacdo dos processos
entendidos como mais populares de compreensdo e difusdo da Ciéncia na
comunidade escolar além da adaptacdo da linguagem para a compreensdo dessa
linguagem cientifica. Ficando evidente que a comunidade jA consegue aos poucos
assimilar a importancia e a cooperacdo da academia nesse processo de troca de
saberes que o projeto se propds a levar a essa comunidade escolar ao longo dos
anos que o mesmo se estabelece, além da consciéncia ambiental que também ja foi
referenciada nesses resultados.

A questdo 6 aborda a percepcao de mudancas de atitude dos estudantes ao
longo do tempo, como resultado apresentado na Tabela 6 ficou evidente que todas
as turmas apresentaram mudancas de atitudes a partir da difusdo das informagdes
cientificas através da construcdo dos saberes ao longo das aulas. Onde T3 e T4
foram as turmas que mais relataram tais mudancas com 19 respostas, seguido por
T1 com 17 repostas e por ultimo T2 com 14 repostas. Ja em relacdo a auséncia de
mudancas a T1 obteve o maior nimero de respostas negativas, seguidas de T2, T4
e T3 com 6, 4 e 2 respostas negativas respectivamente.

Para as justificativas de T1 a maioria dos alunos e das alunas relatou nao
jogar mais lixo no chdo ou na rua com pelo menos 8 respostas, onde uma resposta
em particular me chamou a atenc¢ao: “Nao cuspo mais chiclete no chao.”, seguido do
relato de cuidar e respeitar mais a biodiversidade, aparecendo pelo menos 4 vezes;
separacao, reutilizacao e reciclagem dos residuos, com pelo menos 2 relatos em
cada tema; cuidados com desperdicios, inclusive de agua, além de mudancas nos
hébitos alimentares, como esta aluna relata: “Ndo comer muitas coisas com
gordura.”. Trés alunxs talvez ndo tenham entendido a pergunta dando como
resposta: “Eu me comporto na aula.” ou “Eu nunca mudei 0 meu comportamento.”.

Para T2 a questdo do lixo também foi a mais relatada, inclusive um aluno
contou que agora junta o lixo na rua e coloca na lixeira: “Agora sempre que vejo lixo
na rua eu junto e boto na lixeira.”. A separacdo dos residuos apareceu como a
segunda atitude mais citada, seguida de cuidar da natureza, economizar agua, néo
gueimar lixo, nem arvores. Nessa turma também houve uma resposta fora do
contexto esperado com a seguinte fala de um aluno: “Menos conversa’.

Para T3 a questao do lixo novamente foi muito expressiva com pelo menos 9

relatos, seguida das mudancas nos habitos alimentares onde pelo menos 5 alunxs
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responderam que se alimentam melhor. Também foi citada a preocupacdo com o
desperdicio, surgindo novamente o0 tema agua, aumento da percepcdo da
importédncia com o meio ambiente e a biodiversidade. Como novidade surgiu um
relato sobre o interesse na ciéncia e na Educacdo Ambiental como diz esta aluna:
“Estudar mais sobre ciéncias e pesquisar sobre Educacdo Ambiental.”.

Finalmente para T4 novamente a questdo do lixo prevaleceu com 12 relatos,
seguida da separacao consciente do lixo e, com 7 relatos, incluindo a tentativa de
ensinar os familiares em casa a nova pratica, com o seguinte comentario deste
aluno: “Néo jogo mais lixo na rua e ensinei 0S meus pais a separar os lixos.”, e desta
aluna: “Tentando convencer a minha mae de que ndo pode colocar todos os tipos de
lixo no mesmo lugar.”. Também citaram o cuidado e o respeito pelo meio ambiente, a
percepcao da importancia da utilidade dos residuos e a economia de agua. Nessa
turma também houve uma resposta fora do esperado em relacdo ao comportamento

de um aluno: “Parei de ir ao banheiro a todo minuto.”.

Tabela 6 - Respostas dos alunos e alunas a questéo 6.

6) Vocé ja& mudou algum comportamento depois das aulas de Educacéo

Ambiental?
Resposta Turmas

T1 T2 T3 T4
Sim 17 14 19 19
N&o 7 6 2 4
N&o respondeu 0 0 1 1

Fonte: dados da pesquisa

Segundo os resultados apresentados para a questdo 6 é possivel afirmar que
a maioria significativa dos alunos e alunas relatou ter modificado algum
comportamento ap0s as aulas de Educacdo Ambiental aplicadas na escola,
comprovando que sim, é possivel transformar realidades através da troca de
saberes. Entdo, esse processo que observamos pode ser conceituado como uma
consciéncia ambiental transformadora o que para Loureiro (2004) assinala que a
Educacdo Ambiental transformadora € aquela que possui conteddo emancipatério
associado a uma discussao que impligue em mudancgas tanto individuais, coletivas,

locais e globais, quanto estruturais e conjunturais, econdmicas e culturais. Dessa
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forma, corroborando com o que foi relatado pelos alunos e alunas mais
especificamente sobre a relacdo do lixo e o respeito a natureza e a biodiversidade
além da consciéncia que surge a partir da assimilagdo do conhecimento e da
construcdo de relagbes com a natureza e da complexa conexdo do
(re)conhecimento de mundo, do quanto cada um deles esta inserido nesse mundo e
0 papel que cabe a eles e elas e a todos e todas dentro, ndo s6 da comunidade, mas
do planeta como um todo.

Cabe inferir que esses alunos e alunas estéo criando uma consciéncia de que
0 meio ambiente esta muito mais proximo deles do que eles percebiam ou sabiam e
a proposta de ensinar seus familiares saberes advindos desse processo de
alfabetizacdo ambiental o que para Chassot (2010) “a cidadania que queremos &
aquela que passa a ser exercida mediante posturas criticas na busca de
modificacdes do ambiente natural — e que estas sejam evidentemente, para melhor”.

Partindo disso, € preciso destacar novamente que toda essa construcéo e
divulgacdo de conhecimento ndo aconteceriam se a linguagem utilizada nas aulas
nao tivesse sido adaptada a compreensdo desses alunos e alunas respeitando as
suas particularidades. Nao é nada facil ensinar Ciéncias para criancas, porém nao &
impossivel, mas é preciso dedicacao, trabalho cooperativo, muita pesquisa e 0 mais
importante: ouvir o que os alunos e as alunas tém a falar e partir dessas questdes e
curiosidades, partir dos saberes primevos desses alunos para, assim,
(re)contextualiza-los segundo o que Chassot (2018) propde.

A questdo 7 aborda a percepcao relativa aos saberes prévios dos estudantes
e de seu interesse sobre o tema Educacdo Ambiental e ndo pedia para justificar,
como resultado apresentado na Tabela 7 é possivel observar que em T2 e T4 a
maior parte dos alunos e das alunas ndo se interessava ou ndo sabia o que era
Educacdo Ambiental. Embora a T3 demonstre valores muito proximos,
matematicamente h& mais alunos inclusos na condicdo de ndo interesse e/ou
desconhecimento do tema. Contudo, a T1 demonstra oposi¢cao, revelando que a
maioria dos alunos ja sabia e/ou se interessava pelo assunto. Chamo a atenc¢ao que,
de acordo com o resultado apresentado pela T1l, ndo se pode descartar a

possibilidade dos alunos e alunas terem interpretado a questdo de forma equivocada.
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Tabela 7 - Respostas dos alunos e alunas a questao 7

7) Vocé se interessava ou sabia o que era Educacdo Ambiental antes das aulas?

Resposta Turmas

T1 T2 T3 T4
Sim 14 3 10 9
N&o 9 17 11 15
N&o respondeu 1 0 1 0

Fonte: dados da pesquisa

Segundo os resultados apresentados para a questao 7 podemos inferir que a
maioria dos alunos e alunas das turmas investigadas ndo se interessavam ou nao
sabiam o que era a Educacdo Ambiental antes das aulas aplicadas pelo projeto de
extensdo da UFRGS na EMEF Alberto Pasqualini. Podemos inferir que a auséncia
de uma alfabetizacéo cientifica nos anos inicias pode explicar o desinteresse e, até
mesmo o desconhecimento dessa area da Ciéncia como mostrado na Tabela 7.
Essa auséncia da alfabetizacao cientifica pode estar relacionada com a formacéao
ineficiente de professores e professoras dos anos iniciais e que Longuini (2008)
aborda, ou relacionado ao planejamento curricular onde se entende que a
alfabetizacao linguistica e mateméatica sdo mais importantes do que a alfabetizacao
cientifica segundo Chassot (2010) argumenta, ou Carvalho (2005) remete que a
Educacdo Ambiental ndo € vista como uma prética educacional legitima devido a
sua transversalidade, que dificulta a sua inclusdo curricular no ensino que €
organizado de forma fragmentada, onde cada area do conhecimento se encontra
compartimentalizada.

Para a T1 que mostrou resultado positivo para a questdo 7 pode ser que a
professora titular dessa turma tenha discutido ou apresentado a tematica de
Educacdo Ambiental para seus alunos antes do projeto, pois a mesma relatou na
entrevista (APENDICE E) que trabalha a tematica de Educacdo Ambiental com seus
alunos e alunas. Porém, pode ser que 0s mesmos tenham interpretado a questao de
forma equivocada, pois no dia da coleta de dados os estudantes estavam muito
agitados porque estava quase na hora do lanche, portanto eles podem ter sentido

ansiedade e lido sem prestar muita atencdo, pois 0S mesmos perguntavam muito
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sobre o que eles tinham que responder nas questdes apresentadas no questionario
(APENDICE A).

A questdo 8 aborda a percepcdo dos estudantes sobre uma possivel
transformacao da comunidade escolar a partir da difusdo dos saberes da Educacao
Ambiental, como resultados demonstrados na Tabela 8 indicam que os alunos e as
alunas acreditam que € possivel mudar a realidade da comunidade escolar
ensinando a todo e todas o que eles aprenderam no decorrer do ano letivo nas aulas
de Educacdo Ambiental. Dessa forma T3 foi a turma que mais marcou sim (18
repostas) seguida de T1, T4 e T2 com 17, 16, 12 respostas respectivamente. Para
nao, T1, T2 e T4 apresentaram o mesmo valor (1 resposta), T3 ndo obteve nenhuma
resposta negativa. Finalmente para talvez, T2 e T4 apresentaram o mesmo valor (7
respostas), seguidas de T1 e T3 com 6 e 4 respostas respectivamente.

Para as justificativas apresentadas como sim e talvez de T1 indicou que a
grande maioria dos alunos e das alunas acredita que as pessoas podem adquirir
consciéncia e assim cuidar mais do planeta, citada pelo menos 14 vezes, incluindo 3
respostas que afirmam que algumas pessoas podem se conscientizar a partir da
troca de saberes proposta, como mostra alguns exemplos: “Todos vao fazer a sua
parte.” “Acho que da pra mudar o mundo.”; “Porgue se ensinar as pessoas a coisa
certa elas vao fazer.”, “Acho que alguns ndo vao colaborar.”. Para a Unica resposta
negativa apresentada na Tabela 8, ndo houve justificativa, ou seja, o aluno nao
escreveu por que marcou nao.

As justificativas apresentadas para sim e talvez pela T2 foram muito
semelhantes a T1, sendo que a maioria dos alunos e das alunas acreditam na
importancia do ensinar e que este pode promover a conscientizacdo e a
transformacdo das pessoas e que elas passariam a refletir antes de agirem, tais
respostas foram elencadas pelo menos 11 vezes, como mostra alguns exemplos:
“Porque eles véo ser pessoas melhores e vdo mudar.”. “As vezes pequenas coisas
gue nos fazemos tipo jogar lixo, no futuro pode causar muitos problemas, mas se
aprendermos hoje e ensinar para as pessoas no futuro podemos estar salvando
pequenas e grandes vidas.”; “Todos e todas precisam aprender tudo sobre o meio
ambiente.”. Para o Unico aluno que marcou nao como resposta, sua justificativa foi:
“Porque néo vai adiantar.”.

As justificativas da T3 mantém a reflexdo das turmas anteriores, incluindo que

€ preciso aprender a importancia do meio ambiente para que possamos mudar como
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cidaddos e cidadas como mostram os exemplos: “Todo mundo pode ser capaz de
mudar a comunidade escolar com a importancia do meio ambiente.” “Porque as
pessoas tém esperanca.”, “Se todos ajudarem a gente pode melhorar a saude do
nosso planeta.”, “Se nds se juntar e trazer as coisas que a ciéncia ensina podemos
ter um mundo melhor, uma vida, uma escola!”; “Nem todo mundo se interessa por
isso, entdo pode ser mais dificil para essas pessoas.”. Vale salientar que nenhum
alunx na T3 marcou a resposta ndo para a questao apresentada. Contudo, houve
muitas respostas um tanto vagas ou descontextualizadas como: “Porque é boa
demais.”, “Tem muitos alunos jogando lixo no chdo.”, “Gosto muito das aulas.”.
Finalmente e mantendo os argumentos das outras turmas, T4 justifica sim e
talvez abordando que a troca de saberes é importante para se conduzir a praticas
sensatas e que se houvesse unido do ser humano o planeta seria muito melhor, tais
respostas surgiram pelo menos 13 vezes como pode ser observado nos exemplos:
“As pessoas tem que saber para nao fazer a coisa errada.”; “Vou dar um exemplo:
se alguém joga lixo na rua € porque ndo sabe ou ndo conhece ou ndo foi bem
educado. E s6 mostrar para as pessoas que o meio ambiente é importante. Como
diz um ditado antigo: s6 ndo vé quem néo quer.”, “Todos podem fazer o bem juntos.”,
“Talvez dé certo se espalhar, fazer alguma coisa, mostrar para as pessoas que ta
errado, mas muita gente que sabe e nao estuda.”; “Sim com certeza, porque assim
as pessoas vao saber o valor e valorizar.”. Para a Unica aluna que marcou néo, sua

justificativa foi: “Ndo sdo todos que se interessam.”.

Tabela 8 - Respostas dos alunos e alunas a questao 8.

8) Vocé acredita que é possivel mudar a realidade da sua comunidade escolar

ensinando paratodos e todas aimportancia do meio ambiente?

Resposta Turmas

T1 T2 T3 T4
Sim 17 12 18 16
N&o 1 1 0 1
Talvez 6 7 4 7

Fonte: dados da pesquisa

Segundo os resultados apresentados para a questdo 8 evidenciam que os

alunos e as alunas acreditam que a educacédo pode ser transformadora e que a
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partir dela podemos sim transformar a realidade de uma comunidade escolar.
Podemos inferir que a educacdo que buscamos proporcionar a esses alunos e
alunas tinha como objetivo potencializar alternativas que privilegiam uma educacgao
mais comprometida buscando transforma-los em estudantes mais criticos e que para
Chassot (2010) sao indicativos que promovem a alfabetizacdo cientifica, pois os
resultados sugerem que conseguimos ser os “facilitadores da linguagem do mundo
onde essas criangas vivem.”.

Segundo Freire (2018) ensinar exige a convic¢cdo de que a mudanca é
possivel, que resistir € preciso para compreender o futuro como um problema a ser
resolvido e que é na rebeldia junto com posturas revolucionaria que nos nos
enxergamos como injusticados e sO a partir deste contexto € que nos engajamos
nos processos transformadores de fato. Entendo que nossa proposta educativa
inseriu essa visdo esperancosa de mudanca, resisténcia e rebeldia em aceitar a
realidade e acredito que essas tematicas foram difundidas em sala de aula e os
alunos e alunas se mostraram receptiveis e impressionados com a troca de saberes,
além de se sentirem inseridos dentro da aula, pois valorizamos muito a opinido de
todos e todas a cada aula.

Partindo disso, podemos inferir que alcancamos uma Educacdo Ambiental
transformadora que para Loureiro (2004) deve ser pratica, emancipatoria, critica e
politizada para, assim, alcancar as mudancgas individuais e coletivas dentro de cada
contexto sociocultural, ideolégico, simbdlico e natural das diferentes populacdes e,
neste caso a comunidade escolar Alberto Pasqualini.

Entretanto, podemos inferir também que, se ndo tivéssemos abracado o
desafio de “falar facil” buscando nos colocar no lugar de nossos ouvintes, no caso
nossos alunos e alunas, de forma consciente de que a nossa linguagem poderia ndo
ser entendida pela comunidade e, a partir disso, tracamos certa interacdo entre 0s
saberes académicos que dispiunhamos com o0s saberes escolares e populares que
foram disponibilizados nessa vivéncia de forma a (re)contextualizar para fazer
sentido naquele cotidiano proposto o que para Chassot (2003) sao indicativos de
uma transformacao do “esoterismo para o exoterismo”, ou seja, um conhecimento
publicamente difundido e compreendido para uma alfabetizacdo cientifica

transformadora visando a inclusdo e a popularizacdo deste conhecimento cientifico.
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Professoras

Foram realizadas trés entrevistas, onde P1 e P3 possuem ensino superior em
Pedagogia e Licenciatura em Matematica respectivamente, e a P2 possui
Magistério. P1 j4 € aposentada em meio turno e leciona h& 45 anos. Esta ha 8 anos
na EMEF Alberto Pasqualini, tem curso de Pos-Graduagdo em
Gerenciamento/Gestao de Escola, fornecido pela prefeitura do municipio de Viamao,
fez curso de formacdo em Educacdo Ambiental pela UFRGS, sendo professora
titular da T2. A P2 trancou a graduacdo em Educacéo Fisica, leciona ha 18 anos e
ndo possui Pés-Graduacdo nem curso/formacdo em Educacdo Ambiental, contudo
tem interesse em fazer. Esta ha 5 anos na EMEF Alberto Pasqualini, como
professora titular das T1 e T4. A professora P3 leciona ha 3 anos, também nao
possui Pdés-Graduacdo nem curso/formacdo em Educacdo Ambiental, além de
também afirmar ter interesse em fazer. Estd ha 3 anos na EMEF Alberto Pasqualini,
como professora titular da T3. Todas as professoras lecionam apenas nas turmas
dos 5° anos e néo trabalham em outras escolas.

Quando perguntei a P1 o que significa ensinar Ciéncias para as criancas ela
afirmou que era “muito importante” porque é necesséario saber tudo que envolve o
nosso cotidiano e que estdo relacionadas a natureza, como a biodiversidade e o
bem estar humano, além do nosso reconhecimento como seres humanos e o
conhecimento do mundo, um “entendimento de mundo para as criancas”.

Para P2 ensinar Ciéncias significa “pensar separadamente porque a Ciéncia é
muito ampla”. Ela relata que a escola trabalha os temas da biologia e do meio
ambiente na perspectiva de “conscientizacdo e preservacdo do meio ambiente”,
porém nao de forma “aprofundada” como ela acredita que poderia ser ao invés de
abordar temas mais bioldgicos que ela entende estar mais voltado ao fundamental 2
(APENDICE E). A professora ainda aborda que é preciso respeitar o planejamento
obrigatério, porém ela entende que o ensino de Ciéncias “deveria ser bem voltada
como no projeto que vocés trabalham, né, trabalhar essa questdo de consciéncia, 0
que tu ta fazendo por ti mesmo, pela tua familia, pelos que véo vir.”.

Para P3 ensinar Ciéncias significa “fazer pesquisas e experimentagbes e
ensinar conteudos significativos e do interesse dos alunos e que sejam adequados

ao nivel que estamos trabalhando”.
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De acordo com a resposta apresentada por P1l, a professora conceitua
ensinar Ciéncias como uma proposta de entendimento de mundo o qual esta
inserido no cotidiano o relacionando com as acdes que praticamos dentro desse
contexto e corrobora com o que Chassot (2010) propdem para uma educacdo
voltada a alfabetizacdo cientifica onde o papel do educador € potencializar
alternativas que privilegiam uma educacdo mais comprometida a fim de transformar
as criancas em adultos mais criticos e capazes de entender o mundo e transforma-lo
em um lugar melhor o que sugere uma possivel tentativa de alfabetizacéo cientifica.

De acordo com a resposta apresentada por P2 parece que a mesma
conceitua o ensino de Ciéncia como um saber desvinculado das outras disciplinas
devido a sua amplitude, mas nao fica muito explicito o significado que ela remete da
“Ciéncia ser muito ampla”. Segundo Longhini (2008) € necesséario que 0s
professores e professoras possuam conhecimentos adequados no contetdo de
Ciéncias, mostrando-se preocupados com as dificuldades que o0s mesmos
apresentam no conteudo de Ciéncias. Dessa forma, fica inferido na resposta de P2
que, no planejamento escolar, a Ciéncia é entendida primordialmente como Biologia
e Meio Ambiente, o que ndo é verdade, a Ciéncia € uma area que aborda muitas
disciplinas que se encontram correlacionadas, essa resposta apresentada corrobora
com o que Chassot (2010) adverte sobre a auséncia de uma alfabetizacéo cientifica
no ensino basico, o que sugere a necessidade de potencializar alternativas que
privilegiem uma educacdo mais comprometida e que busque transformar nossos
alunxs em adultos mais criticos a partir do ensino que fazemos. E preciso ressaltar
gue o projeto vigente na escola trabalha com a tematica da Educacao Ambiental de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(Resolucdo CNE N° 2 de 15 de junho de 2012) a qual deve ser uma pratica
integrada e transversal, interdisciplinar, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do processo educativo. Portanto, podemos inferir que P2 talvez tenha
dificuldade em assimilar as diferencas entre ensino de Ciéncias e ensino de
Educacdo Ambiental, que ambos estdo diretamente relacionados, mas ndo séo a
mesma coisa.

De acordo com a resposta apresentada por P3, a professora conceitua
ensinar Ciéncias como um processo pratico e de observacgdes visando o ensino de
“conteudos significativos e do interesse dos alunos” dentro do seu entendimento.

Contudo, P3 nao esclarece o que e nem como seriam tais experimentos, nem quais
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conteudos séao significativos na aprendizagem dos alunos ou que temas interessam
esses alunos a qual ela cita. Fica inferido que para P3 os alunos séo incapazes de
entender alguns contelidos cientificos o que corrobora com Chassot (2010) que
devido & auséncia de uma alfabetizacdo cientifica no ensino basico os alunos e
alunas ndo conseguem fazer a leitura do nem de mundo onde vivem 0 que sugere
gue nao ha nivel adequado quando se ensina Ciéncias, mas como esse ensino esta
sendo proposto e se é significativo de fato para cada aluno e aluna e, também, qual
€ 0 papel que o educador e educadora estd assumindo, se é o de propor um ensino
critico que vise a emancipacao como Freire (2018) propde ou um ensino que busca
apenas reproduzir conceitos descontextualizados da realidade, ineficientes e
geralmente confusos até para o educador e educadora.

Para P1 a Educacdo Ambiental é uma prética diaria de atitudes que acontece
através da educacdo e que deve ser transmitida para os alunos e as alunas para
tomada de consciéncia sobre nossos atos alusivos aos prejuizos que causamos a
natureza a fim de ter uma vida melhor. Sobre o ensino de Ciéncia e Educacao
Ambiental estarem relacionados, afirma que “sim plenamente”, porque quando ela
aborda qualquer tema relacionado a Ciéncias, a Educacdo Ambiental esta inserida
de forma inseparavel. Dessa forma, ha articulagcdo da Educacdo Ambiental nas aulas
de Ciéncias e que a professora aplica diretamente bem como ela exemplifica que faz
uma comparacao com a casa dos estudantes e a escola, onde € preciso manter um
ambiente limpo e adequado e que é “através de uma educacdo de ambiente,
ambiental nés vamos conseguir.”.

Sobre o0 que P2 entende sobre Educacdo Ambiental que € primordial se ter
“consciéncia” sobre o que fazemos no cotidiano, pois vivemos ‘hum ambiente cada
vez mais poluido e com menos verde e cada vez mais estamos sendo esmagados
por cimento”, entdo, “a Educacdo Ambiental tem que ser muito mais forte do que as
outras coisas.”. Sobre o ensino de Ciéncias e a Educagdo Ambiental estarem
relacionadas ela afirma que “sim” e de forma direta na vida ‘porque todos 0s nossos
atos em relagcdo ao meio ambiente vao refletir na nossa vida e na dos que estéao por
vir.”. Quando perguntei se ela articula a Educagdo Ambiental nas suas aulas sua
resposta foi: “Claro, trazendo reportagens, falando conversando, dialogando muito,
fazendo com que eles pensem, né, que atos eles tdo tendo.”. Ainda afirma que os
professores deveriam ser mais praticos nessa articulagdo, bem como é feita no

projeto com as saidas de campo ou com mais recursos como informacdes, dados e
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curiosidades porque ela trabalha mais no foco de conscientizar questionando “como
€ la na tua casa, como é no bairro e a tua familia faz isso, faz aquilo outro, né,
separa o lixo. A gente tenta fazer dessa forma, né.”. Ela também aborda a questao
do tempo disponivel para se trabalhar Ciéncias em sala de aula, que & muito
desproporcional com matematica ou portugués, por exemplo, € que mesmo com
autonomia atribuida aos professores fica muito dificil propor um ensino de Ciéncias
(APENDICE E).

Sobre o que P3 entende por Educacdo Ambiental ela diz que “é um processo
de educacdo responsavel para formar alunos conscientes da importancia da
preservagcdo do meio ambiente.”. Sobre se o ensino de Ciéncias e Educacéo
Ambiental estdo relacionados e porque, sua resposta foi: “Sim. Porque dentro da
ciéncia deve ser trabalhado a consciéncia ambiental.”. Se P3 articula Educacéao
Ambiental nas suas aulas de ciéncias sua resposta foi: “Sim, € um conteddo que
trabalhamos durante o ano”.

P1 entende a Ciéncia como uma tematica abrangente e inclusiva. A Educacédo
Ambiental por sua condigéo de transversalidade deve ser inserida e trabalhada em
qualquer nivel e modalidade do ensino, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (Resolugcdo CNE N° 2 de 15 de junho de
2012). Contudo, quando ela exemplifica como ocorre a articulacdo da Educacéo
Ambiental em suas aulas fica inferido que a mesma entende que a Educacao
Ambiental est4 preocupada com manter o ambiente limpo e adequado, mas néo fica
explicito esse adequado, de acordo com a visdo e principios da professora. E
adequado para que ou para quem? Ha inferéncia que € para o ser humano o que
contrapbe o que Loureiro (2004) sugere com o seu modelo das esferas da inter-
relacdo em Educacdo Ambiental o qual o “ambiente € uma realidade vital e
complexa” nao podendo ser vinculada apenas as questdes antropocéntricas. Sendo
assim, é primordial que tenhamos esse (re)conhecimento que nds, como seres
humanos, fazemos parte dessa realidade ambiental vital e complexa.

De acordo com a resposta apresentada por P2, parece que a professora
conceitua a Educacdo Ambiental como uma préatica consciente e cotidiana que
fundamente a percepcdo de nossos atos perante o meio ambiente o que para
Loureiro (2004) sao indicativos que promovem a uma Educacdo Ambiental de cunho
transformador. Percebe-se também uma tentativa de conscientizar os alunos de que

0 meio ambiente e a natureza estdo muito mais préximos das pessoas do que elas
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percebem ou compreendem, bem como Chassot (2010) sugere quando afirma que a
cidadania que buscamos precisa ter postura critica buscando modificar o ambiente,
porém modifica-lo para melhor. Dessa forma, podemos inferir que P2 busca construir
as possibilidades para uma Educacdo Ambiental de cunho transformador para seus
alunos e alunas. Sobre as tematicas estarem relacionadas, P2 entende que o ensino
de Ciéncias e a Educacdo Ambiental estdo atreladas a vida de todas as pessoas e a
longo prazo. Esse entendimento apresentado por P2 infere uma relagao
antropocéntrica sobre o ensino de Educacdo Ambiental onde € preciso cuidar do
meio ambiente, caso contrario o ser humano sera o Unico elemento prejudicado pela
acao inconsciente do proprio ser humano, contrapondo-se ao que Loureiro (2004)
sugere com o0 seu modelo das esferas da inter-relacdo em Educacdo Ambiental
onde o “ambiente é uma realidade vital e complexa” e nao pode ser vinculada
apenas as questbes antropocéntricas, iSSO sugere que € preciso realizar uma
autocritica em relacdo ao quanto ndés, seres humanos, nos (re)conhecemos como
elementos constituintes dessa realidade ambiental complexa e vital. P2 entende que
a articulacdo da Educacdo Ambiental deve ser de cunho préatico e que promova a
discussdo da vida real do cotidiano de cada aluno e aluna o que corrobora com
Loureiro (2004) e o seu modelo das esferas da inter-relacdo em Educacdo Ambiental
o qual o “ambiente € uma realidade vital e complexa”. P2 também aborda a relagao
desproporcional das alfabetizacbes indicando que se priorizam as alfabetizacdes
linguistica e matematica ao passo que a alfabetizacdo cientifica ndo é vista como
importante ou ndo é entendida como tal o que corrobora com o que Chassot (2010)
afirma sobre a auséncia da alfabetizacédo cientifica no ensino basico. Isso sugere
que precisamos fazer uma autocritica alusiva ao ensino de Ciéncias que estamos
propondo atualmente nas escolas.

A partir da resposta apresentada por P3, a mesma entende a Educacéo
Ambiental como processo de “educacdo responsavel” que deve formar alunxs
“conscientes” sobre a importancia de se preservar o meio ambiente. E possivel
observar que nao fica explicito que processo de educacao responsavel € esse que
conscientiza apresentado por P3, sugerindo que a professora nédo se sinta
confortdvel em falar sobre o tema por desconhecer o que a Educacdo Ambiental
representa dentro da realidade e complexidade vital como Loureiro (2004) propde o
que indica uma assimilacdo equivocada sobre a importancia da Educacdo Ambiental

no ensino. Isso sugere que P3 pode ndo compreender que a Educacdo Ambiental
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nao promove conscientizacdo ambiental se o educador nédo fizer a sua parte. P3
também entende que ha relacdo entre o ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental
porque € preciso trabalhar a “consciéncia ambiental”. Contudo, mais uma vez, nao
fica explicito o que € essa “consciéncia ambiental” que ela afirma em sua resposta o
gue pode estar associado a uma fraca ou auséncia de alfabetizacdo cientifica na sua
formacdo como educadora, o que para Chassot (2010) a alfabetizacao cientifica € o
conjunto de conhecimentos que facilitaria aos homens e mulheres fazer uma leitura
do mundo onde vivem e, assim, formar cidaddos e cidadds mais criticos. Além da
dificuldade observada na assimilacdo do que a Educacdo Ambiental propde de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(Resolucao CNE N° 2 de 15 de junho de 2012) que deve ser uma pratica integrada e
transversal, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do processo
educativo. E importante ressaltar que P3 n&o se sentiu confortavel em fazer a
entrevista e escreveu suas respostas com a auséncia de minha supervisao, as quais
se mostram superficiais e sem embasamento, isso sugere que talvez P3 tenha
dificuldades ou desconforto de abordar a discusséo proposta por ndo saber como a
Ciéncia funciona, o que se mostra preocupante, pois como educadora de uma série
gue possui apenas um professor para ensinar varias disciplinas corrobora com
Longhini (2008) quando afirma que € preciso que os educadores e educadoras
possuam conhecimentos adequados no conteddo de Ciéncias. A professora nao
informa como articula o ensino de Educacdo Ambiental em suas praticas, apena fica
deduzido que a mesma trabalha a tematica. Percebe-se certo desconforto na
resposta de P3, fica inferido que a professora ndo queria abordar o tema ou néo se
sentiu confortavel em discutir suas praticas educativas o que contesta Freire (2018)
ao afirmar que na formacdo permanente do ser que educa é fundamental o
momento da reflexdo e autocritica sobre a sua pratica e iSso sugere que a proposta
de um ensino emancipatdrio e critico ndo vém sendo aplicado. Ressalto novamente
que as resposta apresentada por P3 mostra-se superficial e sem embasamento,
sugerindo desconforto ou conhecimento inadequado alusivo ao tema, reforcando
outra vez a importancia de uma alfabetizacdo cientifica no ensino.

Quanto a outros projetos na escola que trabalhasse com a temética da
Educacdo Ambiental P1 respondeu que “sim tem as nossas Feiras de Ciéncias” que

a escola realiza onde os “alunos” sé@o instigados a criar e reutilizar a partir de
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residuos que os préprios “alunxs” levam para a escola e também que ha um projeto
de jardinagem coordenado pelo professor de Geografia, que trabalha com o 6°ano.

Ja P2 citou novamente o projeto de jardinagem coordenado pelo professor de
Geografia e que ele tenta inserir todos 0s anos nesse projeto e relatou outro projeto
voltado aos residuos solidos (lixo) e a comunidade do entorno da escola com
limpeza e reestruturacdo de um terreno o qual € coordenado por duas outras
professoras da escola. Projetos que ela observa comprometimento e dedicagéo
tanto dos professores que coordenam, quanto dos alunos e da comunidade préxima
da escola.

A resposta de P3 foi: “Sim trabalhamos a importdncia da reciclagem para a
preservagao do meio ambiente”.

No entanto, P1 mantém seu entendimento de que a Educagdo Ambiental faz
parte da Ciéncia como uma tematica que se origina dela quando exemplifica a Feira
de Ciéncias da escola. Ressalto mais uma vez que a Educacdo Ambiental deveria
estar inserida em todos os niveis e modalidades dos processos educativos
propostos nas escolas devido a sua transversalidade, entretanto parece que ela sé
surge quando se fala em Ciéncias e essa assimilacdo corrobora com o que Chassot
(2010) discute sobre a auséncia de uma alfabetizacédo cientifica no ensino basico.
Sobre o relato do professor de Geografia criar um projeto de jardinagem na escola
para propor um ensino voltado a temética ambiental corrobora com Tonozi-Reis e
Campos (2014) afirma que quem pratica a insercdo da Educacdo Ambiental no
ensino basico sédo os professores e as professoras de Ciéncias, Biologia e Geografia
0 que sugere que de fato ha dificuldade por parte do educador e educadora de
inserir a Educacdo Ambiental nas praticas educativas como Carvalho (2005) sugere.

A resposta apresentada por P2 corrobora com P1 alusivo ao projeto de
jardinagem coordenado pelo professor de Geografia corroborando com Tonozi-Reis
e Campos (2014) que sao professores e professoras de Ciéncias, Biologia e
Geografia quem geralmente praticam a inser¢cdo da Educacdo Ambiental no ensino
basico. Entretanto, P2 relata outro projeto abordando residuos solidos coordenado
por professoras que P2 nao indicou de que areas do saber trabalham, mas que
vincula a comunidade do entorno da escola, representando uma proposta que pode
implicar mudancas individuais e coletivas, além da tomada de consciéncia sobre o
ambiente como uma realidade vital e complexa o que para Loureiro (2004) sugere

uma Educacdo Ambiental transformadora. A partir desse relato, € possivel inferir
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que a escola esta se preocupando em propor uma Educacdo Ambiental mais
participativa.

De acordo com a resposta apresentada por P3, sugere que a escola trabalha
com a temética de reciclagem como proposta de preservacdo ambiental. Contudo,
nao fica explicito quem ou como esse trabalho e construido, assimilado, nem quem
participa desse projeto: quais professores, quais séries, se a comunidade do entorno
esta incluida o que contraria Loureiro (2004) a Educacdo Ambiental transformadora
€ compreendida como um instrumento que media os interesses e os conflitos das
pessoas e do ambiente natural que as cercam e sO pode ter sucesso se houver o
didlogo, consenso e vinculo humano entre 0s sujeitos concretos para que 0S
saberes sejam de fato democraticos. Dessa forma, podemos inferir que a Educacao
Ambiental proposta pela P3 ndo se insere em uma proposta critica, emancipatoria e
transformadora. Além da resposta novamente se apresentar superficial e sem
embasamento ou explicacdo, sugerindo desconforto ou conhecimento inadequado
alusivo ao tema refor¢cando, outra vez, a importancia de uma alfabetizacao cientifica
no ensino.

Sobre o projeto de extensdo, vigente na escola e se o0 mesmo ajuda no
entendimento da ciéncia e das questdes socioambientais do cotidiano dos alunos e
alunas a resposta de P1 foi: “Sim é muito esclarecedor.”. Complementa que o
trabalho que o projeto faz € muito rico porque leva informacdes da realidade desses
alunos e alunas que néo estdo nos livros didaticos como “coisas especificas do lugar
onde nés moramos, no caso aqui, né, do RS”, além das saidas de campo e que tudo
isso € muito significativo para o dia a dia desses alunxs e facilita o entendimento dos
mesmos para com a sua realidade.

P2 também acredita que o projeto ajuda nesse entendimento, afirmando que
“sim e muito”, além dela achar fantastico desde o primeiro ano que ela trabalha com
os 5° anos. A professora relata também que ela percebe que os alunos se
interessam bem mais sobre as questdes ambientais e que 0S mesmos passam a
semana toda comentando sobre os saberes construidos em sala de aula. P2
acredita que o projeto poderia explorar muito mais essa constru¢cao de saberes,
contudo ela retoma a questao do tempo disponivel para se trabalhar Ciéncias dentro
do planejamento escola (APENDICE E).

A resposta de P3 foi: “Sim o projeto é muito significativo porque desenvolve

0s aspectos cientificos e tecnoldgicos que sdo importantes para a formagdo dos
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alunos” e P1 sugere que o0 projeto vigente na escola é eficiente no que se propds a
apresentar a comunidade escolar, porque se preocupa com a realidade local, ou
seja, com os problemas que os alunos e as alunas enxergam no seu dia a dia no
caminho a escola, além de abordar informagBes que estdo dentro do que eles
compreendem como sua area habitada. Para as informacfes, curiosidades e
saberes que ndo sao encontrados nos livros didaticos, isso porque advém dos
saberes académicos, pois sdo produzidos 1|4 e difundidos de forma
(re)contextualizados dentro da escola para fazer sentido aos educandos e
educandas e, também, para as educadoras que estdo inseridas na troca de saberes
0 que para Chassot (2018) é indicativo de um processo de popularizacdo do
conhecimento cientifico. As saidas de campo relatadas pela P1 sdo primordiais para
os alunos e alunas compreenderem a importancia das relacbes ambientais
complexas porque é o exemplo pratico do que se contextualiza em sala de aula.
Afinal, nada faz sentido se ndo observamos acontecendo. Entdo, para assimilar a
importancia da Ciéncia na vida cotidiana e para essa ser valorizada, é preciso vé-la
acontecendo e sem a prética torna-se inviavel.

A resposta apresentada por P2 infere que, a partir de sua percepcéo, 0
projeto esta auxiliando os alunos e as alunas a entenderem a Ciéncia e as questdes
socioambientais da comunidade escolar, o que para Chassot (2018) pode ser
indicativo de um processo de popularizacdo do conhecimento cientifico. Devido fato
dos alunos e das alunas apresentarem um interesse muito maior sobre as questdes
ambientais, isso pode ser um indicativo de inicio do processo de alfabetizacao
cientifica o que para Chassot (2010) é indicativo de uma educacdo mais
comprometida com a compreensao da leitura de mundo. Dessa forma, podemos
inferir que a resposta de P2 corrobora com o que foi apresentado pela P1 o que
sugere que a pratica educativa proposta pelo projeto vem se mostrando
transformador e difusor do conhecimento cientifico.

A resposta apresentada por P3 infere que a partir de sua percepg¢ao o projeto
estd auxiliando os alunos e alunas a entenderem a Ciéncia e as questdes
socioambientais e é significativo “porque desenvolve os aspectos cientificos e
tecnologicos que séo importantes para a formagdo dos alunos”. Novamente chamo a
atencdo sobre a auséncia de clareza ao exemplificar que aspectos cientificos e
tecnoldgicos sdo esses de suma importancia para o desenvolvimento dos alunos e

alunas. Ressalto novamente que P3 apresenta resposta que se mostram superficiais
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e sem embasamento, ou apenas reescritas de outra forma como € possivel observar
no (APENDICE B), isso sugere dificuldades ou desconforto de abordar a discuss&o
proposta por ndo saber como a Ciéncia funciona, 0 que se mostra preocupante,
além da auséncia dos comentarios que era proposto na questdo, reforcando de
forma sisteméatica a importancia de uma alfabetizacdo cientifica no ensino e de
reflexdo autocritica na pratica como ser que educa.

Em relacdo a pergunta se as professoras agregavam saberes a partir das
praticas do projeto a resposta de P1 me impressionou, pois foi um entusiasmado e
enfatico “SIM”. Também relatou seu desejo expressivo de participar do projeto e “de
ter esse atendimento interdisciplinar’ e que sua empolgacdo aumentou logo depois
que ela fez o Curso de Formacao de Educagédo Ambiental na UFRGS como pode ser
observado no seu relato (APENDICE E).

A resposta de P2 foi que “sim” que além dela se interessar sobre as questdes
relacionadas aos animais e suas curiosidades e da aula de Qualidade do Ar que
abordou o tema “atmosfera” que instigou a sua curiosidade em pesquisar mais sobre
o tema. Além da forma como as bolsistas do projeto exploram e apresentam as
aulas é agregador “porque tudo é novidade pra gente também, né, porque a forma
como vocés explanam ali também, a gente ndo t4 costumada a trabalhar com o
projetor e aquelas cores, um dia que outro que tu pega com eles o livro didatico.”.

Sobre a questdo de agregar saberes para as suas aulas de Ciéncias a
resposta de P3 foi: “Sim eu participo desta constru¢do acompanhando e auxiliando a
incluir saberes relacionados a vivéncia dos alunos”, enquanto que a professora P1
conceitua tais saberes agregados como “atendimento interdisciplinar”, e isso pode
ser entendido como uma préatica educativa ndo internalizada pela P1 na sua
experiente vivéncia educativa, o que para Freire (2018) se mostra como uma
educacao libertadora aquele ensino que exige uma reflexdo autocritica de nossas
praticas como educadores e educadoras. Logo, é possivel evidenciar na resposta
que P1 buscou adquirir novos saberes, inclusive voltados a tematica ambiental
através do curso de formacdo de Educacdo Ambiental para, assim, promover uma
educacéo de qualidade a seus alunos e alunas.

De acordo com a resposta apresentada por P2, a mesma conceitua 0 ensino
como uma pratica constante de troca de saberes e de experiéncias didaticas o que
para Freire (2018) “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao

aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém”, além do ensino exigir
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autocritica do ser que educa o que pode ser um indicativo de uma educacédo de
cunho critico e libertadora.

De acordo com a resposta apresentada por P3, a mesma entende que
participa da constru¢do do saber “acompanhando e auxiliando a incluir saberes
relacionados a vivéncia dos alunos, € possivel observar que essa resposta apenas
foi reescritas de outra forma como € possivel observar na transcricdo da pergunta a
seguir: Como professora que participa diretamente dessa construgéo junto com as
bolsistas do projeto, que tipo de saberes € possivel agregar para as aulas de
Ciéncias? A partir desse contexto, pode-se inferir que € possivel que a professora
nao tenha compreendido a pergunta, pois a informacdo que desejei levantar foi: se
ela agrega saberes para as suas aulas a partir do que ela observa enquanto
participa do projeto e, como observado em sua resposta, ndo ficou explicito que
saberes sdo agregados e nem se ela agrega corroborando com Longhini (2008) o
gue sugere que precisamos rever a formacao de educadores no ensino de Ciéncias.

Sobre a questdo do Ensino de Educagdo Ambiental conscientizar ou
promover algum tipo de mudanca nos alunos, P1 acredita “que sim, assim como
toda a educacédo que tu passa, que tu transmite” e que essa educagao vai além de
conteudos, pois € preciso se (re)conhecer como ser humano, aprender a viver em
grupos e com respeito. Quando perguntei se na escola ela observava tal mudanca a
sua resposta foi “é na escola ta dificil, ta dificil, porque eles se fortalecem enquanto
grupos e tornam-se bastante resistentes as regras” e por eles serem de uma
geracdo tecnolégica e possuirem muitos saberes € preciso “certo controle” sobre
como se fard o uso desses saberes e de como cada um o agrega na sua histoéria de
vida, porque se nao forem capazes de conecta-los ao cotidiano “ndo ta valendo.”.
Quando perguntei se ela observava tal mudanca na direcdo da escola a mesma
respondeu que a escola sempre foi aberta e sempre recebeu o projeto. Acredito que
P1 ndo tenha entendido essa Ultima parte porque foi preciso perguntar trés vezes e
obtive respostas descontextualizadas como pode ser observado (APENDICE E).

Para P2 se o Ensino de Educagdo Ambiental conscientizar ou promover
algum tipo de mudanca nos alunos, sua resposta foi “sim” e ela ainda acredita que o
projeto deveria ir além desde o inicio & no 1° ano e seguir até o 9° ano, pois ‘a
conscientizagéo iria ser muito maior.”. Quando perguntei se na escola ela observava
tal mudanca a sua resposta foi “um pouco”, devido fato dos alunos e alunas

difundirem o que aprendem dentro da sala de aula, contudo poderia ser bem “mais
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integrador”. Quando perguntei se ela observava tal mudanca na direcdo da escola a
sua resposta foi: “Ah ndo sei responder, acho que ta tudo igual. Acho que néo tem
tanta importancia assim, ndo € que ndo tenha importancia, sabe. Aparentemente,
pra mim, parece que ndo, eu nao vejo assim tanta empolgacéo, tanta preocupacgéo
em ta buscando, né, sabe, € uma coisa que ta indo pra la? Ta, ta indo, se ta indo
val.”.

Para P3, se o0 ensino de Educagdo Ambiental conscientiza ou promove algum
tipo de mudanca nos alunos, na escola e na direcdo da escola sua resposta foi:
“Sim, os alunos mais conscientes contribuem para a mudanca porque eles vao
aprender a cuidar do meio ambiente, valorizar a escola.”.

P1 conceitua o ensino de Educacdo Ambiental apresentado aos seus alunos
como uma proposta emancipatoria o que para Freire (2018) € preciso ter convic¢ao
de que a mudanca € possivel para dedicar-se a processos transformadores
verdadeiros, além da compreenséao de identidade cultural para assumir-se como ser
social, histérico e pensante. Embora, para a escola Pl acredite que essa
conscientizacdo ndo tenha o mesmo alcance porque os estudantes sao “bastante
resistentes as regras” para Freire (2018) a rebeldia é um comportamento legitimo da
autonomia dos alunos e alunas a qual deve ser respeitada. Em relacdo se a direcéo
da escola agregou conscientizacdo a partir do processo de ensino de Educacéo
Ambiental, P1 entende que a escola sempre oportunizou e incentivou o ensino de
Educacdo Ambiental na instituicdo, contudo apenas oportunizar o ensino nao implica
em construir consciéncia ambiental transformadora como Loureiro (2004) ressalta
gue a educacdo transformadora possui limites, se ndo houver relacao entre as praxis
cidadas e participativas com outras esferas da vida como familia, instituic6es
politicas, trabalho, modo de producdo, interacdes ecossistémicas entre outras, a
educacdo perde a sua dimens&do revolucionéria. E importante ressaltar que essa
resposta pode ndo ter sido legitima, pois ficou inferido que Pl pode nao ter
entendido a pergunta (APENDICE E).

A resposta apresentada por P2 sugere que a mesma conceitua 0 ensino de
Educacdo Ambiental apresentado pelo projeto como conscientizador, contudo seria
mais efetivo se esse ensino iniciasse no 1° ano e seguisse até o 9° ano
corroborando com Chassot (2010) que infere que a alfabetizacéo cientifica nos anos
iniciais do ensino fundamental € ausente, o0 que pode ser um indicativo da

ineficiéncia do ensino de uma Educacdo Ambiental transformadora. Ressalto
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novamente que o ensino da Educacdo Ambiental de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Resolucdo CNE N° 2 de 15 de
junho de 2012) deve ser uma prética integrada e transversal, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do processo educativo. Em relacdo se a escola
promoveu conscientizacdo ou processo de mudancas, P2 entende que ‘pouco”
devido a difusdo dos conhecimentos cientificos assimilados nas aulas pelos
estudantes e difundido para seus amigos e ou familiares, informagéao que corrobora
com as respostas apresentadas pelos alunos e alunas no questionario (APENDICE
A), o que para Chassot (2018) pode estar relacionado a processos mais
publicamente difundidos do conhecimento o que pode ser um indicativo de
popularizacdo do conhecimento cientifico. Em relacdo se a direcdo da escola
agregou algum tipo de mudangas a partir do processo de ensino de Educagéo
Ambiental, P2 infere que ndo tem certeza, mas em sua percepcdo nao vé
preocupacao nos processos “conscientizadores”, embora a direcédo auxilie e ampare
os projetos de Educacdo Ambiental na escola, isso ndo implica em estabelecer
consciéncia o que para Loureiro (2004) se ndo houver relagdo entre as praxis
cidadds e participativas com outras esferas da vida que enxerguem a educacao
como um processo global além do formal, ha perdas da dimenséo revolucionaria e
torna-se “idealismo ingénuo e simplista creditar a educacéo a salvacéo do planeta”.
De acordo com a resposta apresentada por P3, a mesma entende que 0
ensino de Educacdo Ambiental promove consciéncia em alguns alunos e alunas e
esses que irdo contribuir para “mudancas” e “aprender” a “cuidar do meio ambiente”
e dar valor a escola. Contudo, néo fica claro que consciéncia é essa, como ela
surge, nem que tipo de mudancas é essa e como acontece, nem como irdo aprender
e de que forma, ou como cuidardo do meio ambiente ou como surgird essa
valorizacdo a escola. Nao ha clareza nas respostas apresentadas pela P3 e essa
condicdo se mostra constante e de forma sistemética conforme sigo chamando a
atencdo. Sobre a sua percepc¢ao sobre possiveis mudancas na escola e na direcédo
da escola P3 néo respondeu o que sugere dificuldades ou desconforto de abordar a
discusséo proposta, mostrando-se preocupante. Além de uma resposta incompleta
reforcando a importancia de uma alfabetizacdo cientifica no ensino como um todo.
Quando perguntado se a sua formacao auxilia no ensino de Ciéncias aos
seus alunos e alunas, a resposta de P1 foi de um “sim” com muita propriedade,

ainda acrescentou que precisa estar sempre se especializando porque ja é formada
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ha um bom tempo e devido a Educacdo Ambiental ser uma area da ciéncia nova
‘que antigamente ndo tinha essa ciéncia assim direta” e que em sua opinido a
Educacdo Ambiental foi a melhor coisa para propor “conscientizagédo de tudo”
(mundo), mas que ela também entende que nem tudo acontece como deveria e que
essa conscientizacdo “é a longo prazo, que a gente ta conscientizando hoje pra
colher esses frutos daqui a alguns anos.”.

A resposta de P2 foi: “Sinceramente n&o.”. Porque sua formacgéo foi “a basica”
e que em certos assuntos da Ciéncia ndo consegue aprofundar porgue ndo tem
propriedade para isso. Contudo, ela entende que a questdo maior € a
“conscientizacdo” que ela propde para seus alunos no dia a dia.

Finalmente, a resposta de P3 foi: “Auxilia, mas pretendo fazer cursos
relacionados a Educacao Ambiental”.

A resposta apresentada por P1 infere que a professora conceitua o ensino de
Ciéncias como um processo continuo de aprendizagem para os educadores e as
educadoras o que para Freire (2018) o ensino demanda autocritica do ser que
educa. Além, da Ciéncia ser um instrumento de constante transformacéo
corroborando, com o que Chassot (2018) sugere sobre a importancia de
caracterizar os trés cenarios do saber: académico, escolar e o popular juntamente
com o papel do educador e da educadora em serem os transformadores de um
conhecimento mais difundido e popular para alcancar uma alfabetizacdo cientifica,
transformadora e inclusiva 0 que sugere que essa interacdo entre os trés saberes
possa estar funcionando e difundindo um conhecimento mais popular na escola
Alberto Pasqualini.

A resposta apresentada por P2 sugere que a mesma entende que a sua
formacdo nao foi eficiente para propor um ensino adequado em Ciéncia o0 que
corrobora com Longhini (2008) quando afirma que € preciso que os educadores e
educadoras possuam conhecimentos adequados no contetdo de Ciéncias, pois na
sua caréncia o docente acaba recorrendo ao livro didatico, o qual geralmente reforga
erros conceituais devido a qualidade sofrivel de muitas obras, limitado no
aprofundamento dos contelddos. Isso sugere que o ensino de Ciéncias proposto por
P2 pode estar sendo muito superficial. Entretanto, P2 entende que a
‘conscientizacdo” € a tematica mais importante para o0 ensino que ela propde,
contestando o que Chassot (2010) defende que é preciso uma alfabetizacdo

cientifica para transformar as criangas em adultos mais criticos, 0 que sugere
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dificuldades em assimilar e correlacionar os processos exigidos para uma Educacéo
Ambiental transformadora como Loureiro (2004) e Chassot (2018) propdem.

A resposta apresentada por P3 sugere desconforto ou dificuldade de abordar
a discusséo proposta quando a mesma responde um breve “Auxilia”. Embora P3
demonstre vontade em fazer especializacdo na tematica ambiental implica que
talvez ela ndo compreenda a importancia da Educacdo Ambiental no ensino, pois de
acordo com as respostas apresentadas até agora, ficou evidente seu
desconhecimento alusivo as questbes cientificas. E importante ressaltar novamente
gue P3 nao se sentiu confortadvel em fazer a entrevista e suas respostas se mostram
superficiais e sem base, sugerindo que talvez a professora tenha dificuldades ou
desconforto de abordar a discussdo proposta por ndo saber como a Ciéncia
funciona, o que se mostra muito preocupante. Afinal, o 5° ano tem como
caracteristica um professor polivalente responsavel em ensinar todas as disciplinas
abordadas nesta série e que superficialidade nas respostas corrobora com Longhini
(2008) que assegura que é preciso que os educadores e educadoras possuam
conhecimentos adequados no contetudo de Ciéncias, além de reforgar a importancia
de uma alfabetizacdo cientifica no ensino para potencializar as praticas de ciéncias
na escola como (Chassot, 2010) defende. Sendo assim, ndo basta propor
alfabetizacdo cientifica para as criancas se 0s professores e as professoras néo
forem capazes de entender de forma explicita essa linguagem facilitadora da nossa

leitura do mundo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental ainda encontra muitos desafios na educacéo basica e
geralmente é vista como uma pratica de dificil insercdo dos professores e
professoras em suas atividades praticas e educativas porque 0 n0ossO ensino é
fragmentado, ou seja, separado em disciplinas a, b, ¢, d e que, para muitos
educadores e educadoras, ndo existem relacdes entre suas areas de conhecimento
com a Educacdo Ambiental. Dessa forma, acaba sobrando para a Ciéncias trabalhar
a tematica, muitas vezes de forma superficial, 0 que vai contra as nossas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Resolucdo CNE N° 2 de 15 de

junho de 2012) que diz que a Educacdo Ambiental deve ser uma pratica integrada e
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transversal, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do processo
educativo.

O ensino de Ciéncias nos anos iniciais (1°ano ao 5° ano) vem sendo
negligenciado pelos professores polivalentes, responsaveis em propor uma
alfabetizacao critica e emancipatoria aos alunos e alunas que ingressam na escola.
Ressalto que quando falo em alfabetizar eu incluo a alfabetizacdo cientifica a qual
ndo acontece ao longo dessa construcdo de saberes, seja pela “inércia pedagoégica”
seja pela formacdo insuficiente do educador e educadora nos conteudos de
Ciéncias.

Quando se fala em algo popular automaticamente vem a ideia de algo que a
maioria das pessoas conhece, entendem ou tem acesso, como por exemplo, a
popularizacéo e democratizacao da internet no Brasil feita no governo petista, dando
voz e disseminando uma série de informacfGes a uma populacdo que até entdo via-
se esquecida ou marginalizada. Porém, quando se fala em popularizacdo do
conhecimento, principalmente o cientifico, nos deparamos com uma dificuldade em
assimilar tais conhecimentos devido a linguagem utilizada para a sua difusdo, uma
linguagem que caminha na contramdo da compreensdo de grande parte da
populacao, além do meio pelo qual tais conhecimentos sao difundidos, basicamente
por revistas cientificas as quais utilizam linguagem rebuscada. Sendo assim, quando
ndo entendemos o porque ou para que(m) servem ndo o valorizamos. Afinal ndo ha
significado dentro de nossa histéria de vida para a Ciéncias.

Partindo disso, € preciso propor estratégias que minimizem o0
desconhecimento da importancia que a Ciéncia tem na sociedade, tanto do
conhecimento que esta se dedica a produzir para o bem-estar social e ambiental,
guanto para conservar a vida em todas as escalas.

Sendo assim, é gratificante apresentar resultados positivos ao que se buscou
identificar nos objetivos deste trabalho. Os resultados obtidos identificam que a
Educacdo Ambiental e o ensino de Ciéncias desenvolvidos pelo projeto na escola
Alberto Pasqualini contribuem de forma primordial com a divulgacédo cientifica,
dentro da perspectiva da hipétese levantada: Popularizacdo da Ciéncia. A percepcao
dos alunos e alunas em relacdo a Ciéncia no seu cotidiano € evidente, embora os
mesmos nado entendam como a Ciéncia funciona, eles sabem que ela existe, esta
presente e € importante. Sobre a percepcao das professoras alusivo ao ensino de

Ciéncias, ficou evidente que ha insercdo da Educacdo Ambiental em suas praticas
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educativas, embora de forma superficial, contudo as educadoras utilizam a
Educacdo Ambiental como uma ferramenta tanto na constru¢cdo quanto na troca de
saberes.

Este trabalho apresenta demandas importantes dentro do ensino de Ciéncias
na educacdo basica que precisam ser revistas. Principalmente em nosso atual
contexto politico e social, que busca promover a alienacdo dos alunos e alunas na
escola, para que esses ndo consigam pensar de forma critica e, assim, ajudar a
preservar o status quo questionado por Freire. Por isso, € preciso continuar lutando
por uma educacao de qualidade, € primordial continuar a educar para a liberdade
visando a emancipacao do povo, educar para a luz do saber, com amor e para a

igualdade.
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APENDICE A - Questionario aplicado aos alunos e alunas

) ] ] Obrigada!
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Trabalho de Pesquisa para o TCC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Patricia Corréa Guardiola —

Orientacdo para responder o questionario.

Ola, sou a Patricia, prof do Projeto de Educacéo Ambiental da Escola Alberto Pasqualini vinculado a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Necessito do teu auxilio para concluir o meu TCC: “A
Educacao Ambiental como Ferramenta na Construgao/Difuséo da Popularizagdo da Ciéncia”.

‘G

Ent&o, peco que vocé leia com atencgédo e responda as perguntas abaixo

COCPN!
Sexo: Feminino () Masculino ( ) Idade: Turma: :‘hwﬂi‘
1) Vocé acha que a ciéncia faz parte do seu diaadia? Sim( ) N&o( ) Talvez ( ) @J E ;E?
Por qué?

2) Vocé acha que a ciéncia é importante para vocé e para a populacdo em geral? Sim( ) Nao () Talvez ()

Por qué?

3) Marque com um X todas as alternativas que vocé acha que envolve a ciéncia.

() telefone celular () agricultura

() GPS/mapas ( ) internet

() saude () transporte (carro, 6nibus, caminhao, barco, avido)
() combustiveis (gasolina, alcool, diesel) () remédios

() chaleira de &gua fervendo () estagBes do ano (primavera, verdo, outono, inverno)
() biodiversidade () 4gua potavel

() universo () video-game

() vacinas () satélites no espaco

() alimentos () planeta Terra

() educacao () lixo

() filmes () poluicdo

() dia e noite () meio ambiente

4) Vocé acha que as aulas de Educacdo Ambiental sdo importantes? Sim( ) N&o( ) Talvez ()
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Por qué?

5) Vocé conta para seus familiares e amigos sobre os assuntos que vocé aprende nas aulas de Educacao
Ambiental?  Sim sempre ( ) Nado( ) Asvezes()

Se sim e as vezes, comente algo que vocé ja tenha contado para seus familiares e amigos.

Se ndo, por qué?

6) Vocé ja mudou algum comportamento depois das aulas de Educag¢do Ambiental? Sim () N&o ()

Se sim, qual?

7) Vocé se interessava ou sabia o0 que era Educacao Ambiental antes das aulas? Sim () Nao ()

8) Vocé acredita que é possivel mudar a realidade da sua comunidade escolar ensinando para todos e todas a
importancia do meio ambiente? Sim( ) N&o( ) Talvez ()

Por qué?
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APENDICE B: Entrevista semi-estruturada aplicada as professoras

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Trabalho de Pesquisa para o TCC de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas

Patricia Corréa Guardiola

Entrevista com o(a) professor(a)
Informacdes pessoais

Curso de formagéo Superior:

Instituicao: Ano de formacéo: Licenciatura: Sim () N&o ()
Pés graduacgdo: Sim () Nao ( ) Se sim, qual:
Instituicéo: Ano de formacao:

Vocé possui algum curso e/ou formacdo em Educacdo ambiental? Sim () Nao ()

Se sim, qual? Ano de formacéo:

Se ndo, gostaria de fazer algum curso e/ou formacdo em EA? Sim () N&o ( )
Leciona em outra escola? Sim () Nao () Quantas escolas:

Séries que leciona? Leciona ha quanto tempo?

Ha quanto tempo trabalha na escola Alberto Pasqualini?

Roteiro da Entrevista

1) O que significa Ensinar Ciéncias?

2) No seu entendimento o que é Educacao Ambiental?

3) No seu entender o ensino de Ciéncias e a EA estéo relacionados? Por qué?
4) Nas aulas de Ciéncias vocé articula a EA?

5) Ha outros projetos na escola que trabalhe com a tematica de EA além do projeto extensédo da
UFRGS?

6) Quanto ao Projeto da UFRGS As Questées Ambientais: Divulgagdo de seus Aspectos Cientificos e
Tecnolégicos, ajuda os alunos a entenderem a ciéncia e as questdes socioambientais do dia a dia e
como? Comente sobre os Projetos desenvolvidos na Escola.

7) Como professora que participa diretamente dessa construcdo junto com as bolsistas do projeto,
que tipo de saberes é possivel agregar para as aulas de Ciéncias?

8) Associar o ensino de EA conscientiza/promove algum tipo de mudanca nos alunos, na escola, na
direcéo?

9) A sua formagéo auxilia no ensino Ciéncias aos seus alunos?
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APENDICE C: Termo de Consentimento para participa¢do de pesquisas dos
alunos e alunas

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de Participacdo em Pesquisa
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Eu, Patricia Corréa Guardiola estou realizando a pesquisa intitulada: “A Educacéo
Ambiental como Ferramenta na Construgao/Difusdo da Popularizagao da Ciéncia” sob
a orientagdo da professora Dr? Teresinha Guerra e a coorientagédo do professor Dr. Denirio
Itamar Lopez Marques e venho convida-lo(a) para participar como voluntario(a) deste
estudo.

A pesquisa busca analisar se o0 ensino de Educacdo Ambiental e de Ciéncias realizado na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Alberto Pasqualini contribui para a divulgacéo
cientifica e na popularizacdo da ciéncia. Acreditamos que difundir o conhecimento cientifico

é essencial para a formacao de uma sociedade mais critica e disposta a mudancas.
Sua contribuicdo consistird na participagdo de um questionario.

A participacdo é voluntaria e sua identidade ser4d mantida em sigilo.

Obrigada.

Declaro que estou de acordo que o] estudante

participe da pesquisa.

Viamao de 2018.

Nome do Responsavel
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APENDICE D: Termo de Consentimento para participacéo de pesquisas das
professoras

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de Participacdo em Pesquisa
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Eu, Patricia Corréa Guardiola estou realizando a pesquisa intitulada: “A Educacéo
Ambiental como Ferramenta na Constru¢ao/Difusao da Popularizagao da Ciéncia”, sob
a orientagdo da professora Dr? Teresinha Guerra e a coorientagdo do professor Dr. Denirio
Itamar Lopez Marques e venho convida-lo(a) para participar como voluntério(a) deste
estudo.

A pesquisa busca analisar se o0 ensino de Educacdo Ambiental e de Ciéncias realizado na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Alberto Pasqualini contribui para a divulgacéao
cientifica e na popularizacdo da ciéncia. Acreditamos que difundir o conhecimento cientifico

é essencial para a formacao de uma sociedade mais critica e disposta a mudancas.
Sua contribui¢cdo consistird na participacdo de uma entrevista.

A participacdo é voluntaria e sua identidade ser4d mantida em sigilo.

Obrigada.

Declaro que estou de acordo em participar da pesquisa

Viamao de 2018.

Assinatura do voluntario(a)

Assinatura do Responsavel pela Entrevista
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APENDICE E: Transcric&o das entrevistas de p1, p2 e p3 feitas na EMEF
Alberto Pasqualini

PROFESSORA 1

Entrevistadora: Profe, sobre o curso de formacao superior vocé tem?
P1: Sim, pedagogia
Entrevistadora: qual instituicao?

P1: Na época era a FAFINC hoje € o seminério maior ali, né, uma extensdo da PUC, né,
agui em Viamao mesmao.

Entrevistadora: Ano de formacéo profe?
Pausa para pedir siléncio pra turma, pra continuar a entrevista

P1: Em 94, licenciatura.
Entrevistadora: Vocé tem pés-graduagéo profe?

P1: Sim, eu fiz gerenciamento de escolas através da Prefeitura Municipal de Viamao, foi um
curso oferecido né, Gestao Escolar.

Entrevistadora: O ano de formacgéo deste curso de Pés-Graduacao?
P1: 2006, mais ou menos.

Entrevistadora: Vocé possui algum curso ou formacéo de EA?

P1: Sim, o oferecido pela UFRGS.

Entrevistadora: Sabe o nome?

P1: Era formacdo... era, ai, exatamente o titulo? Ah eu fiz um ano e no outro ano foi a
professora M, porque nés ja tinhamos aqui o trabalho de vocés né, nao é o primeira vez
esse ano, é curso de EA, sobre EA da UFRGS, agora em 2016.

Entrevistadora: Profe, tu leciona em outras escolas?
P1: Nao.
Entrevistadora: Quais sdo as séries que tu leciona, além dos 5° anos?

P1: E 0 5° ano eu peguei a primeira vez né, aqui na escola, mas eu ja, as minhas séries era
2° e 3° e dei 0 4° também, mas agora foi s6 o 5° ano.

Entrevistadora: Ha quanto tempo tu leciona?

P1: Ui, j& sou aposentada em um turno né, entao, sdo 30 anos mais 15, 45.
Entrevistadora: H& quanto tempo tu trabalha aqui no Pasqualini?

P1: Pasqualini fazem 8 anos.

Pausa para pedir siléncio pra turma, pra continuar a entrevista.

Entrevistadora: O que significa pra ti profe ensinar ciéncias para essas criangas?

P1: Muito importante porque nos precisamos saber todas as situacdes onde envolve o
nosso dia a dia né, onde moramos, aonde vivemos né, essas questbes assim, que
influenciam na natureza né, nos animais, na nossa saude, entdo na area da ciéncias eu
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acho que nds nos vemos como seres humanos e como mundo, né, um entendimento de
mundo, né, para eles, muito importante.

Entrevistadora: E no teu entendimento o que é a educagdo ambiental?

P1: Pois entdo, essa parte da EA é um a situacdo assim diéria, né, que nés temos que
passar para o0s alunos e nos temos que ter também essa atitude na nossa vida e através da
educacdo a gente vai evitar que, né, a natureza sofra tantos transtornos como ta
acontecendo agora, né onde o mundo evoluiu as coisas mudaram nos temos muitos, muito
ah descartaveis, né, aonde essas coisas que caem ha natureza e a gente sabe o quanto
prejudica e a EA vai fazer com que as pessoas tomem consciéncia, né, em mudar as
atitudes em ter uma melhor maneira de vida. A educacao, acho, que é pra isso.

Entrevistadora: E no teu entender o ensino de ciéncias e a EA tu acha que elas estéo
relacionadas? Por qué?

P1: Sim, plenamente. Porque nds enquanto ciéncias quando eu dou a agua né, seres
humanos seres vivos a ciéncia esta a EA ta dentro né. Quando eu falo sobre os animais no
caso onde eles vivem e como vivem né€, a mortalidade, a polui¢do, entéo isso ta dentro com
certeza, em todos 0s meios.

Entrevistadora: Nas aulas de ciéncias que tu da profe, tu articula a EA nelas? Pode me
dar um exemplo de algum momento?

P1: Sim, diretamente. Olha em algum momento até nas questfes de limpeza nos temos que
conviver em um ambiente limpo, né, sala de aula, patio da escola, né, banheiros. Entdo
agente faz essa comparagdo com a casa deles, né, que nos temos que ter um ambiente
adequado e através de uma educacgdo de ambiente, ambiental nos vamos conseguir.

Entrevistadora: Bah, legal profe, essa relacao casa escola é, eles entendem bastante.
P1: Sim, é a parceria é vivéncia de cada um.

Entrevistadora: Existe algum outro projeto na escola aqui que trabalhe com a temética
da EA além do projeto da UFRGS?

P1:. Tem as nossas feiras, né, onde nés reutilizamos objetos, né, que no caso a gente
precisa elaborar trabalhos, feira de ciéncias. Entdo, faltou no caso, assim, eles trazem
materiais de casa, descartaveis, né, onde eles vao elaborando, criando ah outras formas,
reutilizando de outras formas.

Entrevistadora: Profe, quanto ao projeto da UFRGS que a gente tem aqui chamado “As
Questées Ambientais Divulgacées dos seus Aspectos Cientificos e Tecnolégicos” tu
acha que ajuda os alunos a entenderem a ciéncia e as questdes sécio-ambientais do
dia adia?

P1: Sim é muito esclarecedor. Eu acho que assim, é bem rico o trabalho que a UFRGS
apresenta nas escolas através dos estagiarios e o pessoal envolvido, porque vocés trazem
coisas da realidade, né, que, as vezes, a gente ndo encontra nos livros didatico, né, coisas
especificas do lugar onde ndés moramos no caso aqui, né, do RS. A visitagdo, ne, os
passeios, entdo, é tudo incluido, eu acho que é muito importante sim pro dia a dia deles.

Entrevistadora: Tu acredita entdo que essa aproximacgdo da vida académica que a
gente tem |4 com o cotidiano deles e com a interacdo regional facilita o
entendimento?

P1: Facilita o entendimento, né, para eles saberem como é a realidade de onde moramos,
né, em relacdo a questdo localizacdo ah, no caso regional, ndo geografico, a parte
geografica de cada municipio.

Entrevistadora: Legal.
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Entrevistadora: Profe como professora que participa diretamente dessa construcao,
porque a gente constréi coisas juntas, porque tu ta aqui enquanto a gente ta
aplicando esse projeto com eles, que tipo de saberes tu acha que é possivel agregar
para as tuas aulas de ciéncias?

P1: Pras minhas? Muitos, muitos fatores, porque eu sempre tive essa vontade de ter vocés
em sala, né, de ter esse atendimento, o interdisciplinar, entdo conversando depois quando
eu fiz o curso também através da UFRGS né, eu fiquei mais empolgada assim, claro a
gente ndo conseguiu construir o projeto né, através do meu trabalho la que eu desenvolvi...

Pausa para pedir siléncio pra turma, pra continuar a entrevista.

...[...] que nds tivemos que montar um o projeto, né, pra ser executado na escola, mais ai na
época nos pensamos, 0 meu projeto no caso na época foi a horta, né, que nos pudéssemos
estar construindo com eles, e ai n6s estavamos e constru¢cdo aqui na escola, entao era
muita pedra, muito cimento, pedregulho, sabe nos ndo tinhamos um espac¢o necessario,
entdo ficou, ficou pra futuramente, né, criar, elaborar. Entdo estd sendo montado agora la na
parte que pode ser feito um jardim, né, flores estdo sendo plantadas, ainda ndo entramos na
horta, né, entao através dos espacos que a gente vai poder executar.

Entrevistadora: Ah entdo tem alguém que ta trabalhando essa questéo de horta na escola?
P1: Sim pensamos muito sobre isso.

Entrevistadora: Mas existe hoje alguém trabalhando com isso?

P1: diretamente Ah, ndo com horta, né, nos comegcamos agora com a jardinagem.

Entrevistadora: Sim, com a jardinagem, entdo tem uma jardinagem e tem alguém que ta
trabalhando com ela?

P1: Sim tem no 6° ano com o professor G.

Entrevistadora: Hum, Prof. G, que é aquela que tem la na frente né? T4, entdo a gente tem
um trabalho de EA extraclasse além do projeto da UFRGS, t4, legal.

Entrevistadora: E associar o ensino de EA conscientiza ou promove algum tipo de
mudanc¢as nos alunos?

P1: Ai nés acreditamos que sim, né, assim como toda a educagdo que tu passa que tu
transmite aprendizagem, né, conteudos, ndo sé contetdos, porque nos temos que nos
conhecer como seres humanos também, né, viver em grupo e saber respeitar e tal, eu
acredito que sim, eu acho que tem que fazer mudan¢a de comportamento total assim né.

Entrevistadora; E na escola?

P1: E, na escola ta dificil, ta dificil porque eles se fortalecem, né, enquanto grupos, né, e séo
bastante resistentes a regras, € uma geracao que esta vindo ai assim tecnolégica, entao
eles tem muitos saberes, né, ai nés temos que, dentro da nossa aprendizagem do que a
gente vai oferecer pra eles, a gente vai ter que ter sempre um controle pra que eles
concentrem, pra que eles facam uso daquilo que eles estdo aprendendo, né, na vida de
cada um, na vidinha deles, porque se eu ensinar a matematica e eles ndo souberem aplicar
a matematica no dia a dia, ai ndo ta valendo, né, assim como o portugués, a lingua
portuguesa, né, a escrita eles tem que saber as regras direitinho pra, né, dar um retorno.

Entrevistadora: E na direcdo da escola?

P1: N&o, nossa direcdo agora nos ultimos anos tem estado bem parceira assim com a gente
né.
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Entrevistadora: Mas na relacdo de conscientizacao e/ou difusdo da promoc¢édo de mudancas
de conscientizacdo profe, nesse sentido? Porque tu disse que os alunos tu acredita que
acontece essa mudanca que a gente até vé com eles, porque eles vem e contam as coisas
pra nos. Dai tu disse que na escola é mais conflitante, porque dai tu tem que levar a
informacéo pras pessoas que ndo tém. E a direcdo, tu acha que a direcdo, tu vé nela
alguma mudanca?

P1: S6 nos casos mais extremos, assim né, que ai nés nao tivemos como solucionar em
sala assim no nosso ambiente, ai a gente pede uma ajuda, né, e nos temos um setor, né, de
orientacdo pedagogica que nos ajuda na frequéncia escolar em atitudes assim,
comportamento s6 em casos mais...

Entrevistadora: Ndo, mas ndo no comportamento profe, a associacdo do ensino de EA?

P1: Dentro da EA sim, a escola foi sempre aberta, sempre, sempre recebeu, por isso que eu
te digo que esse trabalho ja vinha acontecendo anterior a minha experiéncia de 5° ano, né, e
que eu queria, eu dizia pro teu professor, né, que eu gostaria de estar numa serie onde
acontecesse o trabalho de vocés, ai esse ano se concluiu, né.

Entrevistadora: Ai que bom, legal.

Entrevistadora: A sua formacdo auxilia no ensino de ciéncias que tu da pros teus
alunos? A tua formacao ela foi eficiente pra ti deixar confortavel pra ensinar ciéncias?

tempo que eu me formei, né, mas as situagdes em relagdo ao ambiente e ai entrando a EA,
gue antigamente nao tinha essa ciéncias assim direta, né, entdo ela foi sendo introduzida e
eu acho que foi a melhor coisa, né, pra conscientizacdo de tudo porque a gente envolve, né,
o mundo o lugar onde vivemos, a gente passas ai, né, as vezes em lugares onde o lixo,
claro que nem tudo acontece de forma como deveria.

Entrevistadora: E que é passo de formiguinha, né profe, ndo d&, a gente tem que
conscientizar aos pouquinhos.

P1: E a longo prazo, a gente ta conscientizando hoje pra colher esses frutos daqui a alguns
anos.

Entrevistadora: Eu acredito que esses frutos séo eles.
P1: Sim.
Entrevistadora: Tu comeca com eles e se espalha.

P1: Comeca com eles e agora mais ainda, |4 na pré-escola, né, |14 na alfabetizacdo a gente
ja ta conseguindo manter isso pra eles, vai ser bem melhor do que na época de quando eu
me formei, com certeza.

Entrevistadora: Entédo t4, muito obrigada profe.

PROFESSORA 2

Entrevistadora: Profe, sobre o curso de formacao superior vocé tem?
P2: Magistério e superior incompleto em Educacéo Fisica.
Entrevistadora: qual instituicao?

P2: Instituto Dom Diogo de Sousa (Magistério)

Entrevistadora: Ano de formacéao profe?

P2: Em 99, (risos) meu Deus do céu.

Entrevistadora: Vocé tem Pds-Graduacao profe?

P2: N&o.

Entrevistadora: Vocé possui algum curso ou formacao de EA?
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P2: Que eu me lembre néo.
Entrevistadora: Gostaria de fazer?

P2: Aham, mas primeiro eu tenho que terminar esse, primeiro eu quero terminar esse que
esta trancado.

Entrevistadora; Profe, tu leciona em outras escolas?

P2: N&o.

Entrevistadora: Quais sdo as séries que tu leciona, além dos 5° anos?
P2: Que eu tenho habilitacdo ou que eu estou trabalhando?
Entrevistadora: Que tu trabalha atualmente?

P2: 5° anos.

Entrevistadora: H4 quanto tempo tu leciona?

P2: 18 anos? Digamos mais ou menos.

Entrevistadora: Ha quanto tempo tu trabalha aqui no Pasqualini?

P2: 5 anos.

Entrevistadora: Pra ti, o que significa ensinar ciéncias profe?

P2: O que significa ensinar ciéncias? Primeiramente, eu acho que a gente tem que pensar
também separadamente, né, porgue a ciéncias € muito abrangente né, muitas coisas tu
pode entrar e aprofundar nas ciéncias, né? No caso da escola 0 que a gente trabalha
basicamente é a questao bioldégica e o meio ambiente, mas 0 meio ambiente é aquilo a
conscientizagdo e a preservagdo da agua, né, do meio onde vive, ndo é uma coisa tédo
aprofundada que eu acho que até a gente poderia trabalhar mais do que entrar tanto em
funcéo de biologia sabe, de tipo corpo humano, sabe o basico do basico, mas assim estudar
os aparelhos eu acho que isso podia ser mais pra questdo do fundamental 2 né. Entdo
significa, ha, eu acho que o mais importante é tu dar énfase nessas questbes ambientais,
nessas acdes que os aluno tém, né, no dia a dia, e funcao do lixo né, eu acho que isso que
€ 0 mais importante, € isso que procuro dar mais importancia, né, o mais importante pra mim
é ter essa conscientizacdo né, do que a gente vai deixar, né, futuramente, do cotidiano o
mais é trabalhar no cotidiano eu acho que isso que eu procuro deixar pra eles assim. Claro
gue tem o planejamento obrigat6rio que a gente tem que trabalhar em cima, mas eu acho
gque a ciéncias eu acho que tinha que ser bem voltada como no projeto que vocés trabalham
né, trabalhar essa questao de consciéncia, o que tu ta fazendo, né, por ti mesmo, né, por ti
pela tua familia pelos que vao vir né. Nao sei se eu fui clara ou falei, falei e né?

Entrevistadora: E no teu entendimento o que é EA que a gente tanto fala?

P2: E isso tudo que eu falei antes (risos). Ja respondi 2 questdes em 1 s6. (risos). Ah é
primordial, né, primordial, é da tua consciéncia daquilo que tu ta fazendo no teu dia a dia,
sabe por que a gente vive num ambiente que cada vez mais a polui¢do, cada vez mais tudo
ta sendo escasso, né, ambiente mais verdes, ambientes, tdo tudo cortando, tdo tudo criando
prédios, entdo cada vez mais a gente ta sendo esmagados pelo cimento, né, entdo essa EA
tem que ser muito mais forte, né, do que as outras coisas.

Entrevistadora: E no teu entender o ensino de ciéncias e a EA, elas estao
relacionadas?

P2: Sim, sim né, é diretamente na vida, né, que vai refletir toda essa EA, reflete diretamente
na nossa vida, né, entdo sim e por isso. Porque todos 0s nossos atos, né, em relacao ao
meio ambiente aqui, vao refletir na nossa vida e dos que estao por vir né.

Entrevistadora: E nas aulas de ciéncia tu articula a EA? Como?
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P2: Claro, trazendo reportagens, falando, conversando, dialogando muito, fazendo com que
eles pensem né, que atos que eles tdo tendo né, eu acho que a gente podia ser mais, ah,
me fugiu a palavra agora. Tipos assim, mais préaticos, né, que nem voceés, tipo ou faz uma
saida de campo ou, né, traz coisas mais, como vou te dizer, traz coisas mais, da, da, mais,
ndo é mais visuais, eu acho que vocés trazem mais recursos assim, em relagdo, mais
dados, mais curiosidades, mais informagfes, né, a gente trabalha mais tentando
conscientiza-los. Eu trabalho mais dessa forma né, dou exemplos, vai como € I4 na tua
casa, como € no bairro e a tua familia faz isso, faz aquilo outro, né, separa o lixo, faz a gente
tenta fazer desta forma né?

Entrevistadora: E facil pra gente trazer as informacgdes porque € um trabalho especifico
nosso né, e da nossa area entdo acho que facilita, porque é algo que tu convive todos os
dias. E ai pra ti como professora que articula varias matérias a0 mesmo tempo né, talvez
fique mais dificil pra ti ter tempo também pra sair pra pesquisar esse tipo de informacao.

P2: Sim com certeza, outra coisa também a questdo do tempo. A gente tem 5 periodos
semanas, 5 periodos, 5 dias, né, da semana pra trabalhar, mas em ciéncias € um dia e ndo
€ 0 dia todo, ndo é o turno inteiro, sdo 2 ou 3 periodos, enquanto matematica sdo 7,
portugués 8, entdo, e se tu for pesar, né, as coisas tem que andar lado a lado. Entéo, tem
tudo isso, né, o sistema nos faz andar conforme o papel diz né, (risos). Entdo, claro que a
gente faz, a gente tem autonomia pra fazer, né, em cima da regra.

Entrevistadora: Existem outros projetos na escola que trabalhem com a tematica da EA
além desse projeto de extensdo da UFRGS?

P2: Existem, ndo com o CAT, ndo com o CAT, que com o CAT € do o 1° ao 5°. Com outras
turmas, mesmo da area, tem, tem. Eu s6 néo sei direito o nome. Tem um que é das plantas,
né, tanto que foi feito uma toda uma repaginada aqui, toda essa volta aqui da escola, n¢, o
professor de geografia o G ele que toma conta disso e vai pegando alunos de todas as
turmas pra apoda-lo, né, na limpeza, a regar, sabe ah trouxeram mudas novas, ele ta
sempre incentivando, né. E outra a professora K e, mais outra que eu ndao me lembro o
nome, trabalha com a funcéo do lixo, né, eles até fizeram aqui na parte de tras da escola
gue tinha um terreno aqui que era cheio de lixo eles fizeram a limpeza, sabe, entédo tem todo
um trabalho sendo feito com eles assim.

Entrevistadora: Ah entdo tem um trabalho mais, €, comunitario entdo acontecendo na escola
além deste projeto, ah legal, isso é muito legal.

P2: Tem, tem. Este ano assim, né, que eu vejo que ta mais, mais funcionando, né, bem legal
assim.

Entrevistadora: Quando tu pega na comunidade é outra visdo, porque dai a comunidades vé
que tu ta se importando e dai eles ja come¢cam, olha talvez eu ndo tenha que fazer isso,
talvez eu esteja fazendo isso errado.

P2: Talvez eu nao tenha que queimar lixo ali, ndo tenha que jogar lixo ali.

Entrevistadora: Exatamente, e parte também daqui dos alunos, né, que eles contam pros
pais, oh aprendi que a gente ndo pode botar fogo, aprendi isso, aprendi aquilo, né, que eles
comentam também.

Entrevistadora: Quanto ao projeto da UFRGS “As QuestBes Ambientais Divulgacdes
dos seus Aspectos Cientificos e Tecnolégicos” tu acha que ajuda os alunos a
entenderem a ciéncia e as questfes sécio-ambientais do dia a dia deles?

P2: Muito, muito. Eu achei assim fantastico, né, desde o primeiro ano que eu to aqui, que eu
peguei né, ja desde o primeiro ano que eu trabalho com o 5°, s6 em 2016 que eu trabalhei
com o 3° ano, mas eu vi né que acontecia né, a EA da UFRGS né, e como, assim, nossa
eles tem um, parece que eles se interessam muito mais, muito mais nessas questdes
ambientais, assim eu vejo sabe, que eles comentam durante a semana sabe, a tal e tal
coisa, ah a profe disse que tal coisas, sabe ensinou tal dia. Eu acho que tem um retorno
muito positivo, eu vejo assim né.
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Entrevistadora: Ai que bom né.

P2: Claro que eu imagino que vocés teriam muitos outros, mas vocés nao tém tanto tempo
também, a escola também nao ia dispor tanto espaco também pra vocés, né, quanto vocés
poderiam explanar muito mais, né, muitas coisas, né, que vocés tém.

Entrevistadora: E, a gente tem muitas ideias, eu to no projeto ja 2 anos, né, e agora eu me
formo e eu vou sair muito triste porque eu queria continuar.

P2: Ah, tu ndo vai poder?

Entrevistadora: N&o, porque se eu cortar 0 vinculo eu ndo posso mais ser bolsista ai s6
poderia ser voluntario e ser voluntario eu ndo pago as contas. Eu t6 pensando nisso e eu to
muito triste porque eu ndo quero sair porque eu gosto muito, até porque € a cidade que eu
moro e eu acho que é a cidade que eu tenho que fazer a diferenga né, ja que eu lutei pra
chegar aonde eu cheguei e o minimo que eu posso fazer € trazer esse retorno pra
comunidade, né, onde eu moro, e eu acho que eu venho fazendo isso nesses dois anos, eu
acredito nisso e to triste porque eu vou ter que ir embora.

P2: Sim.
Entrevistadora: To6 bem triste mesmo, mas né, vamos ver o que vai acontecer agora.

Pausa

Entrevistadora: Como professora que participa diretamente dessa construgdo junto
com os bolsistas do projeto que tipos de saberes é possivel agregar para as tuas
aulas de ciéncias?

P2: Nao entendi a pergunta assim.

Entrevistadora: Tu professora como participa diretamente dessa construgdo do nosso
projeto o que agrega de saberes de quando tu vé a gente aplicando o projeto nas criangas?
Particularmente, tipo se tu aprende algo com a gente?

P2: Ah ta, com certeza muitas coisas, tanto € que eu pergunto.

Entrevistadora: Porque quando a gente ta dando aula tu ta junto, tu ta ali, tu ta escutando, tu
ta fazendo parte daquela construgé@o, eu quero saber que tipo de saberes tu agrega neste
momento?

P2: Ah eu acho que, acho que muito assim no que eu me foco é na fung&o dos animais, que
eu nao, claro a gente estuda mais, né, aquela coisa, né, o basico assim, né, (risos)
domeéstico, selvagem, gato cachorro, o resto (risos). Ndo eu acho que a questao dos animais
gue eu vejo, eu fico muito curiosa quando vocés falam, e a fungéo da que eu também achei
bem interessante. Porque a questdo da reciclagem, lixo isso ai, agente sempre bate, bate,
bate, né, nessa tecla com eles, né, tem a funcéo dos 5 Rs e tal. Mas acho que a fun¢éo dos
animais mesmo, essas curiosidades, essas informag¢des dos animais e sobre o ar, também
achei muito interessante que vocés trabalharam as camadas da atmosfera, isso ai eu fiquei
bem curiosa em procurar saber mais sabe, mas o resto. E tudo é novidade pra gente
também, né, a forma como vocés explanam ali também, porque a gente ndo ta4 acostumada
a trabalhar com o projetor, né, aquelas cores, um dia que outro um livro que tu pega com
eles, né, o livro didatico deles, né, até nem usei acho, usei umas duas ou trés vezes com a
fung&o do sistema respiratério e digestivo, acho que foi que eu trabalhei com eles.

Entrevistadora: Tu gosta de trabalhar com o livro didatico, tu acha que te ajuda?

P2: Pras figuras sim, pras figuras sim, né, porque € dificil tu fazer um desenho perfeito no
guadro, mais pra isso, né, pras fotos pras figuras, né, o resto ndo uso quase.
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Entrevistadora: Associar o ensino de EA conscientiza ou promove algum tipo de
mudanca nos alunos?

P2: Com certeza, acho que tinha que ser sempre assim e em todos 0s anos, se pudesse se
pudesse agregar esse projeto jA desde menorzinho, |4 do 1° aninho j& ia ter uma diferenca
enorme quando chegasse la no 9° ano né. A conscientizacdo ia ser muito maior né.

Entrevistadora: E na escola tu acha que acontece essa conscientizacdo? Na escola no
geral?

P2: Ah um pouco sim, né. Os alunos comentam, eles falam, eles reproduzem o que eles
ouvem la né. Mas poderia ser mais, poderia ser bem mais, ia integrar muito mais. Que nem
aguele dia da feira, né, ah, os alunos passaram mais nao se interaram muito do que tava
acontecendo ali sabe. Ah séo objetos feitos de sucata, mais a conscientizacdo mesmo né,
isso ai poderia ter sido passada pra eles, pra esses que visitaram, mas enfim.

Entrevistadora: E na direcdo da escola?
P2: Pois é ai ndo sei te dizer.

Entrevistadora: Na tua percep¢cdo tu acha que aconteceu alguma mudanca de
comportamento desde que o projeto ta aqui? Ou tu acha que no requisito direcdo ta tudo
igual?

P2: Ah ndo sei te dizer, acho que ta tudo igual. Acho que ndo tem tanta importancia assim.
N&o é que ndo tem importancia, sabe. Aparentemente, pra mim parece que nao, né, eu nao
vejo assim tanta empolgacéo, tanta preocupagéo em ta buscando, né, sabe € uma coisa que
ta indo pra la? T4, tad indo, ta indo vai, tipo, né. Mas com certeza faz, faz diferenca sim.
Entrevistadora: E a sua formagao auxilia no ensino de ciéncia aos seus alunos?

P2: A minha formac&o? E o basico, né. Acho que a formac&o basica, assim.

Entrevistadora: Tu acha que a formacao que tu teve ela te da suporte pra dar aula de
ciéncias?

P2: Sinceramente nZo. E que nem eu te falei, eu acho que a questdo maior é a
conscientizagdo mesmo, né, de como eu falo do assunto, de como eu mostro pra eles a
importancia da conscientizacdo deles, do que eles tém que fazer né, pro bem, né, do meio
ambiente, e tudo assim. Mas néo especificamente ndo né, mas dai tu estuda tu reproduz o
gue tu &, é tu ali. Mas que nem tipo a funcao da Educacao Fisica, né, a funcdo da, da, da,
como vou te dizer? Da nossa rotina diaria, né, a questdo de exercicio, a questdo da
alimentacédo, né, tudo isso faz diferenca pra eles, né, mas. Acho que poderia dizer que &
aquela pincelada assim, né, em certos assuntos especificos das ciéncias que a gente tem
gue trabalhar né. Nao que eu va aprofundar, ndo posso aprofundar, ndo tenho propriedade
pra falar, aprofundar né.

Entrevistadora: Entédo ta profe, eu agradeco muito a sua disponibilidade, a gente termina
aqui, acabou (risos). Viu ndo era um bicho de sete cabecas.

P2: Nao doeu nada. (risos).

PROFESSORA 3

Entrevistadora: Profe, sobre o curso de formacao superior vocé tem?
P3: Sim, Licenciatura em Matematica.

Entrevistadora: qual instituicao?

P3: ULBRA

Entrevistadora: Ano de formacéao profe?

P3: 2017.
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Entrevistadora: Vocé tem Pés-Graduacao profe?

P3: N&o.

Entrevistadora: Vocé possui algum curso ou formacgéo de EA?
P3: N&o.

Entrevistadora: Gostaria de fazer?

P3: Sim.

Entrevistadora: Profe, tu leciona em outras escolas?

P3: Nao.

Entrevistadora: Quais séo as séries que tu leciona?

P3: SO os 5° anos.

Entrevistadora: Ha quanto tempo tu leciona?

P3: 3 anos.

Entrevistadora: Ha quanto tempo tu trabalha aqui no Pasqualini?
P3: 3 anos.

1) O que significa Ensinar Ciéncias?

Fazer pesquisa, experimentacdes e ensinar contetudos significativos e do interesse dos

alunos e que sejam adequados ao nivel que estamos trabalhando.
2) No seu entendimento o que é Educacdo Ambiental?

E um processo de educacdo responsavel para formar alunos conscientes da importancia da

preservacdo do meio ambiente.

3) No seu entender o ensino de Ciéncias e a EA estao relacionados? Por qué?
Sim. Porque dentro da ciéncias deve ser trabalhado a consciéncia ambiental.

4) Nas aulas de Ciéncias vocé articula a EA?

Sim, é um conteudo que trabalhamos durante o ano.

5) Ha outros projetos na escola que trabalhe com a teméatica de EA além do projeto
extensdo da UFRGS?

Sim, trabalhamos a importancia da reciclagem para a preservagdo do meio ambiente.

6) Quanto ao Projeto da UFRGS As Questbes Ambientais: Divulgacdo de seus
Aspectos Cientificos e Tecnolégicos, ajuda os alunos a entenderem a ciéncia e as
questdes socioambientais do dia a dia e como? Comente sobre o0s Projetos
desenvolvidos na Escola.

Sim o projeto é muito significativo porque desenvolve os aspectos cientificos e tecnoldgicos
gue sdo importantes para a formagé&o dos alunos.



82
7) Como professora que participa diretamente dessa construcdo junto com o0s
bolsista do projeto, que tipo de saberes é possivel agregar para as aulas de Ciéncias?

Sim eu participo desta construcdo acompanhando e auxiliando e incluir saberes
relacionados a vivencia dos alunos

8) Associar o ensino de EA conscientiza ou promove algum tipo de mudanca nos

alunos, na escola, na direcdo?

Sim, os alunos mais conscientes contribuem para a mudanca porque eles vao aprender a

cuidar do meio ambiente, valorizar a escola.
9) A sua formacgéo auxilia no ensino de Ciéncias aos seus alunos?

Auxilia, mas pretendo fazer cursos relacionados a Educag¢éo Ambiental.



