UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

Graciele Oliveira Faustino

NARRATIVAS TECIDAS EM CONTEXTOS EDUCACIONAIS INCLUSIVOS:
EXPERIENCIAS ESCOLARES DE ALUNOS SURDOS EM ALAGOAS

PORTO ALEGRE
2021



Graciele Oliveira Faustino

NARRATIVAS TECIDAS EM CONTEXTOS EDUCACIONAIS INCLUSIVOS:
EXPERIENCIAS ESCOLARES DE ALUNOS SURDOS EM ALAGOAS

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacgédo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito para a
obtencéao do titulo de Doutora em Educacéo
Orientadora: Prof2 Dr2 Lodenir Becker
Karnopp

Linha de pesquisa: Estudos Culturais em
Educacao

PORTO ALEGRE
2021



CIP - Catalogacéo na Publicacéo

Faustino, Graciele Oliveira
Narrativas Tecidas em Contextos Educacionais
Inclusivos: experiéncias escolares de alunos surdos
em Alagoas / Graciele Oliveira Faustino. -- 2021.
257 f.

Orientadora: Lodenir Becker Karnopp.

Tese (Doutorado) —-- Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Faculdade de Educacdo, Programa de
Pés-Graduacdo em Educacgdo, Porto Alegre, BR-RS, 2021.

1. Educacdo de surdos. 2. Subjetivacdo. 3.

Experiéncia. 4. Inclus&o. I. Karnopp, Lodenir Becker,
orient. II. Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geracdo Automatica de Ficha Catalografica da UFRGS com os
dados fornecidos pelo(a) autor(a).




GRACIELE OLIVEIRA FAUSTINO

NARRATIVAS TECIDAS EM CONTEXTOS EDUCACIONAIS INCLUSIVOS:
EXPERIENCIAS ESCOLARES DE ALUNOS SURDOS EM ALAGOAS

Tese apresentada ao Programa de Poés-
Graduacédo em Educacgédo da Faculdade de
Educacao, da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito para a
obtencéao do titulo de Doutora em Educacéao.

Aprovada pela banca examinadora 19/07/21

BANCA EXAMINADORA:

Prof.2 Dra. Lodenir Becker Karnopp — Orientadora — UFRGS

Prof.2 Dra. Cristianne Maria Famer Rocha — PPGEDU/UFRGS

Prof.2 Dra. Graciele Marjana Kraemer — PPGEDU/UFRGS

Prof.2 Dra. Madalena Klein — UFPel

Prof2 Dra. Maura Corcini Lopes - UNISINOS



Das “maos” que, de algum modo, ajudaram-me a tecer

AGRADECER. Mostrar-se grato, demonstrar gratidao...

Busco palavras para expressar, no gesto da escrita, um agradecimento a quem, de
alguma forma, fez parte desse processo de doutoramento, e contribuiu para que eu
pudesse findar esse ciclo. Mas, percebo que ndo se faz possivel apresentar isso
somente em palavras e que esse espaco de texto se mostra insuficiente. Recorro a
formalidade, entdo, para agradecer particularmente a algumas “mé&os”, que direta ou
indiretamente me ajudaram na tecitura desta tese:

- Minha familia, Maristela (mée), José (pai), Gabrielly, Gustavo e Gleiciane (irméo e
irmas). Meu porto, ponto de ancoragem e afetos, sempre!

- Lodenir Becker Karnopp, que, com sua acolhida, orientacdes, atencéo, dogura e
firmeza, possibilitou meu amadurecimento, nesse processo educacional. A quem
dirijo respeito e admiracao.

- Todos/as os/as colegas que passaram pelo grupo do PPE, durante esse percurso.
Agradeco pelas leituras atentas e contribuicdes, que foram tdo importantes para a
tecitura desta tese.

- Professores/as e equipe da secretaria do PPGEDU/UFRGS, a quem agradeco
imensamente, na pessoa da professora Fabiana Marcello. Esta que sempre foi tdo
solicita e acolhedora, em tudo que precisamos ao longo desse doutoramento.

- UNEAL, pela gestao que possibilitou a realizacdo dessa formagéo, por meio do
doutorado interinstitucional (DINTER).

- Grupo do DINTER UFRGS/UNEAL, pelas parcerias, partilhas, companhias e
suportes. Especialmente, Adriana Rocely - amiga que a vida me presenteou, nessa
jornada académica.

- Colegiado de Pedagogia, do Campus Il — Palmeira dos indios, da UNEAL, pela
compreensao e apoio.

- Os/as Educadores/as que compdem a Escola Tavares Bastos e o CAS. Essa
pesquisa so foi possivel com a abertura destes espacos e a permissao para transitar
e conhecer a dindmica de atuacdo junto aos alunos. Agradeco, principalmente, as
professoras Olindina, Suzana e Edinete, do CAS. Nao poderia deixar de agradecer
também a coordenacdo do IRES, pela receptividade e pelas informagdes

concedidas.



- Os alunos e as alunas, que possibilitaram a experiéncia do encontro e partilharam
comigo suas experiéncias escolares, e a quem também dedico esse trabalho.

- Deyvisson e Juliana — as maos-intérpretes que possibilitaram trabalhar com a
transitoriedade das linguas.

- Dani, Samara e Cris. Cada uma, a sua maneira, foi amiga de perto, de longe, de
todos os momentos de alegrias, de angustias e de tristezas.

- Outras pessoas da familia (uma lista que ndo cabe neste espaco de texto), que
sempre acompanham, torcem e dao forca. Principalmente, um quarteto de tias
maternas, que faz parte das conquistas que tive até entéo.

- Alguns e algumas alunos/as e ex-alunos/as, que me animaram, em Varios
momentos, e me fizeram ndo esquecer porque estou ha docéncia.

- As agéncias de fomento - CAPES e FAPEAL - responsaveis pela destinacao de

recursos financeiros para a realizagéo deste doutorado interinstitucional.



Como falaw de ende nas se pensa?

Come pensav de onde nae se hd?
Como nomear de onde ndo se fala?
Come explicav de onde ndo o sou?

Busco palasias para exprimiv & que ocove no pensaments.
Mas, elas (as palasras) nde o acompanham.
Queﬁamdaqu’lbmwpak&mmd&ﬁuﬁidaﬂm?
Queﬁamdaqm’!bwd&pemament&mm?

Os olhes tentam acompanhav e entendev aquile que se estd o nomean.
Sae “palasias” passeande pelo ax.

Pov mais que ew te slhe, nie consigo acompanhan.

© mew sev-estav ¢ distante do tew ser-estan.

‘Deﬂugamque (nde) me cabe tento expressa,
Pov meio de palasras subuas,

O que o tew mode de sev despertow ne mew othar.
(04/02/2021)



RESUMO

A tese aborda a tematica da educacéao de surdos, inclusdo e modos de subjetivacao.
Para tanto, traz-se como pergunta de pesquisa: como as experiéncias escolares em
contextos educacionais inclusivos sao narradas por alunos surdos? A partir dessa
guestdo, o objetivo principal € analisar narrativas de experiéncias escolares de
surdos em contextos educacionais inclusivos. Foram elencados, portanto, o0s
seguintes objetivos especificos: descrever como ocorre a inclusdo de alunos surdos
em uma escola polo da rede estadual de ensino e no Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) de
Macei6/AL; investigar sobre a inclusdo escolar dos alunos surdos, junto a
educadores vinculados a essas instituicoes; discutir sobre os modos de ser surdo,
conforme as narrativas de experiéncias de surdos, em contextos escolares
inclusivos. A pesquisa foi realizada em Macei6/AL e contou com a participacao de 21
alunos surdos. A producdo dos materiais de pesquisa se deu por meio de
entrevistas-narrativas com os alunos e de busca de informa¢des com outros atores
educacionais da escola polo e do CAS. Sob a ¢tica dos estudos foucaultianos e
estudos surdos em Educacao, recorre-se as nocdes de matriz de experiéncia e
subjetivacdo como ferramentas tedrico-conceituais, para pensar a producdo dos
modos de ser surdo. Para a andlise das narrativas dos alunos, pensando na
constituicdo do sujeito por intermédio das tecnologias, volta-se a discussdo sobre
Tecnologias do eu e Educacdo, como forma de analisar os processos de
subjetivacdo engendrados na e no entorno da escola. Por meio das narrativas, 0s
alunos sinalizaram alguns aspectos de sua escolarizacéo, a destacar: 1) como eles
se veem e sao vistos em alguns espacgos; 2) os distanciamentos e aproximacoes
com a lingua de sinais; 3) memorias e marcas de suas trajetOrias escolares; e 4)
pequenos movimentos de critica e autocritica. Assim sendo, pela perspectiva de que
os alunos surdos apresentam, em suas harrativas, exercicios de autorreflexdo sobre
suas relagcbes com 0s espacos inclusivos e pdem em questdo o que estad sendo
instituido como incluséo escolar, apresenta-se a tese de que o0 sujeito surdo incluido
se constitui e € constituido a partir de praticas inclusivas, que operam segundo um
governamento educacional, em que € possivel destacar a experiéncia surda como
possibilidade de resisténcia a compreensdo da politica educacional de incluséo
escolar.

Palavras-chave: Educacao de surdos. Subjetivacdo. Experiéncia. Incluséo.



ABSTRACT

The thesis addresses the theme of deaf education, inclusion and modes of
subjectivation. Therefore, it is brought up as a research question: how are school
experiences in inclusive educational contexts narrated by deaf students? From this
guestion, the main objective is to analyze narratives of deaf school experiences in
inclusive educational contexts. The specific objectives are: to describe how the
inclusion of deaf students occurs in a reference school in the state education system
and in the Training Center for Education Professionals and Assistance to People with
Deafness (CAS) in Maceid/AL; investigate about the school inclusion of deaf
students, together with educators linked to these institutions; discuss about ways of
being deaf, according to narratives of deaf experiences, in inclusive school contexts.
The research was carried out in Macei6/AL and had the participation of 21 deaf
students. The production of research materials took place through narrative-
interviews with students and the search for information with other educational actors
at the school and at CAS. From the perspective of foucauldian studies and deaf
studies in Education, we resort to the notions of matrix of experience and
subjectivation as theoretical-conceptual tools, to think about the production of ways
of being deaf. For the analysis of the students' narratives, thinking about the
constitution of the subject through technologies, it turns to the discussion of
Technologies of the self and Education, as a way to analyze the subjectivation
processes engendered in and around the school. Through the narratives, students
signaled some aspects of their schooling, highlighting: 1) how they see themselves
and are seen in some spaces; 2) the distances and approximations with sign
language; 3) memories and marks of their school trajectories; and 4) small
movements of criticism and self-criticism. Therefore, from the perspective that deaf
students present, in their narratives, exercises of self-reflection on their relations with
inclusive spaces and question what is being instituted as school inclusion, the thesis
that the deaf subject is included is presented. It is constituted and is constituted from
inclusive practices, which operate according to an educational government, in which
it is possible to identify the deaf experience as a possibility of resistance to the
educational policy of school inclusion.

Keywords: Deaf education. Subjectivation. Experience. Inclusion.
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1 APRESENTACAO

Figura 1 — Imagem do Bordado filé de Alagoas.
Fonte: Acervo da autora.

A construcdo de uma tese nos conduz ao exercicio de trabalhar como um
artesdo ou uma artesa. Permite-nos escolher materiais e instrumentos, buscar um
local, usar criatividade, fazer, desfazer, refazer, com a finalidade de construir um
produto a ser entregue ou mostrado em algum lugar e para alguém.

Pensando assim, comparo este exercicio da escrita a um bordado filé®.
Produto tipico do artesanato alagoano, esse bordado é feito com agulhas e linhas,
geralmente com um colorido forte, as vezes em tons mais suaves. Cada peca é
Unica, por mais semelhante que pareca com outras. Penso, entdo, na producéo da
tese e deparo-me com outras pesquisas sobre a tematica escolhida, com as leituras
associadas as teorizacdes adotadas, com as possibilidades de elementos para
compor a escrita, alguns muito assemelhados em suas especificidades. Contudo,
todos séo trabalhos artesanais que geraram pecas Unicas.

N&o trago novidade na comparacdo com o bordado filé. Em minha
dissertacdo de mestrado, usei essa metafora para falar da realizacdo da pesquisa a

partir da Teoria Ator-Rede, de Bruno Latour. Na ocasido, comparei a analise de uma

! Tipico bordado, que se tornou patriménio cultural de Alagoas. Sua origem remonta ao Egito, mas

foi trazido para o Brasil durante a colonizagéo. Filé vem da palavra francesa “filet’, que significa
rede. Sua elaboracdo em Alagoas se deu por pessoas ligadas a producdo da pesca, entdo o
bordado, feito com linhas e agulhas, lembra a rede de pesca. Tendo sofrido também influéncia
indigena, sua produgdo ocorre, principalmente, nas cidades de Marechal Deodoro e Maceid
(INSTITUTO..., 2020). Para mais informacdes, consultar: http://inbordal.org.br/pt-br/
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rede com a tecitura do bordado filé; com o entrelagar de fios que véo e voltam, em
diversas direcdes, alinham-se e amarram-se, para compor uma forma. O “bordado”
da dissertacdo se deu com outra tematica, completamente diferente, em uma outra
situacdo de estudos e de experiéncias, que difere do atual “bordado” da tese. No
entanto, fez parte do percurso que me possibilitou a producdo atual. Agora, juntei
todos os fios e instrumentos (leituras, conceitos, trajetos, producdo de material de
pesquisa, narrativas) a fim de apresentar uma nova peca de “filé”.

A presente pesquisa estd vinculada a um Programa de Doutorado
Interinstitucional (DINTER)?, entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e a Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). Assim sendo, trago uma
pesquisa realizada em terras alagoanas. Trata-se de um estudo ligado a linha de
Estudos Culturais em Educacédo, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da
UFRGS, e que tem como foco de interesse a discusséo sobre educacédo de surdos e
modos de subjetivagao.

A educacdo escolar de surdos é marcada, historicamente, por lutas de
comunidades surdas, pelo reconhecimento da lingua de sinais e, por conseguinte,
da cultura surda. Sao lutas sociais e politicas que reverberam nos processos
educacionais, por meio de reivindicacdes de demandas especificas, como é o caso
da busca pela promocédo de uma educacdo bilingue. Em contrapartida, a escola,
uma das principais instituicdes da execucéo do que foi instituido como incluséo, tem
a populacao surda como um dos alvos das politicas educacionais inclusivas. Isso
implica na insergcéo dos surdos em classes comuns das escolas das redes regulares
de ensino, como parte do grupo de alunos com deficiéncia, fato que ocasiona, por
vezes, a promocdo de uma educacdo que ndo atende as especificidades desses
alunos.

Os surdos provocam tensionamentos a essas politicas de inclusdo, ao
apresentarem reivindicac6es de demandas especificas a serem observadas. Refiro-

me aos surdos, mas entendo que esses movimentos sociais e politicos séo

> Doutorado Interinstitucional (DINTER) é uma modalidade de aperfeicoamento de docentes do

Ensino Superior, subsidiada pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), na qual uma instituicdo com Programa de Pés-Graduacdao stricto sensu consolidado € a
promotora — neste caso, a UFRGS —, enquanto a outra instituicdo, aqui a UNEAL, é a receptora.
Esse convénio se deu via edital CAPES 2/2016. O objetivo é ampliar o quadro de professores
doutores da instituicdo receptora. Por meio do edital em questdo, apds a selegcdo, houve o
ingresso de 17 professores da UNEAL no curso de Doutorado em Educacdo do PPGEDU/UFRGS.
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realizados por aqueles que se constituem como sujeitos da diferenca surda, ativistas
nas lutas pelo reconhecimento da populacdo surda como uma minoria, € ndo como
deficiente. A ideia de minoria da populacdo surda esta associada, principalmente, a
guestdes linguisticas e culturais. Diante disso, no tocante a educacéo, uma pauta de
reivindicacdo dos surdos é a da escola de/para surdos, onde seja promovida uma
educacao bilingue, tendo a lingua de sinais como primeira lingua de instrucao.

Desde a década de 1990, vemos um movimento de implantacdo e
implementagdo de uma perspectiva inclusiva de educacao, preconizadora de uma
promocdo de educacdo para todos. Partindo desse principio, principalmente, as
pessoas com deficiéncias passaram a ser alvo das politicas educacionais de
inclusdo. A Educacdo Especial, que tem como publico-alvo as pessoas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, passou a ser amplamente compreendida como uma
modalidade transversal a todos os niveis e demais modalidades de ensino. Os
surdos sdo inscritos como parte desse publico de pessoas com deficiéncia e,
portanto, alunos a serem incluidos nas classes comuns®.

E interessante identificar que, com o movimento de inclus&o, algumas escolas
passaram a agregar um namero consideravelmente maior de alunos surdos, quando
comparadas a outras da mesma rede de ensino. Alguns fatores podem ser
considerados para essa ocorréncia, como, por exemplo, 0 encontro com outros
surdos e a aproximacao desses alunos, por meio do uso da lingua de sinais. E o que
tem acontecido em uma das escolas da rede estadual de ensino, em Macei0 -
Alagoas, que recebe vérios alunos surdos por ano, para as classes de Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), Ensino Médio (EM) e Educacédo de Jovens Adultos e
Idosos (EJAI). Tal escola ja chegou a receber cerca de 120 alunos surdos num ano.
Esse numero foi reduzido com o passar do tempo, mas ainda assim ha uma
presenca marcante desse alunado. Tal percepcdo despertou-me o interesse em
realizar a pesquisa com os alunos surdos dessa escola, que, de certa forma, tornou-

se referéncia para a educacao de surdos, no estado de Alagoas.

® Vale situar que no momento de finalizagéo desta Tese ocorreu a aprovagéo da Lei n° 14.191, de 3
de agosto de 2021, que dispde sobre modalidade de EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS, alterando
a Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB). Isso significa
a aprovacao de uma pauta histérica da comunidade surda.
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Por entender que alguns conceitos sdo necessarios para dar uma
inteligibilidade ao trabalho, percorro, primariamente, alguns campos tedricos, que me
serviram como lentes para a construcao e realizacdo da pesquisa. O olhar que lanco
a educacdo de surdos tem o atravessamento das leituras dos autores, aos quais
recorro como suporte e busca de diadlogo, para tecer as discussdes levantadas nesta
tese. Assim sendo, recorri aos Estudos Foucaultianos em Educacao, tecendo um
didlogo com os Estudos Culturais, e situo também esta pesquisa no campo dos
Estudos Surdos.

Nesta tese, volto-me para as experiéncias escolares, nas quais 0s sujeitos
surdos estdo postos, para conhecer o que passa ha escola e em instituicdes que se
vinculam a mesma, nos processos de inclusdo, como forma de perceber como as
praticas educacionais estao subjetivando tais sujeitos. Como forma de analisar as
narrativas de praticas educacionais, que atravessam 0s processos de escolarizagdo
dos alunos surdos, reporto-me as discussoées, de inspiracdo foucaultiana, feitas por
Larrosa (2011) sobre tecnologias do eu e educacao.

Para pensar as praticas de subjetivacdo engendradas nas experiéncias que
passam nos espacgos escolares e no seu entorno, problematizo a constituicdo do
sujeito da diferenca surda, buscando uma compreensdo de como se da a
experiéncia de ser aluno surdo nos espacos educacionais inclusivos. A ponderar
sobre como os modos de ser surdo sdo gestados nas praticas educacionais e
escolares, trago para a pesquisa a seguinte questao:

e Como as experiéncias escolares em contextos educacionais inclusivos séo
narradas por alunos surdos?

A partir dessa questéo, o objetivo principal da pesquisa € analisar narrativas
de experiéncias escolares de surdos em contextos educacionais inclusivos.
Para tanto, como objetivos especificos, proponho-me a:

e Descrever como ocorre a inclusao de alunos surdos em uma escola polo da
rede estadual de ensino e no Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) de Macei6/AL.

e Investigar sobre a inclusdo escolar dos alunos surdos, junto a educadores
vinculados a essas instituicdes.

e Discutir sobre os modos de ser surdo, a partir das narrativas de experiéncias

de surdos, em contextos escolares inclusivos.
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A pesquisa foi realizada com alguns alunos surdos, dessa escola e de um
Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacédo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez (CAS), de Maceio. A composicdo de materiais de pesquisa deu-se,
portanto, pelo contato com diversos atores educacionais. O material foi coletado por
meio da producao de narrativas sinalizadas, em grupo e individuais, com os alunos.
Sua producdo processou-se através de filmagens para a criagcdo de videos. Para
obter informacfes sobre a educacdo desses surdos, visitei algumas vezes a escola
e 0 CAS. O levantamento de informa¢cdes sobre a escola ocorreu através de:
conversas com a direcdo e a coordenacgdo, leitura do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP), questionario aos tradutores e intérpretes de lingua de sinais e entrevista com
a professora da Sala de Recursos Multifuncionais. A coleta de informacdes sobre o
CAS se deu por intermédio da aplicacdo de um questionario a coordenacéo e de
entrevista a duas professoras dessa instituicdo. De forma complementar, para
agregar algumas informacdes sobre a educacdo de surdos em Maceio, visitei
também uma instituicdo de referéncia na assisténcia aos surdos.

Adotei a expressao experiéncias escolares, para falar e para apresentar as
narrativas dos alunos participantes sobre situacdes vividas em ambientes
educacionais que, de alguma forma, marcaram suas trajetérias escolares e foram
trazidas no momento de produzir uma narrativa sobre as relacbes com esses
ambientes: escolas e CAS (por parte de alguns). E, com isso, olhar para as praticas
apresentadas por esses sujeitos e analisa-las a partir do entendimento de que tais
praticas constituem-se como modos de subjetivacao.

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: na primeira parte,
denominada de Instrumentos e Fios para o Inicio do Bordado, trago o que chamaria
de parte inicial da tese e da pesquisa. Nessa parte, considerando a metéafora do
bordado filé, apresento a tela inicial e primeiros fios e instrumentos utilizados para a
tecitura. Ou seja, faco a apresentacdo dos meus percursos académicos e
profissionais, do levantamento bibliografico e revisdo de literatura, além da coleta de
materiais empiricos da pesquisa. Na segunda parte, denominada de Os Nos e
Contornos do Bordado, apresento as discussodes a partir dos materiais coletados.

Dessa forma, inicio com esta apresentacdo, parte introdutéria do trabalho, e
na sequéncia trago o capitulo inicial (que, seguindo a ordem de numeracao,
corresponde ao capitulo 2). Neste capitulo, narro um pouco sobre os percursos

tedrico-académico-profissionais que me atravessaram. Por isso, denomino-o de
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preparacdo para o bordado, como forma de indicar que a escrita da tese remete a
construcdo da vida académica, ainda que esta ndo se dé linearmente. Em seguida, o
gue chamo de fios iniciais sdo as primeiras investigacdes, ou seja, as buscas iniciais
realizadas em toda e qualquer pesquisa — o que j& foi estudado sobre o tema, o que
0S outros autores apresentam ou produziram —, quais as producdes académicas que
podem ajudar a entender e organizar inicialmente o objeto de pesquisa em vista.
Essas buscas iniciais se deram através de levantamento nas seguintes bases de
coleta: Banco Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), Portal de Periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
Biblioteca da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPED). Na secéo dos fios que sustentam o bordado, falo sobre as teorizacdes as
quais recorri para fundamentar o trabalho, apresentando breves discussfes tedricas
gue considero importantes para pensar sobre a producdo da surdez e sobre
educacao e os modos de ser surdo.

O capitulo 3 é o capitulo metodologico da pesquisa, o trabalho no atelié.
Neste capitulo, descrevo os percursos realizados para a coleta de materiais. Nesse
caso, meu atelié ndo foi um lugar fixo, onde eu pudesse juntar os instrumentos e
materiais e fazer o “bordado”; a “fabricagao” dos materiais foi marcada por varios
deslocamentos até a escola e ao CAS, para conseguir contato com alunos surdos.
Apresento, entdo, as instituicdes onde realizei essa coleta e os participantes da
pesquisa.

No capitulo 4, a partir da reunido de alguns materiais da pesquisa, trago os
primeiros contornos de uma discussédo sobre a educacao de surdos em Alagoas.
N&o se trata de uma discussdo sobre a educacdo de Alagoas, sua organizacao e
seus indicadores, tampouco se trata de abranger todo o estado, no tocante a
educacdo dos surdos. Trata-se de uma apresentacdo de dados e informacdes
concernentes a situagdes educacionais ligadas a alunos surdos alagoanos, a partir
das narrativas de algumas educadoras e de outras informacfes obtidas durante a
pesquisa.

O capitulo 5 apresenta as primeiras analises sobre as narrativas dos alunos
surdos participantes da pesquisa. O capitulo 6 diz respeito a analise das narrativas
produzidas em grupos, com o0s alunos. Sao fios que me permitem visualizar o
desenho principal, ou seja, as narrativas dos alunos, trago a discussao sobre as

experiéncias educacionais e a possibilidade de olhar para as praticas que participam
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dos modos de subjetivagcédo desses alunos, que imprimem diferentes modos de ser
surdo e possibilitam-me a pensar a constituicdo dos sujeitos surdos inclusivos e

singularidades.



PARTE 1 — INSTRUMENTOS E FIOS PARA O INICIO DO BORDADO

Figura 2 — Materiais para o bordado
Fonte: Confraria do filé. Crédito: Maria Bispo.

Todo bordado implica em alguma producéo realizada com algum tipo de
agulha e algum material sobre algo (tela, tecido, etc.). Os bordados variam de
acordo com os materiais e aquilo que se pretende obter. O bordado filé é executado
sobre um emaranhado de fios, para a sua execucdo sdo necessarios dois
processos: “[...] primeiro, a confecgdo de uma rede ou malha com fio de algodao de
espagamento pequeno e, segundo, o preenchimento dessa malha com variadas
combinagdes de pontos que lhe confere uma beleza impar” (INSTITUTO..., 2020).
Ou seja, € preciso construir uma rede (tela) e, sobre ela, os pontos, a execucao do
bordado. Para executar tal tipo de bordado, é necessario utilizar diversos materiais,
como a agulha de madeira, o molde de bambu, telas, goma e as linhas ou fios. Sua
producdo final resulta em uma peca repleta de fios, que sdo emaranhados,
constituindo formas, desenhos e tracados. A composicdo dos pontos e a dimenséao
da malha e da peca séo definidas pela pessoa que o borda.

Considerando isso, ao trazer o uso dessa metafora do bordado para a tese,
divido o trabalho em duas partes, como ja mencionado na introdugéo. Esta primeira
parte constitui o primeiro processo do bordado — o de produzir a tela inicial, ou seja,
a rede tramada de fios, que dardo a sustentacdo do bordado. Nesta parte, trago o
gue considero os elementos que me levaram a esta pesquisa e 0S seus materiais
iniciais. Assim sendo, trato logo a seguir dos percursos profissionais e académicos

gue compuseram um entrelacamento de experiéncias, saberes, estudos que me
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levaram a tematica e ao objeto de pesquisa. Em suma, uma preparacdo para o
bordado.

Em seguida, apresento o levantamento bibliografico, ou o que poderia ser
chamado de estado de conhecimento — a etapa inicial comumente realizada em
pesquisas. Qualquer tematica de pesquisa implica em olhar para aqueles que vieram
antes, ou melhor, que se propuseram a estudar e produzir trabalhos académicos
sobre o tema que escolhemos para nossa investigacdo. S0 essas pesquisas
anteriores que nos permitem conhecer ou ter uma compreenséo sobre aquilo que
Nnos propomos a investigar, discutir, analisar. Dessa forma, recorri a bases de dados
cientificos, que possibilitam o acesso a producfes académicas, como forma de
conhecer o que se tem discutido sobre educacdo de surdos e sobre experiéncia
surda, por considerar que esse movimento € fundamental para a definicdo do objeto
de pesquisa.

Somando-se a pesquisa bibliografica, trago a discussdo teérica, 0
almoxarifado com as ferramentas conceituais elencadas para dar sustentacéo inicial
a esta pesquisa. Por isso, considero que também compdem a primeira parte do
bordado. Entendo que as malhas tedricas que adotei devem entrelacar quase todos
0s nds da pesquisa, na tarefa de urdir um trabalho, espero, com o minimo de pontas
soltas.

Depois, apresento a pesquisa de campo, o trabalho no atelié. A realizacéo da
confeccédo de dados implica em lancar mao, durante os percursos investigativos, de
métodos e de estratégias. Para tanto, utilizei-me de varios objetos/materiais (papel,
canetas, camera, telefone, entre outros) e instrumentos (entrevistas, questionarios),
gue me possibilitaram, por sua vez, reunir um outro conjunto de materiais, 0s quais
trago para a analise e discusséo sobre as experiéncias escolares de alunos surdos
em Alagoas. Apresento, entdo, 0s percursos realizados para a coleta desses

materiais, assim como 0s participantes e as instituicbes envolvidas na pesquisa.



2 A PREPARACAO PARA O BORDADO: OS PERCURSOS QUE ME
LEVARAM A ESTA PESQUISA

Figura 3 — Mapa do Brasil com sinalizag&o de percursos entre AL e RS.
Fonte: Acervo da autora.

O siléncio ndo quer ser sozinho entdo ele fala.
Quem escreve ouve porque cala

Quem escreve escava

O que o siléncio palavra

(MOSE, 2006, p. 19).

A escrita desta tese significou olhar para meus percursos académicos e
profissionais e buscar por palavras que se alinhassem e pudessem mostrar como
cheguei a tal objeto de pesquisa ou como esse objeto “chegou” — foi se mostrando —
para mim. Serd utilizando, entdo, o bordado filé como uma meté&fora que apresentarei
as linhas e tracados em forma de palavras. S&o palavras, conceitos, sentidos,
ferramentas, sinalizacGes, indagacfes, entendimentos, inquietacdes, copiadas,
emprestadas, reescritas, alinhadas (as vezes, nem tanto), para compor o texto.

Na epigrafe, com a qual inicio esta secdo, Viviane Mosé nos traz um jeito
peculiar e nada convencional de fazer poesia. Em seu livro Toda palavra, ela
“brinca” com as palavras, ora como quem fala de si, ora como quem fala de outrem,
ora como quem fala com um outro. Ao usar o termo palavra como verbo, a autora
nos convida a pensar o que € como “palavrear’. No presente trabalho, pensando
junto com esta autora, “procuro uma palavra que me salve [...]” (MOSE, 2006, p. 19),
€ que me permita mostrar, por meio da escrita, como construi um objeto de
pesquisa, ao qual lancei o olhar ao longo do processo de doutoramento. Entendo
gue a escrita da tese passa pelo exercicio da narrativa, que me possibilita trazer as

experiéncias que permeiam esse processo de ler, escrever e pensar — “usar’ as
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palavras. Além disso, ponho-me no exercicio de falar sobre e a partir de “palavras”
que foram e sdo silenciadas e de “siléncios” que conseguem ser palavreados.

Compatrtilho, inicialmente, a ideia de Jorge Larrosa (2002, p. 21), segundo a
qual “[...] a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao
0 que se passa, ndo o0 que acontece, ou 0 que toca”. Assim, a palavra inicial que
trago para este trabalho € “experiéncia”’. Usualmente, esta é entendida como algo
gue fazemos, praticamos ou que experimentamos, e, por meio de sua repeticéo, faz-
nos conhecedores ou até mesmo peritos em algo. Nesse sentido, passei por
algumas experiéncias, como psicéloga e como docente, que me aproximaram da
tematica da surdez®. Para situar como se deu essa aproximagdo, apresento as
experiéncias que, de alguma forma, levaram-me a este percurso investigativo.

Tive a oportunidade, ap6s me graduar em Psicologia, de trabalhar com
criancas surdas numa clinica de atendimento multiprofissional, em Macei6/AL.
Considero importante demarcar que, apés a conclusdo da graduacdo, em 2006,
respaldava minha atuacdo na abordagem psicanalitica, mais precisamente nas
leituras de Donald Winnicott. A partir dessa experiéncia, posso dizer que aprendi que
“[...] a palavra nasce no corpo [...]", como diz Mosé (2006, p. 15). Aprendi também
sobre gestos e siléncios; sobre falar e calar. Naquele momento, as palavras que
atravessavam meu trabalho eram: deficiéncias, desenvolvimento humano,
sustentacdo, ambiente, terapia, paciente.

Outra experiéncia profissional que tive foi como psicéloga, em um Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), onde atuei em localidades consideradas
como areas de vulnerabilidade social, entre os anos de 2007 e 2011. Foi a partir dai
gue me interessei por politicas publicas e o governamento de determinadas
populacdes. Tal interesse me levou, no curso de mestrado (2012 a 2014), também
em Psicologia, a pesquisar sobre politicas publicas de juventude e o enfrentamento
da violéncia em Alagoas. Foi entéo, na trajetéria para a conclusdo do mestrado, que

iniciei as leituras de autores situados como poés-estruturalistas e, a0 mesmo tempo,

*  Destaco que utilizo o termo surdez com algumas ressalvas, por entender que faz referéncia a um

tema amplo de discusséo. Nesta parte do texto, essa palavra esta sendo empregada de forma
sintética. Ao longo do trabalho, apresento algumas discussfes tedricas que devem ajudar a
pensar como surdez é algo construido, histérica e socialmente. Mais adiante, no texto, discutirei
também sobre os processos de subjetivacdo que constituem modos de ser surdo.
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ensaiei o primeiro “bordado”, ao buscar apresentar a constituicio de uma rede de
politicas de/para a juventude.

Apés o mestrado, ingressei como docente na Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL), no ano de 2015. O interesse em realizar pesquisa sobre os
modos de ser surdo nasceu a partir dessa pratica como docente. Ao atuar em cursos
de licenciatura e ministrar a disciplina de Educacdo Inclusiva, no curso de
Pedagogia, defrontei-me com inquietacbes acerca da inclusdo escolar,
particularmente no que dizia respeito a populacdo surda. Passei também a
(re)pensar os sentidos atribuidos as deficiéncias e, mais do que isso, a querer
discutir sobre os modos de ser surdo, a partir da ideia da diferenca. Ou seja, superar
a visao clinico-patolégica, que vivenciei ha atuacdo como psicoéloga, e trabalhar com
uma visado socioantropoldgica, na atuacdo como professora. Assim, empreendi uma
busca por palavras-conceituacdes, que pudessem preencher lacunas em minha
atuacao profissional e me possibilitassem adotar outras estratégias de producéo de
conhecimento.

Olho para a palavra deslocamento e a tomo como significado para falar sobre
esses percursos profissionais e meu ingresso no doutorado. Primeiro, penso que se
trata de um deslocamento de area de atuacdo, da Psicologia para a Educacéo; e,
em segundo lugar, um deslocamento tedrico/prético, da psicanalise para os estudos
pos-estruturalistas, particularmente para as discussdes feitas por Michel Foucault.
Abro um paréntese para falar de um terceiro deslocamento (fisico): o de Alagoas
para o Rio Grande do Sul. Deslocamento que se deu devido ao meu ingresso no
programa de Doutorado Interinstitucional acordado entre a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul e a Universidade Estadual de Alagoas. Isso me possibilitou
empreender mais leituras no campo dos Estudos Surdos e elaborar as bases iniciais
desta pesquisa.

Uma das primeiras questfes, alias, que me ocorreu foi acerca da inclusédo
escolar dos surdos nas classes comuns do ensino regular, presente nos contextos
educacionais de Alagoas, em confronto com a existéncia de escola de/para surdos,
no Rio Grande do Sul. Essa inquietacdo diz respeito ao que significam esses
espacos ou qual a implicagdo de tais propostas educacionais na escolarizagdo do
publico surdo, considerando diferentes contextos. Apesar disso, ndo tomei essa

guestao como problema ou objetivo de pesquisa.
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Tais deslocamentos levaram-me a imersdo nas leituras ligadas a linha de
pesquisa dos Estudos Culturais em Educacéo, na qual me situo atualmente. Uma
das aprendizagens que tive, por sinal, foi a de que nao cabe, nesse campo de
estudos, toda e qualquer palavra. Inclusive, ha que se considerar que alguns
conceitos sdo borrados, devem ser tomados sob rasura; pois eles ndo sao
estanques, nem se esgotam em si mesmos. Logo, parto de uma perspectiva em que
ndo existe um a priori e nem “[...] toda palavra é bem dita e bem-vinda [...]” (MOSE,
2006, p. 17). Por conseguinte, por mais que algumas palavras escorreguem ou
escapem, a escrita é tomada como um exercicio, como uma pratica, na qual
“‘confessarei” as leituras e dialogos que tenho tido com os diversos autores, que
tomei como “parceiros”, nesse processo de produgcdo académica. Concordo, pois,
com Rosa Fischer (2005, p. 127),

Penso que a leitura e a escrita académica precisariam, talvez, ter um pouco
de experiéncia, de modo que nés, escreventes e leitores, pudéssemos
nessa aventura fazer o exercicio de pensar, estar simultaneamente dentro e
fora de n6s mesmos, [pois] somos atravessados por outras ideias, outras

sensacgdes, por acontecimentos disponiveis ao que nisso tudo ha de arte,
poténcia criativa (FISCHER, 2005, p. 127).

Nem todos 0s pensamentos conseguem ser trazidos para o papel, para a tela
e arquivo do computador. A escrita torna-se uma aventura, na qual nos arriscamos a
dialogar com outros, compreender o que ja foi escrito e fazermo-nos entender com
nossa escrita.

Dialogando, ainda, com Mosé (2006, p. 17), afirmo que “procuro [...] uma
palavra como um porto, um mar, um prado, um campo minado, um contorno”. Ao
partir em tal jornada, penso que a producao da pesquisa e da escrita, no que pode
ser considerada uma perspectiva pos-critica (MEYER; PARAISO, 2012), leva-nos a
uma busca por “palavras” as quais possamos nos ancorar, mas sabendo que nos
depararemos ora com mares (as vezes tranquilos, as vezes totalmente agitados);
ora com prados; ora com campos minados. Tudo isso, no exercicio de contornar
algumas amarras da academia e criar modos outros de produgéo de conhecimento.

Assim sendo, quando intentamos nos situar nos estudos poés-criticos,
recorremos a ferramentas conceituais; problematizamos; reconhecemos as
construcdes sociais; investigamos marcadores culturais e historicos; formas de vida;
buscamos as multiplicidades; tensionamos. Buscamos, entdo, outros sentidos,

outras representacdes, outros modos de producgdo. Destaco que a impessoalidade,
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portanto, ndo tem lugar, inclusive para fazer uso da palavra para escrever, para falar
e, até mesmo, para calar, se for necessario deixar o siléncio palavrear. Essas
(des)construcdes teodricas e as palavras-ferramentas-conceitos desses campos
agora atravessam minha atuagao, como docente e como investigadora.

Todas essas rotas de percursos levaram-me a pensar sobre as experiéncias
de alunos surdos nas escolas comuns e em outros espacos educacionais e, por
extensao, investigar, mapear experiéncias escolares em contextos inclusivos. Para
isso, penso na busca por “palavras”, ou melhor, por narrativas dos referidos sujeitos
sobre si e suas experiéncias escolares/educacionais, bem como por ferramentas
gue possibilitem lapidar tais narrativas, considerando as multiplicidades dos modos
de ser e de estar desses sujeitos, em sua relagdo com a educacao escolar.

Pesquisar sobre as narrativas de experiéncias de surdos, sendo uma
“ouvinte”, exige um estranhamento constante, e foi por meio de estranhamentos que
pude observar, questionar, e até repensar algumas questées. Pude (re)pensar como
se dao os processos que subjetivam e constituem os modos de ser surdo, sobretudo
no campo da Educagéo. Isso me colocou também em um exercicio de assumir uma
posicdo critica e politica diante das politicas educacionais de inclusdo, mais
especificamente dos processos de inclusdo excludente de alunos surdos, que
perpassam essas politicas.

N&o pretendo operar com a polarizacdo surdo/ouvinte, mas em alguns
momentos trarei essa relagdo em virtude das discussfes que, por vezes, Sao
atravessadas por essa dicotomia, que coloca os surdos de um lado, a partir de uma
alteridade desse outro ouvinte, ou mesmo de um “outro surdo” — o deficiente —, e 0s
ouvintes do outro lado. Além disso, historicamente, os discursos sobre surdez e ser
surdo foram e ainda sdo marcados pelo audismo®, o que reforca a dicotomizacdo
entre surdo e ouvinte.

Daniel Mato (2005) nos fala de como as investigagdes sobre determinados
poOvOS Ou grupos sociais, considerados em “situacdo de desvantagem”, nao
promovem um retorno da producdo de conhecimento sobre esses sujeitos. Assim
sendo, o0 autor sugere que, em vez de falar “sobre” esses atores, seria interessante

investigar “com” os mesmos. Essa postura investigativa potencialmente gera uma

®> Sobre essa guestdo falarei mais adiante, no tépico sobre a producéo da surdez como deficiéncia.
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producdo de conhecimento mais ética e suscita a pensar como esses
conhecimentos podem, de alguma forma, ser (teis a esses grupos investigados.

Investigar e analisar as narrativas dos alunos surdos sobre as experiéncias ao
longo de sua escolarizagdo me coloca no exercicio de trazer palavras que ndo sejam
s6 minhas, nem s6 dos autores que leio e acompanho, mas também dos “atores”
que trago para a pesquisa. Isso significa “pesquisar com”, em vez de “pesquisar
sobre”. Penso que o texto produzido numa tese pode ser tomado como um gesto de
criacdo, e ndo uma mera reproducdo de falas ou leituras; ndo € um simples jogo de
palavras, é também um didlogo e, por que ndo dizer, um acordo entre todos o0s
envolvidos. Sendo assim, “[...] a verdade € que a palavra, ela mesma, em si propria,
nao diz nada. Quem diz é o acordo estabelecido entre quem fala [quem sinaliza] e
quem ouve [vé] [...]” (MOSE, 2006, p. 25), e quem Ié.

A temética sobre a educacao e os modos de ser surdo tem atravessado minhas
leituras, estudos, inquietudes académicas e, ademais, 0 modo de pensar “como” nos
constituimos enquanto sujeitos, em certas culturas e em certos discursos, ou a partir
destes. Acrescento, pois, que o periodo de estagio doutoral em Porto Alegre/RS, e a
aproximagao com a linha de pesquisa de Estudos Culturais em Educacéo, bem como
as discussoes realizadas pelo Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacéo de
Surdos (GIPES), levaram-me a buscar vias alternativas de pensar a pesquisa e, por
conseguinte, construir aquilo que permeia seu objeto. O palavreado nas méaos levou-
me a questdes diversas de investigacao, que foram surgindo ao longo desta trajetoria.
A imersé@o nas leituras colocou um caleidoscopio a minha frente, o qual, por um
momento, fez-me ficar sem saber ao certo para onde olhar. As diversas cores, formas,
fragmentos, brilhos causaram ainda mais inquietudes. Senti-me em um mar revolto e
procurando ancoras que me ajudassem a segurar o barco. As ancoras ou ancoragem
séo pensadas no sentido de que é preciso té-las no barco, para segura-lo, quando
necessario, e para dar sustentacao ao que escrevo.

Diante disso, reuno diversas leituras, que para mim compdem um arcabouco
tedrico. Cada campo de estudos escolhido me serve como pontos que amarram 0S
desenhos do bordado, ora como linhas mais de fundo, ora como linhas mais
destacadas. E assim que recorro aos Estudos Surdos, reportando-me a autores que
trazem contribuicdbes para a discussdo sobre modos de ser surdo, mais
especificamente autores de pesquisas do GIPES. Como essa pesquisa se inscreve

na linha dos Estudos Culturais em Educacgéo, algumas ideias trazidas no texto séo
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entrecruzadas por producbes ligadas a esse campo de estudos. Contudo, as
ferramentas conceituais que emprego, para sustentar este trabalho, sdo vinculadas
aos Estudos Foucaultianos em Educacdo, a partir de leituras de Foucault e
comentadores.

Passear por diferentes campos epistemoldgicos implica em assumir certos
riscos. E necessario cuidado para que 0s conceitos ndo sejam postos como
pertencentes a mesma ordem de pensamento. Ao serem trazidas como
conceituacdes tedricas, as palavras ganham conotacdes que estdo para além dos
significados ostentados nos dicionarios comuns e, por isso, creio ser interessante
demarcar seus diferentes usos no texto. Assim, a escrita da tese envolve um
palavrear constante com o uso de termos que parecem comuns, mas que estdo
atrelados a determinados saberes, que as vezes precisam ser justificados ou
fundamentados. E com vaérias linhas, de varias cores, que se tece o bordado.

Pesquisar a partir dessas perspectivas tedricas implica em pensar até mesmo
0s modos de producdo de conhecimento. Trazer esses campos teéricos para o
trabalho nao significa considera-los como sendo de uma mesma ordem de
pensamento, como ja mencionei acima, mas de colocar em didlogo algumas
discussdes que possibilitam o delineamento desta pesquisa.

Pode-se dizer que os Estudos Foucaultianos em educacdo dizem respeito as
discussbes, tecidas por diversos autores segundo conceituacbes trazidas pelo
filosofo Michel Foucault, que ajudam a pensar ou a por em questdo dados processos
educacionais e a producdo de sujeitos da educacdo. J4 os Estudos Culturais
possibilitaram uma desconstrucdo da noc¢ao de cultura, a partir de meados do século
XX, levando-nos a considerar e operacionalizar com uma pluralizacdo dessa nocéao.
Temos, entdo, um campo de estudos que pde em questdo a cultura como algo
erudito e nos leva a trabalhar com a noc&o de culturas, no plural. E a partir disso que
se torna possivel falar em diversas culturas, como € o caso da cultura surda.

Como mostra Veiga-Neto (2004), podemos encontrar aproximacdes nessas
multiplas linhas de pensamento, como a forma de producédo de conhecimento fora
dos enquadramentos da Modernidade, a problematizacéo das verdades e a busca
pelas politicas que constituem determinadas verdades. Segundo esse autor, nessas
linhas de pensamento “[...] estd presente uma clara inconformidade, uma atitude
explicita contra as condicbes do presente ou, no minimo, desconfiada dessas
condi¢des” (VEIGA-NETO, 2004, p. 48). Ademais:
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[...] as investigacbes acerca dos mecanismos discursivos pelos quais
determinados saberes — inventados por um grupo social hegemdnico-
passam ‘naturalmente’ a incorporar um curriculo — e, por causa disso,
passam a ser vistos como saberes universais —, s6 tém a ganhar quando se
combinam elementos foucaultianos e os insights dos Estudos Culturais
(VEIGA-NETO, 2004, p. 49).

A producédo de saberes com e sobre os surdos, numa perspectiva cultural, na
gual ha um reconhecimento de valores culturais que atravessam os modos de ser de
sujeitos surdos, diz respeito a busca pelo rompimento com a visdo clinica e
assistencialista sobre os surdos e, por consequéncia, um trabalho com a nocéo de
diferenca. Essa forma outra de pensar sobre os modos de ser surdo constitui o que
denominamos de Estudos Surdos.

Esses campos de estudos permitem realizar discussdes sobre o presente,
considerando o0s processos histéricos, sociais e culturais que constituem
determinados modos de ser e de estar no mundo contemporaneo. Além disso,
possibilitam colocar em xeque 0s processos e praticas educacionais e a producéo
dos sujeitos, em diversos espacos, como a escola. E, portanto, considerando os
modos outros de producdo de pesquisa, e a possibilidade de discutir como se
constituem historica e culturalmente os sujeitos surdos, que transito por esses
campos teoricos para falar sobre experiéncias educacionais de alunos surdos em
contextos inclusivos.

Os Estudos Surdos procuram enfatizar a diferenca, ou seja, protagoniza, da
lugar a comunidade surda, reconhecendo a existéncia de identidades e marcadores
culturais, tais como a lingua de sinais e a experiéncia visual. Assim sendo, 0s
Estudos Surdos em Educacdo problematizam a educacdo de surdos, trazendo a
tona discussdes sobre bilinguismo, educacao especial e inclusiva, escolarizacédo de
surdos, além de tematicas especificas as producdes dos modos de ser surdo.

Na pesquisa sobre a emergéncia dos Estudos Surdos em Educacéo no Brasil,
Lopes (2017) mostra que, em nosso pais, o campo dos Estudos Surdos
estabeleceu-se primariamente no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEDU/UFRGS), com atividades
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ligadas ao Nucleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para Surdos (NUPPES)®.
De acordo com Skliar (2013a, p. 5),
Os Estudos Surdos se constituem como um programa de pesquisa em
educacdo, pelo qual as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a

histéria, a arte, as comunidades e as culturas surdas sdo focalizados e
entendidos a partir da diferenca, a partir do seu reconhecimento politico.

Com os Estudos Surdos temos uma reviravolta. A concepgdo de surdez,
explicada como um estado grave ou profundo da deficiéncia auditiva, passa a ser
discutida a partir da nogao de diferenca. Como sugere Skliar (2013a, p. 5), “[...] falar
da diferengca provoca, ao mesmo tempo, uma problematizacédo sobre a oposicao
entre normalidade e anormalidade e, inclusive, a problematizacdo da propria
normalidade do cotidiano”. Isso significa lancar um olhar sobre as diferencas, de
forma ndo simplificada, e sim considerando os distintos processos que constituem
esses sujeitos. Sobre isso, Skliar (2013a) aponta a diferenca como significagao
politica. Segundo esse autor,

A diferenga como significagé@o politica é construida histérica e socialmente;
€ um processo e um produto de confltos e movimentos sociais, de
resisténcias as assimetrias de poder e de saber, de uma outra interpretacéo

sobre a alteridade e sobre o significado dos outros no discurso dominante
(SKLIAR, 2013a, p. 6).

Os discursos clinicos hegemdnicos operam por meio da Otica de uma
normalizacdo, na qual os surdos sdo pensados consoante os modos de vida dos
ouvintes e, assim sendo, sdo considerados como sujeitos a serem normalizados. Um
outro olhar sobre os modos de ser surdo possibilita trabalhar com uma outra
concepcao de sujeitos, que apreende o surdo a partir da sua prépria identidade e
cultura. Nocdes como identidade surda, cultura surda, comunidade surda serviram
para problematizar a surdez pensada como deficiéncia.

Skliar explica que houve mudancas nas representacdes sobre surdez. E
importante destacar que o movimento realizado pelas comunidades surdas, pela
superacao da visdo patologizante de deficiéncia para a consideracdo dos aspectos
sociais e culturais na constituicdo desses sujeitos, possibilitou outros entendimentos

sobre o0 que seria surdez e sobre os modos de ser surdos. Logo, a partir disso é

6 Faco um destaque a producdo dos Estudos Surdos em ambito nacional, mas é preciso enfatizar

gue se trata de um campo de estudos mais amplo, presente em diversos paises, e que serve de
referéncia para essa perspectiva de discusséo sobre surdez e sobre os modos de ser surdo.
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possivel entender que “[...] a surdez constitui uma diferenga a ser politicamente
reconhecida; a surdez é uma experiéncia visual; a surdez € uma identidade maultipla
ou multifacetada e, finalmente, a surdez esta localizada dentro do discurso sobre a
deficiéncia” (SKLIAR, 2013a, p. 11).

A aproximacgéo da pesquisa com os Estudos Culturais deve-se ao fato de
trazer consideracdes da visdo socioantropolégica sobre surdez e modos de ser
surdo, bem como pelo reconhecimento da cultura surda. Falar em Estudos Culturais
é falar de uma perspectiva que trata a cultura como central nas praticas sociais,
assim como questiona a ideia de alta e baixa cultura. De acordo com Costa, Silveira
e Sommer (2003, p. 38), “[...] em seus desdobramentos, os EC [Estudos Culturais]
investem intensamente nas discussfes sobre a cultura, colocando a énfase no seu
significado politico”. A cultura ocupa, entdo, uma centralidade nas praticas sociais. A
centralidade da cultura, segundo Stuart Hall (1997, p. 27),

Refere-se a uma abordagem da analise social contemporanea que passou a
ver a cultura como uma condicdo constitutiva da vida social, ao invés de
uma variavel dependente, provocando, assim, nos Ultimos anos, uma

mudanca de paradigma nas ciéncias sociais e nas humanidades que
passou a ser conhecida como a ‘virada cultural’.

Os Estudos Culturais tém se caracterizado por um conjunto de abordagens,
problematizacdes e reflexdes em multiplos campos, além de buscar inspiracdes em
diversas teorias, rompendo com certas logicas cristalizadas e hibridizando concepcoes
consagradas (COSTA,; SILVEIRA; SOMMER, 2003). Tais estudos possibilitam discutir
significados, representacfes e marcadores culturais de grupos, sem incorrer nos
essencialismos anteriormente apregoados. E nesse sentido que, de acordo com Miiller
(2012), os Estudos Surdos se vinculam aos Estudos Culturais, justamente por
colocarem em questao as representacées hegemonicas sobre ser surdo.

Assim, os Estudos Culturais e os Estudos Surdos ampliam a discussao sobre
0s modos de ser surdo e a Educacédo, reconhecendo os marcadores culturais
surdos. As discussdes trazidas pelos Estudos Surdos, sobre cultura surda, apontam
que “ndo ha uma esséncia surda, mas ha organizagcdes e inveng¢des surdas’
(LOPES; VEIGA-NETO, 2006, p. 91), logo, néo se trata de produzir conhecimento de
forma estanque e essencialista sobre as formas de ser surdo. O uso da lingua de
sinais, as experiéncias visuais, 0s encontros para interacdes sociais, entre outros,

sdo marcadores que vao constituindo a cultura surda e os sujeitos surdos, de formas
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multifacetadas. Considerar a significagcdo dada pelos surdos a estes marcadores nos
aproxima das ideias de Hall (1997) sobre cultura. Segundo esse autor,
[...] cada instituicdo ou atividade social gera e requer seu proprio universo
distinto de significados e praticas — sua prépria cultura. [...] De acordo com
este enfoque, todas as praticas sociais, na medida em que sejam relevantes

para o significado ou requeiram significado para funcionarem, tém uma
dimenséo ‘cultural’ (HALL, 1997, p. 32).

Para Hall (1997, p. 16), os cddigos de significacdo, que criamos em nossas
acgdes sociais, “[...] contribuem para assegurar que toda agao social € ‘cultural’, que
todas as praticas sociais expressam ou comunicam um significado e, neste sentido,
sao praticas de significacao”. Assim, as agdes sociais dos surdos, e os significados
gue eles conferem a elas, produzem efeitos nos modos como eles véo se
subjetivando e identificando-se como surdos.

E a partir de tais concepgdes que esta pesquisa se inscreve nos modos de
producao de ciéncia que destoam dos essencialismos e naturalizagdes, pensando a
producdo de conhecimento com o olhar voltado as diferencas. Assim, faz-se
possivel por em questdo as formas como foram forjados os modos de ser surdo, e
discutir os modos de subjetivacdo que perpassam a vida e o cotidiano dos surdos e
0S constituem como sujeitos.

Outra experiéncia que me ocorreu durante o doutorado foi a de ministrar uma
disciplina sobre surdez e deficiéncia auditiva em um curso de Especializacdo em
Educacao Inclusiva, da UNEAL. A turma desse curso era composta por professores
e outros trabalhadores da educacdo basica, e a maioria ndo conhecia a discussao
sobre cultura surda, o que me fez atentar para o quanto essa discussao fica restrita
a comunidade surda e a determinados circulos académicos.

Obviamente, ndo € obrigatério que a sociedade em geral tenha esse
conhecimento sobre cultura surda e producédo de modos de ser surdo, entre outros
aspectos ligados a essa tematica. Entretanto, considero que, no ambito da
Educacao, € importante haver uma aproximacdo com tal discusséo, principalmente
por conhecer as dificuldades educacionais, no que tange a inclusdo escolar, e as
dificuldades sociais, em relacdo a lidar com as diferencas. Nos mais diversos
espacos escolares de perspectiva inclusiva, percebe-se frequentemente o
desconhecimento em relacdo aos marcadores culturais surdos, a caréncia de TILS,

em muitas aulas e demais atividades, e a ocorréncia de processos excludentes.
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O momento politico atual, de certa forma, deu uma aparente visibilidade ao
uso da lingua de sinais. A leitura que faco € de que essa visibilidade esta
midiaticamente mais centrada na figura do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais
(TILS), que tem sido inserido nos eventos publicos junto a figuras publicas, como os
governantes e politicos e em janelas de traducdo em algumas midias. Isso
demonstra o acompanhamento as recomendacfes da Organizacdo das Nacdes
Unidas, no que diz respeito as politicas linguisticas.

O tema da pesquisa, em complemento, ndo intenta desvendar/revelar
verdades sobre ser surdo ou ser aluno surdo, mas propfde pensar os modos de
subjetivacdo por meio dos quais os alunos surdos se relacionam consigo mesmos e
com o0s outros, em ambientes educacionais, caracterizados como espacos de
inclusdo. Espera-se aqui ponderar acerca das praticas que subjetivam os surdos na
escola e no seu entorno.

Para concluir a descricdo da trajetéria académica e profissional, até o
presente momento, retomo Larrosa, quando diz que “[...] € incapaz de experiéncia
aguele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe
sucede, a quem nada o toca, nada |lhe chega, nada o afeta, a quem nada o ameaca,
a quem nada ocorre” (LARROSA, 2002, p. 25). Assim, a impressao provocada pelas
experiéncias que passaram por mim, tanto como psicéloga, quanto como docente, e
agora como doutoranda, € que me permitem ilustrar as inquietagbes que me
induzem a buscar mais conhecimento sobre educagéo, processos culturais e modos
de subjetivacao dos sujeitos surdos.

A producdo de pesquisas sobre os surdos, a partir de perspectivas néo
essencialistas e as lutas dos surdos, nos ultimos anos, deram uma visibilidade maior
a essa populacdo. Refiro-me a producdo de conhecimento que permeia o campo
dos Estudos Surdos, em que ha um rompimento com os estudos que enfatizam as
perspectivas médica e a assistencialista e traz discussdes acerca da cultura,
identidade e comunidade surdas. Temos, atualmente, uma gama de producdes que,
em articulacdo com outros campos, tais como os Estudos pos-estruturalistas,
Estudos Culturais, Filosofia da Diferenca, dentre outros, tem ampliado as discussdes
sobre os modos de ser surdo. Quanto as lutas, faco referéncia a algumas conquistas
obtidas a partir dos movimentos das comunidades surdas, tais como o
reconhecimento da lingua de sinais, através da Lei 10.436/2002 e sua

regulamentacdo, por meio do Decreto 5.626/2005. Vemos também algumas
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conquistas no ambito das politicas linguisticas e um continuo tensionamento as
politicas de inclusao.

Vale destacar que, no Brasil, essa visibilidade, tanto da producdo académica,
guanto das conquistas das lutas dos surdos, tem diferentes proporcdes e
notoriedade em cada regido do seu territorio. Assim sendo, esta pesquisa justifica-
se, portanto, pelo intuito de ampliar a discussdo sobre os modos de ser surdo e
sobre a educacéao de surdos em Alagoas.

A realizacdo de tal pesquisa também diz respeito ao compromisso com a
sociedade e com a academia, uma vez que ha investimento publico nesse processo
de doutorado interinstitucional. Isso me leva a um movimento de busca de
conhecimento que reverberard ndo sé no campo investigativo, como pesquisadora,

como também nas minhas praticas como docente.

2.1 OS FIOS INICIAIS: PRIMEIROS CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Figura 4 — Preparacao inicial da tela
Fonte: Instituto do bordado de filé (s.d.)/Fotografia Maivan/Arley de Andrade

Quando nos propomos a realizar uma pesquisa, um dos passos iniciais é
buscar conhecer o que ja foi dito sobre o tema escolhido. A revisédo de literatura ou o
um estado do conhecimento, além de nos aproximar daquilo que queremos discutir,
coloca-nos no desafio de elaborar algo que possa ampliar essa discussao. Mesmo
entendendo que meus percursos anteriores me serviram de tela para chegar a esta
pesquisa, chamo de fio iniciais essas primeiras incursdes investigativas; esse olhar
para o que, como, onde e com que foram produzidas pesquisas sobre educacgéo e
0s modos de ser surdo.
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Um objeto de pesquisa ndo é tomado como algo dado, pronto, acabado, no
gual se empregara uma teoria que o fundamente. Ao tomar um tema como de
interesse de pesquisa, 0 proprio objeto que se pretende investigar vai sendo
construido, (re)desenhado a partir das leituras e das discussdes. A pesquisa, dessa
maneira, tem relacdo com as opcdes tedricas que fazemos. Recorrer a alguns
autores e suas teorizacdes faz parte da construcao inicial da pesquisa, como meio
de buscar articulacées e modos de pensar sobre determinadas questdes. Com base
em tais concepcoes, foi possivel pensar a construcdo de uma pesquisa sobre os
modos de ser surdo e a educacgdo, mas isso implicou, inicialmente, em algumas
delimitacdes.

E necessario pontuar que, ao falar em educacdo, a discussdo esta tecida
historicamente a partir do campo da educacdo de surdos e, por conseguinte, da
educacdo especial e inclusiva. Ao mesmo tempo, constato que os discursos e
praticas, sobre os modos de ser surdo e a constituicdo do sujeito e inclusivo, sédo
atravessados pela relacdo saber/poder/ética. Ao pensar em realizar uma pesquisa
com alunos surdos, surgiu a ideia de falar sobre experiéncias escolares desses
alunos e os modos de subjetivacéo produzidos nos espagos educacionais inclusivos.

Considerando o0s tépicos principais que compdem o tema da pesquisa
(experiéncias escolares, modos de ser surdo e subjetivacdo), busquei operar com
algumas noc¢des, para a escolha das palavras-chave ou descritores para a reviséo
de literatura. Assim, adotei as seguintes nocodes: 1) experiéncia, considerando a
perspectiva foucaultiana, para poder falar sobre experiéncia, matriz de experiéncia e
modos de ser surdo; 2) surdez’, por concordar que se trata de uma construgéo e,
por isso, tem um sentido abrangente, ligado a varios discursos, praticas e
representacdes, que definem diferentes modos de ser surdo; e 3) narrativas, numa
aproximacgdo com a nocgao de discurso, para falar sobre como os surdos se narram e
sao narrados, nas sociedades contemporaneas.

A partir disso, utilizei algumas palavras (descritores), em alguns bancos de

dados, a destacar: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),

" Ao longo do trabalho, utilizo o termo ser surdo, com o entendimento de que ha diversos modos de

ser e de estar no mundo, bem como a producgéo de diferentes modos de ser surdo. Mas, neste
caso, uso o termo surdez, ndo como uma nocao fechada/Unica, mas por considerar que, nos
bancos de dados, muitas produgbes académicas aparecem mais com o uso do termo surdez do
gue com o uso do termo ser surdo.
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Portal de Periodicos CAPES e biblioteca digital da Associagdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Os dois primeiros, por serem
referéncia nacional para levantamento bibliografico de pesquisas, e o terceiro, por
considerar sua relevancia na producédo académica na area de Educacao.

Para trazer a discussdo sobre os processos de subjetivacdo dos sujeitos
surdos foi realizada uma busca por producdes académicas que apresentassem
aproximacdes com essa tematica, quer dizer, por pesquisas e/ou producdes que
tivessem operado com discussdes que envolvessem surdez (surdos), experiéncia e
educacdo. Para tanto, foi necessario fazer uma combinacdo de descritores, no
intuito de encontrar pesquisas relativas a tematica pensada. Utilizei combinacdes
como: Experiéncia e Surdez, Experiéncia surda e Educacdo, Experiéncia de si e
Surdez.

Uma forma de identificar as producdes académicas que tivessem relacdo com
a presente pesquisa foi olhar para os referenciais tedricos das mesmas, por
considerar que ha uma vasta producéo, mas que para fins desta pesquisa seria mais
viavel uma busca pelas discussdes que convergissem com as teoriza¢cdes adotadas
neste trabalho. Logo, foram selecionadas as pesquisas que apresentaram
referenciais dos Estudos Foucaultianos e Estudos Surdos em Educacédo, bem como
dos Estudos Culturais.

Inicialmente, foi realizada uma busca no BDTD, depois no Portal de
Periédicos CAPES e na biblioteca digital da ANPED. A busca pelas teses e
dissertacdes ocorreu por meio da andlise dos titulos, leitura dos resumos e, em
alguns casos, conferi o0 sumario e realizei uma breve leitura do trabalho em questao.
Em relacdo aos artigos de peridédicos, conferi os titulos e palavras-chave, e leitura
dos resumos. O levantamento ocorreu no periodo de producdo do projeto de
pesquisa, cuja qualificagdo ocorreu em abril de 2019, e de forma complementar
realizei uma busca com os mesmos descritores utilizando o filtro do periodo de 2019
a (inicio) 2021.

No BDTD, uma pesquisa foi realizada inicialmente com a insercdo do
descritor Experiéncia surda. Esta plataforma apresentou, em uma busca geral,
quinhentas e quatro (504) pesquisas. Quando utilizei com filtro Experiéncia surda e
Educacado, esse numero foi de trezentas e sessenta e uma (361). Nessa busca,
apareceram dez repeticdes, significando, portanto, 351 trabalhos. Destes, vinte e

trés (23) trabalhos foram selecionados por apresentarem 0s termos experiéncia
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surda ou experiéncia de si. Trés, destes 23, apareceram por falarem em narrativas
surdas, mas ndo se tratava diretamente de experiéncia. O primeiro critério de
exclusdo utilizado, como expliquei anteriormente, foi o referencial teorico, para
identificar trabalhos em que o conceito de experiéncia aparecesse como ferramenta
conceitual. Alguns trabalhos apresentaram esse conceito especificamente.

A maioria dos trabalhos, resultantes ao descritor “experiéncia surda”,
referiam-se a relatos de experiéncia. Varios termos apareceram relacionando
experiéncia e surdez. Foram eles: experiéncia visual, experiéncias escolares,
experiéncias visoespaciais, experiéncia de vida, experiéncia do preconceito,
experiéncia de curriculo, experiéncia humana, experiéncia linguistico-comunicativa,
experiéncia de inclusdo, experiéncia de interseccdo, experiéncia de bilinguismo,
experiéncia estética, experiéncia de -curriculo, experiéncia de aprendizagem,
experiéncia formativa e matriz de experiéncia. Ao pensar em outros filtros, para
ajudar nas leituras que contribuiriam imediatamente com a pesquisa, considerei
entdo a conceituacdo de experiéncia a partir das leituras de Foucault,
permaneceram cinco trabalhos. Destes, um deles foi escolhido por ajudar a pensar
sobre “narrativas da experiéncia de si”, que € a dissertacdo Marcadores culturais na
literatura surda: constituicAo de significados em producdes editoriais surdas
(MULLER, 2012). Nessa dissertacdo, ao analisar producdes editoriais surdas,
utilizando referenciais dos Estudos Culturais, a autora apresenta a narrativa da
experiéncia de si como um dos marcadores culturais, e tece uma analise a partir das
discussoes feitas por Jorge Larrosa sobre experiéncias de si. Ao utilizar a narrativa
como ferramenta analitica, Muller (2012) mostra como as narrativas da experiéncia
de si e a identidade surda da diferenca se sobressaem nas producdes que foram
analisadas. Com isso, considero relevante trabalhar com narrativas, como forma de
olhar para como os surdos apresentam, ou melhor, narram suas experiéncias
escolares e se narram quando convidados a falar sobre si.

Ainda em relacdo aos trabalhos que apareceram nessa busca, considerei o
uso da nocao de subjetivacao, ficando assim com trés deles, que foram:

1) Nao basta ser surdo para ser professor. as praticas que constituem o ser
professor surdo no espaco da inclusdo (CARVALHO, 2016). Pesquisa de
dissertacdo sobre a atuacao de professores surdos no contexto da incluséo, que
teve como objetivo compreender as praticas incorporadas nas instituicées de ensino

gque compdem as diferentes subjetividades dos professores surdos. O autor
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trabalhou com as ferramentas conceituais de praticas de governamento e
subjetivacdo, a partir de analise de narrativas de experiéncias de professores.
Importante destacar que o autor emprega o termo “narrativa surda” como
procedimento metodoldégico.

2) Governamento linguistico em educacao de surdos: préaticas de producdo do
Surdus mundi no século XX (WITCHS, 2018). Nesta tese, o autor trabalhou com o
conceito de surdez como matriz de experiéncia, utilizando como ferramentas
analiticas governamento e subjetivacdo. O objetivo dessa pesquisa foi analisar os
modos como o0s surdos sdo linguisticamente conduzidos. Segundo esse autor, ha
praticas de exercicios de governamento linguistico, desempenhados pela educacéo,
gue visavam a nacionalidade dos surdos. Contudo, o empreendimento educacional
produz, por meio do governamento linguistico, uma subjetividade surda com
caracteristicas universais — denominada de surdus mundi.

3) Praticas de hipervalorizacdo de diferentes modos de ser surdo no contexto
educacional do centro de capacitacdo de profissionais de educacdo e de
atendimento as pessoas com surdez (CAS) no estado do Espirito Santo (VIEIRA,
2016). Nesta dissertacdo, a autora trabalha com a nocdo de matriz de experiéncia,
tanto para pensar a surdez quanto a inclusdo, e se utliza das ferramentas
conceituais de governamento, subjetivacdo e normalizacdo. Com o0 objetivo de
compreender os efeitos da hipervalorizacédo de um jeito de ser surdo, a partir das
praticas educacionais que constituem diferentes modos de ser surdo, a autora
realiza uma discussao sobre a constituicdo dos modos de ser surdo e as praticas de
inclus&o educacional.

No Portal Capes, com o descritor “Experiéncia surda”, resultaram 262
producdes. A maioria dos trabalhos que apareceu também foi de relatos de
experiéncia. Os termos referentes a experiéncia, nesses trabalhos, foram:
experiéncia visual, experiéncia de mundo, experiéncia de aprendizagem, experiéncia
de ser surdo, experiéncia linguistica, experiéncia (no sentido de vivéncia), surdez e
alteridade, diferenca surda. No filtro por perspectiva teorico-metodolégica e
conceituacdo, foram selecionados dois trabalhos: Surdez como matriz de
experiéncia (WITCHS; LOPES, 2015) e Traducdo cultural em educacao:
experiéncias da diferenca em escritas de surdos (MULLER; KARNOPP, 2015), este
segundo, por apresentar discussao sobre narrativa da experiéncia de si e identidade

surda.
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Com o uso da combinagao de descritores, “Surdez e Experiéncia”, no BDTD
apareceram 157 trabalhos. Destes, a partir dos mesmos critérios de inclusédo ja
mencionados nas buscas anteriores, ficaram quatro trabalhos, que inclusive ja
haviam aparecido na busca anterior. Foram trés dissertagdes: 1) Surdo professor:
formacao por meio da filosofia e da constituicdo de um espaco pedagdgico (PENHA,
2017), do PPGE da Universidade Federal do Espirito Santo; 2) Praticas de
hipervalorizacdo de diferentes modos de ser surdo no contexto educacional do
centro de capacitacdo de profissionais de educacao e de atendimento as pessoas
com surdez (CAS) no estado do Espirito Santo (VIEIRA, 2016), do PPGE da
Universidade Federal do Espirito Santo; 3) Discursos sobre pedagogias surdas
(FORMOZO, 2013), do PPGE da Universidade Federal de Pelotas; e a tese
Governamento linguistico em educacéo de surdos: praticas de producdo do Surdus
mundi no século XX (WITCHS, 2018), do PPGE da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos.

No Portal Capes, combinando os descritores “Surdez e Experiéncia”,
resultaram 261 trabalhos. Novamente, a maioria dos trabalhos referia-se a relatos de
experiéncia ou ao uso do termo experiéncia visual; alguns deles néo tinham ligacao
alguma com a tematica em questdo. E frequente também o aparecimento de
producdes ligadas a fonoaudiologia. Nessa busca, surgiram alguns trabalhos ligados
aos Estudos Culturais, para falar da experiéncia visual como marcador da cultura
surda e de discursos que remetem a cultura surda, ainda assim, a maior parte das
producdes ndo apresentou relagdo com os referenciais tedricos entdo adotados. Dos
261 trabalhos, foram selecionados quatro: Surdez como matriz de experiéncia
(WITCHS; LOPES, 2015); Forma de vida surda e marcadores culturais (WITCHS;
LOPES, 2018); Anunciacdo e insurreicdo da diferenca surda: contra-acfes na
biopolitica da educagéo bilingue (CARVALHO; MARTINS, 2016); Discursos que
produzem a educacdo bilingue para surdos na atualidade (STURMER; THOMA,
2015).

Ainda no Portal Capes, empreguei os descritores: “experiéncia surda” e
“‘educacao”. Apareceram, entdo, 166 producdes. Estas producdes, em sua maioria,
eram relativas a experiéncias educacionais ou praticas pedagogicas. Os artigos
resultantes apresentavam o uso dos termos: educacdo de surdos, experiéncia
visual, experiéncia cultural, experiéncia da surdez, pedagogia surda, identidade

surda e implante coclear. Destes artigos, aparece Surdez como matriz de
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experiéncia (WITCHS; LOPES, 2015) e Traducdo cultural em educacao:
experiéncias da diferenca em escritas de surdos (MULLER; KARNOPP, 2015) —
citados anteriormente —, que apresentam aproximagdo com esta pesquisa. Apesar
do uso do descritor “educacgéo”, algumas produg¢des que apareceram pertenciam a
area da Saude e/ou sobre Avaliacdo fonoaudiolégica.

Na biblioteca do Portal da ANPED, realizei uma busca no GT Educacéo
Especial. Resultaram 15 trabalhos, com a discussdo sobre surdez, a partir da
perspectiva socioantropoldgica. Destes, dois apresentaram uma aproximag¢do mais
direta com esta pesquisa, Préaticas de si na producdo de subjetividades surdas
brasileiras (MORGENSTERN; WITCHS, 2015) e A maquinaria escolar: discursos
gque inventam verdades sobre os alunos surdos (LOPES; GUEDES, 2008).

Com a combinacao dos descritores “Experiéncia de si e Surdez”, apareceram
24 trabalhos, dos quais quatro apresentaram relagcdo com a presente pesquisa, € ja
haviam aparecido nas buscas anteriores, que foram as dissertacbes de Penha
(2017), sobre ser professor surdo e que trabalha com as ferramentas conceituais de
‘experiéncia de si” e “tecnologias do eu”; e de Pokorski (2014), sobre
representacdes na literatura surda, e que utiliza narrativa, e refere-se a experiéncia
como “experiéncia de ser surdo”; e as teses de: Witchs (2018), que utiliza, como
ferramentas analiticas, governamento e subjetivacdo, e que trabalha com a ideia de
“surdez como matriz de experiéncia’; e de Formozo (2013), que investigou discursos
de professores sobre as pedagogias surdas e se valeu das conceituais foucaultianas
enunciado, discurso, relagdes de poder/saber e cuidado de si.

A busca, com essa mesma combinacdo de descritores no Portal Capes,
apresentou 116 ocorréncias, porém, a maioria dos trabalhos ndo diziam respeito a
tematica em questdo, devido a palavra “experiéncia” e a preposicao “de”, que
direcionaram a outras producfes. No que diz respeito a tematica da surdez,
surgiram alguns relatos de experiéncia sobre inclusdo. Apenas um trabalho foi
selecionado nessa busca: o artigo Anunciacdo e insurreicdo da diferenca surda:
contra-acfes na biopolitica da educacao bilingue (CARVALHO; MARTINS, 2016).
Esta publicacdo ja& havia aparecido em busca anterior com o uso de outros
descritores.

Utilizando os descritores “Surdez e Subjetividade”, no BDTD, apareceram 72
ocorréncias (com repeticdes de trabalhos) e, no Portal Capes, 39. Nessa busca, os

trabalhos encontrados para dialogo com esta pesquisa foram: A educacédo de surdos
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no Estado Novo: praticas que constituem uma brasilidade surda (WITCHS, 2014);
Governamento linguistico em educacéo de surdos: préaticas de producdo do Surdus
mundi no século XX (WITCHS, 2018) — dissertacao e tese, respectivamente, e mais
duas teses: Posicdo-Mestre: desdobramentos foucaultianos sobre a relacdo de
ensino do intérprete de lingua de sinais educacional (MARTINS, 2013a) e A
educacdo de surdos e a préatica pedagogica: analise a partir da alteridade surda
(FONTE, 2010). Ja as producbGes em artigos foram: Lunardi e Machado (2007),
Witchs e Lopes (2018), Carvalho e Martins (2016), Stirmer e Thoma (2015). Sobre
subjetividade, houve trabalhos filiados a outras perspectivas teéricas, como a sécio-
histérica (Vygotsky), Psicanalise e Fenomenologia.

A variacdo de descritores mostrou que as producdes ligadas a pesquisa ora
empreendida se tornaram recorrentes. Assim, por exemplo, ao usar o termo surdo
em vez do termo surdez, e subjetivacdo, no lugar de subjetividade, no BDTD
apareceram 22 ocorréncias, mas as pesquisas foram recorrentes, como Witchs
(2018) e Vieira (2016).

Usando os descritores “Surdo” e “Governamentalidade”, no BDTD,
apareceram 19 ocorréncias. Dentre estas, seis pesquisas foram selecionadas; as
demais foram excluidas por tratar-se de referéncias a programas governamentais, e
ndo ao conceito de governamentalidade. Das seis selecionadas, trés ja haviam
aparecido nas buscas com descritores anteriormente utilizados: Vieira (2016), Witchs
(2014), Carvalho (2016). As outras trés que apareceram foram: Klein (2003),
Kraemer (2011) e Machado (2009). JA4 no Portal Capes, com esses descritores,
apareceram sete artigos, sendo que, destes, trés ja haviam aparecido anteriormente:
Witchs e Lopes (2015), Carvalho e Martins (2016) e Stiumer e Thoma (2015). Dos
demais resultados, dois eram sobre formacéo e atuacdo docente e, 0os outros dois,
n&o eram sobre surdez.

Como o objetivo inicial da pesquisa nao era discutir sobre incluséo escolar,
nem sobre a politica educacional de inclusdo, ndo foi realizado um levantamento
com esses descritores. Ao longo da tese, o uso que faco dos termos espacos
educacionais inclusivos se deve aos lugares onde se realizou a pesquisa: uma
escola publica da rede regular de ensino e um centro de atendimento a pessoas
surdas, que pertence a essa rede. Essas instituicdes estdo organizadas a partir da
perspectiva inclusiva da educacédo. Outrossim, embora eu nao pretenda tecer uma

avaliacdo das politicas educacionais, tra-las-ei no texto, por considerar que as
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relacbes que os alunos estabelecem com esses espagos escolares sao
atravessadas por questdes politicas, econdmicas e socioculturais e que as politicas
publicas estdo imbricadas no fazer educacional formal. Assim sendo, ao localizar
esta pesquisa na area da educacdo de surdos e, ao realizd-la em tais espagos
escolares, aproximo-me da discussao sobre inclusdo escolar e sobre a educacédo
especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

Vale destacar que esse tipo de levantamento de producdes académicas opera

com um filtro inicial realizado pelas bases de dados, no qual os “descritores”
utilizados possibilitam o aparecimento dos trabalhos. Isso implica dizer que as
palavras-chave adotadas pelos pesquisadores influenciam no aparecimento dos
respectivos trabalhos. Além disso, utilizei apenas um operador booleano®, que foi o
conectivo légico “AND”, para que os resultados das buscas contemplassem
trabalhos que apresentassem a soma dos termos/descritores escolhidos.
Ao final desse levantamento de producdo de conhecimento (de ambito nacional), a
partir das recorréncias dos trabalhos, nas buscas com os diferentes descritores e
considerando os objetivos desta pesquisa, faco um destaque a seguinte pesquisa:
Discursos sobre pedagogias surdas (FORMOZO, 2013). Trata-se de uma
investigacdo sobre subjetivacdo, surdez e educacdo. Nessa tese, a autora
problematiza as marcas das pedagogias surdas, recorrendo a ferramentas
foucaultianas para examinar tecnologias de cuidado de si nos discursos e praticas
de professores surdos.

Por fim, para ajudar a pensar a discussao sobre surdez, educagdo e modos
de subjetivacdo, seleciono a pesquisa: Praticas de hipervalorizacdo de diferentes
modos de ser surdo no contexto educacional do centro de capacitacdo de
profissionais de educacdo e de atendimento as pessoas com surdez (CAS) no
estado no Espirito Santo (VIEIRA, 2016). Nesta pesquisa, a autora trabalha com a
nocao de matriz de experiéncia, para discutir surdez e inclusdo. Ajuda-nos a pensar
a producédo do sujeito surdo em determinado contexto de inclusdo educacional e,
com isso, possibilita olhar para a atuacdo do CAS junto aos alunos surdos.

Como se pode observar, gostaria de pontuar que houve um trabalho que, no

cruzamento das palavras associadas as conceituacfes adotadas, teve varias

8  Sistema utilizado nas bases de dados e bibliotecas virtuais, gue permite combinar ou excluir

termos nas buscas. Os conectivos logicos booleanos sdo “AND”, “OR” ou “NOT”.
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recorréncias nas buscas realizadas, que foi a tese Governamento linguistico em
educacao de surdos: praticas de producdo do Surdus mundi no século XX (WITCHS,
2018). Na pesquisa, o0 autor também traz o conceito de matriz de experiéncia, para
pensar a surdez. Entretanto, ndo me reportarei diretamente a essa producao
académica, porquanto utilizarei uma publicagdo anterior desse mesmo pesquisador,
sobre surdez como matriz de experiéncia, que também apresentou recorréncia nas

buscas.

Dentre tantas publicagbes que apareceram nesse levantamento, considerei 0s
seguintes artigos como leituras-base para pensar as discussfes empreendidas

nesta tese:

— Surdez como matriz de experiéncia (WITCHS; LOPES, 2015). Na publicacéo, a
partir da nocdo de matriz de experiéncia, apresentada por Foucault, os autores
discutem a surdez como matriz de experiéncia. Com isso, pensa-se nos discursos e
saberes que operam sobre os comportamentos das pessoas surdas, e produzem
modos de ser surdo. Ou seja, a partir da discussdo realizada pelos autores, é
possivel pensar os saberes que sédo produzidos, os tipos de normatividades e as
formas de subjetivacdo dos sujeitos surdos. Essa discussao foi ampliada com a tese
de Witchs (2018), utilizo essa discussdo como inspiragcdo para pensar os saberes
sobre a surdez e os surdos, as normativas que regulam os comportamentos e 0s
modos de ser surdo.

— Resisténcias Sinalizadas: o cuidado de si como possibilidade de diferencas surdas
(MARTINS, 2013b). Na publicacdo, a autora recorreu a conceituacao foucaultiana de
cuidado de si. A discussao trazida no texto ajudou a pensar como as resisténcias
surdas aos discursos que homogeneizam os modos de ser surdo. Com essa
producéo, faco o destaque sobre a producdo da resisténcia surda, ou melhor, dos
sujeitos surdos como sujeitos de resisténcias.

— Anunciagdo e insurreicdo da diferenca surda: contra acdes na biopolitica da
educacdo bilingue (CARVALHO; MARTINS, 2016). Neste artigo, os autores
problematizam a surdez e a escola inclusiva, colocando em questdo as producdes
discursivas sobre os modos de ser surdo e as praticas inclusivas. Essa leitura ajuda
a (re)pensar a producao de saberes sobre surdez, alicercada na dualidade patologia

versus cultura, e considerar as singularidades surdas e suas multiplicidades.
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— Corpo e expressividade como marcas constitutivas da diferenca ou do ethos surdo
(PAGNI; MARTINS, 2019). Nesse artigo os autores discutem a experiéncia surda
como acontecimento ético e estético, baseando-se nas discussdes foucaultianas. A
singularidade surda € anunciada pela expressividade do corpo, linguagem e o uso
da lingua de sinais. Esse texto, somado a outras leituras, possibilita pensar a
particularidade de formas de vida surda.

A escolha por alguns trabalhos néo implica em desconsiderar todos 0s outros
gue surgiram nas buscas, posto que, alguns deles, ajudam a subsidiar os estudos de
conceituacbes que permeiam esta pesquisa. Além disso, as referéncias
encontradas, de alguma forma, tornam-se fios na tecitura da escrita da tese.

Em uma busca realizada no BDTD, tentando localizar pesquisas sobre a
educacado de surdos em Alagoas, ao utilizar os descritores “Educagdo, Surdos,
Alagoas”, apareceram quatro pesquisas. Destas, uma pesquisa usava o termo surdo
como metafora (ndo se tratava de discussdo sobre surdez). Em relacdo as outras
trés, obtive os seguintes achados: uma pesquisa sobre tecnologias assistivas; uma
sobre inclusdo de pessoas com deficiéncias em cursos de Educacéo Fisica, que
mencionava a participacdo de deficientes auditivos na pesquisa; e uma
especificamente sobre educagdo de surdos, e que recorreu aos estudos surdos
como referencial teorico.

Ao realizar outras buscas com a variagcdo dos descritores para termos como
“surdez, educacao inclusiva, Maceid”, e fazendo diferentes combinacgdes entre esses
descritores, encontrei um baixo numero de produgBes académicas. As pesquisas
encontradas (total de 22) dizem respeito a discussGes mais gerais sobre a educacéao
especial e educacdo inclusiva, tendo a atividade docente como tema mais
recorrente. Vale lembrar que essas buscas iniciais sdo relativas a teses e
dissertacdes. O numero de producdo académica sobre a tematica da inclusdo
escolar em Alagoas é bem mais amplo, o que ndo se manifesta nessas producoes é
a discusséo mais especifica sobre educacédo de surdos.

Vale destacar a dissertacdo de mestrado Génese da educacédo de surdos em
Delmiro Gouveia (VILELA, 2016), realizada através do Programa de Pés-Graduacgao
em Educacgéo, da Universidade Federal de Sergipe. Esta pesquisa apareceu nas
diversas buscas, com a variagdo dos descritores acima referidos. Além disso, foi a
Gnica pesquisa especificamente sobre educacdo de surdos em Alagoas, nha

perspectiva dos Estudos Surdos no Brasil, encontrada nesse levantamento com
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esse recorte regional. Na pesquisa, o autor traga um percurso histérico da educacao
de surdos em uma cidade do sertdo alagoano. Comentarei sobre essa busca de
pesquisas em ambito local no capitulo 4, quando tratarei da educacao de surdos em
Alagoas.

O jogo de palavras usadas como descritores serviu-me para tentar uma
aproximacdo as pesquisas e producbes ja realizadas. Isso diz respeito a um
movimento por parte da pesquisadora de busca de conhecimento acerca daquilo
que é tomado ou construido como objeto de pesquisa. O “didlogo” com os outros
pesquisadores possibilita tecer uma discussdo que reverbera no proprio processo de
escrita, que exige um exercicio de estudos de conceitos, ou melhor, conceituacoes e
teorizacbes, para cumprir as exigéncias académicas e aprimorar ou ampliar certas
discussoes.

Para a construcdo de uma tese é preciso exercitar o pensamento, a leitura, a
escrita, fazer anotacdes, registrar fragmentos das obras lidas, seguir orientacdes
diversas, tecer um dialogo continuo, por um periodo de tempo, com aqueles que
elegemos como pares nessa jornada. No entanto, seguindo a indagacao levantada
por Fischer (2005, p. 119):

Com que vibracédo estabelecemos relacdes sobre o que lemos? [...] como
nos deixamos tocar pelas aulas que assistimos, pelos problemas de
educacéo dos quais desejamos falar em nossos trabalhos, pela beleza dos

conceitos que herdamos de um filésofo, de um socidlogo, de um
psicanalista, de um educador? (FISCHER, 2005, p. 119).

Ainda seguindo o pensamento desta autora, reescrever alguns autores “[...]
tem a ver com uma entrega, nossa entrega a um tema, a um objeto, a um modo de
pensar, que assumimos como pesquisador’” (FISCHER, 2005, p. 120). Nesse
processo, temos que pensar como (re)escrevemos aquilo que j& nos foi dito. Como,
entdo, (re)ler, (re)interpretar e se arriscar a ir além, ou seja, como inscrever a nos
mesmos no texto? Talvez, nos “tremores” deste processo de escrita — recorrendo ao
empréstimo de algumas colocacdes de Larrosa (2017) —, isso se da por meio de
experiéncia, ou seja, a partir daquilo que me toca, que me passa, que me acontece;

tudo aquilo que me move, faz-me sentir e pensar; entrelagar os fios.
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2.2 OS FIOS QUE SUSTENTAM O BORDADO: AS TEORIZACOES QUE ME
ORIENTAM

Figura 5 — Marcag0es iniciais do bordado
Fonte: Acervo da autora.

Trago, nesta secdo, algumas conceituacbes que me ajudaram a pensar as
discussbes sobre educacéo de surdos e modos de ser. No momento, recorro aos
Estudos Foucaultianos para apresentar algumas palavras que, tomadas como
ferramentas conceituais, ocupam o lugar de um tipo de lente tedrica, que me
possibilita realizar determinadas discussdes. Trilhar por esse caminho implica em
olhar para a “caixa de ferramentas” e fazer escolhas, como sugerem Veiga-Neto e
Rech (2015), daquilo que seja util e daquilo que seja potente para nossos trabalhos.
Penso nas teorizacdes adotadas como os fios que ajudam a sustentar o bordado e
como os pontos de cruzamento das linhas, que contribuem para delinear as formas
gue constituem o seu desenho principal.

Com base nas discussdes de Foucault, Fischer (2012) vem falar para noés
sobre “pensar as coisas como problema”, ou seja, estudar as praticas e discursos
gue forjam ou tornam possiveis determinados modos de saberes, de poderes e de
ser e estar no mundo. O uso das ferramentas foucaultianas, portanto, provoca uma
revolucdo nos caminhos do pesquisar. Assim sendo, levanto problematizacdes
acerca de como se constituem, ou de como nos tornamos, sujeitos de certos
discursos, a partir de determinadas racionalidades, que constroem verdades sobre

0S sujeitos.
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E levando isso em consideragdo que penso como se da a constituicdo do
sujeito surdo e, ademais, do aluno surdo como sujeito da inclusdo, em diferentes
espacos educacionais. Esta pesquisa, dessa maneira, inscreve-se numa discussao
gue considera os processos de subjetivacdo de surdos no ambito da educacéao,
neste caso de alunos surdos no contexto de uma escola comum e numa instituicdo
de suporte para a educacdo de surdos, com o objetivo de investigar narrativas de
experiéncias escolares de alunos surdos em espacos educacionais inclusivos. Por
isso, recorro a nocdo foucaultiana de modos de subjetivacdo, para pensar as
praticas escolares e a constituicdo do sujeito surdo, em contextos tidos como
inclusivos.

Antes, porém, reporto-me a nocdo de matriz de experiéncia como inspiracao
para compreender a discussao sobre as préticas ligadas a surdez como praticas
fundamentadas em processos histéricos de subjetivacdo dos surdos. Essa
discussdo nos ajuda a olhar para a surdez como sendo produzida por meio de
saberes, normativas e constituicdo de modos de ser, ou seja, como 0S sujeitos
surdos s&o constituidos

Entdo, considero, por exemplo, os discursos clinicos, que produziram o0s
sujeitos surdos como deficientes, os discursos socioculturais, que produziram o0s
sujeitos surdos dotados de identidade(s) e pertencentes a uma cultura — sujeitos de
minoria linguistico-cultural, e discursos outros, que possibilitam olhar para diversos
modos de subjetivacdo desses sujeitos. Com isso, ndo estou a pensar em uma
interioridade, mas em préticas e formas de subjetivacdo que constituem 0s sujeitos
surdos, assim também como os sujeitos inclusivos e, na presente pesquisa, leva-me
a pensar a constituicdo dos alunos surdos inclusivos, a partir de praticas escolares e
educacionais.

Falar sobre Educacéo e os modos de ser surdo ndo é novidade. Muito ja foi
produzido sobre a tematica, segundo diferentes perspectivas, o que me coloca no
desafio da producao desta tese. Contudo, isso me possibilita exatamente pensar 0s
discursos sobre surdez e como se déo os processos educacionais de alunos surdos
e as praticas que produzem modos de ser surdo. Possibilita-me estudar como o
sujeito surdo é constituido histérica e culturalmente, e tomar isso como questdo para
pensar a inclusdo escolar de surdos em um determinado contexto, nesse caso, o0 de

Alagoas.
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Na aula de 12 de janeiro de 1983, Foucault falou em focos ou matrizes da
experiéncia que se dao a partir de trés eixos: a formacdo dos saberes, a
normatividade dos comportamentos e a constituicdo dos modos de ser do sujeito.
Ele indicou os deslocamentos tedricos que essa analise implica, que seriam: 1)
deslocamento do desenvolvimento dos conhecimentos para a andlise das formas de
veridiccdo; 2) desprendimento do que seria uma Teoria Geral do Poder e das
explicacbes pela dominacdo e tentativa de fazer valer a historia e analise dos
procedimentos e das tecnologias de governamentalidade; e 3) passagem de uma
teoria do sujeito, a partir da qual se procuraria destacar os diferentes modos de ser
da subjetividade, a andlise das modalidades e técnicas da relacdo consigo
(FOUCAULT, 2010b, p. 42). E importante demarcar que existe uma correlacdo entre
esses eixos; eles n&o estdo “descolados” uns dos outros.

A partir dessas andlises foucaultianas, Witchs e Lopes (2015) discutem sobre
a experiéncia da surdez. Os autores esclarecem que, para afirmar a surdez como
experiéncia, é preciso analisar o que Foucault chamou de matrizes de experiéncia.
Portanto, valendo-se do pensamento foucaultiano, experiéncia € entendida como
sendo “[...] constituida historicamente por um conjunto de praticas por meio das
guais os individuos séo levados a olhar para si mesmos e a reconhecerem-se como
sujeitos” (WITCHS; LOPES, 2015, p. 36).

Witchs e Lopes (2015) explicam que a surdez é uma invencado historica,
consoante a tal pressuposto, 0os autores tecem uma discussao acerca de como a
experiéncia da surdez tem sido constituida ao longo do tempo. Para tanto, as
nocoes de governamentalidade e de normalizacdo sao fundamentais para pensar as
praticas relacionadas a surdez. Assim, considera-se a “...] nocdo de
governamentalidade como grade de inteligibilidade na qual se inscrevem as préticas
de constituicdo da surdez, e que colocam em operacdo a normalizacdo, o
governamento e a subjetivagao de surdos” (WITCHS; LOPES, 2015, p. 33).

Ao tomar, portanto, a no¢cao de experiéncia como uma forma de histéria de
subjetivacdo, entdo, a experiéncia da surdez diz respeito a forma como foram sendo
constituidos os modos de ser surdo. Segundo Witchs e Lopes (2015, p. 34), os “[...]
trés eixos que constituem a surdez como uma matriz de experiéncia [sdo]: a
formacédo de saberes sobre a surdez e os surdos, a normatividade de seus
comportamentos e a constituicdo de seus modos de ser’. A partir de tal

entendimento, 0s autores nos trazem uma discussao em que se mostra a producao
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de formas de subjetividades surdas, pautadas por dois diferentes pontos, as noc¢oes
de deficiéncia e de diferenca cultural. Ou seja, temos uma producéo de subjetividade
constituida pela nocéo de deficiéncia auditiva (atravessada pelos saberes médicos e
saberes psi) e, uma outra, pela nocdo de diferenca cultural (atravessada pela
formacdo de comunidades surdas e pelos movimentos de critica em relacdo a
praticas audistas).

Pensando, entdo, a surdez é constituida em campos discursivos, que
produzem modos de ser e subjetividades surdas, com base nos eixos supracitados,
gue a constituem como matriz de experiéncia, discutirei um pouco a seguir sobre as
representacdes de surdez mais recorrentes. Para tanto, considero que, na
circularidade dos discursos, deparamo-nos com duas perspectivas mais
especificamente: a clinica-médica e a socioantropolédgica. Entretanto, ha que se
considerar uma producao discursiva que busca uma superacao de tais paradigmas,
incitando uma discussao mais voltada ao olhar sobre a singularidade do ser surdo.

Desse modo, trago essa discussdo em trés topicos. O primeiro, sobre a
perspectiva clinica-médica, para falar sobre a producdo da surdez a partir do
paradigma clinico da deficiéncia, por meio de discussfes que mostram 0 processo
histérico de como se deu essa visao voltada para o sujeito marcado pela deficiéncia
auditiva. O segundo, sobre o rompimento com a visado clinica e assistencial, o qual
levou a wuma producdo dos modos de ser surdo numa perspectiva
socioantropolégica, e que demarcou lutas das comunidades surdas, em busca de
um reconhecimento da lingua e culturas surdas. E, o terceiro, apontamentos sobre
as lutas dos surdos e os processos de resisténcias, tais como a producdo do
documento Educacao que nés surdos queremos (FENEIS,1999), para discutir sobre
como os surdos podem apresentar resisténcias as malhas de poder da sociedade.

N&o se trata de uma temporalidade, na qual a produgao dos discursos ocorreu
seguindo uma linearidade. Essa separacao no texto diz respeito a uma forma mais
didatica de falar sobre os discursos que conferem verdades sobre os modos de ser
surdo, e que reverberam nas formas de governo desses sujeitos, nas mais diversas
instituicdes, como a escola. Mas, vale destacar que, por vezes, deparamo-nos com
discursos e préticas que se entrecruzam, em diversos momentos e locais, como no
reconhecimento da lingua de sinais e incentivo ao implante coclear e a oralizagao.

Refletir sobre as verdades construidas sobre os modos de ser surdo nédo

implica em dizer que sejam verdades equivocadas, mas que, a partir do momento
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gue entra em cena 0s tensionamentos sobre os discursos sobre surdez sob a ética
da deficiéncia auditiva, foi possivel, entdo, a constru¢cdo de outros discursos, que
vao produzir outros modos de ser surdo. Assim, problematizando os regimes de
verdade que constituem a surdez, incentiva-se o olhar para a constituicdo do sujeito,
considerando, portanto, a ideia de diferenca como sendo da ordem das
singularidades e experiéncias que movem estes sujeitos — 0s surdos. Nao se trata
de negar a existéncia de marcadores culturais surdos, mas de questionar as
verdades que, ora inscrevem a surdez na deficiéncia, ora na cultura. Nesse sentido,
concordo com Carvalho e Martins (2016), segundo os quais:
[...] em ambos os discursos sobre a surdez estdo implicadas formas
esperadas de vida para o outro. Em termos biolégicos ou clinicos, tem-se
formulado o modo e os efeitos que se esperam sobre o reparo do corpo
deficiente, e o quanto as tecnologias de ajustes tornam essa vida mais
préxima do apice da curvatura, ou do que se forjou como ‘normal’, sendo
uma vida mais Util e mais produtiva. Em contrapartida, no ambito do saber
cultural pode-se fazer o mesmo movimento de normacdo quando se
condiciona formas (Unicas) possiveis de existéncias surdas: aqueles que
fazem bom uso da Libras, numa padronizacdo linguistica, envolvendo
processos de disputa na afirmacdo do uso certo da lingua, por vezes
baseando-se de um purismo linguistico essencialista, e, consequentemente,
aqueles que se reconhecem como sujeitos partilhadores de uma identidade
em comum, a surda; ou aqueles que vivem intensamente na comunidade

surda, e lutam pelos ideais politicos deste grupo (CARVALHO; MARTINS,
2016, p. 400).

Os discursos sobre os surdos e a surdez sdo produtos de processos
histéricos, culturais, politicos e econdmicos. Um deslocamento da viséo clinica para
a socioantropoldgica (e vice-versa) sO € possivel a determinados grupos, sujeitos e
contextos. Nao ha substituicdo de uma perspectiva pela outra. Por vezes, temos um
borramento de fronteiras entre as préaticas clinicas e as culturais. Os discursos
clinicos permeiam praticas atuais, relativas a surdez, que envolvem relacbes de
ordem econdmica na producdo do sujeito socialmente incluido e produtivo. Alguns
mecanismos de poder tendem a reforcar certas praticas e instituir outras.

Assim sendo, vemos, por exemplo, a politica de educagédo especial como um
forte demarcador da nogao de necessidades especiais de pessoas com deficiéncias,
ao mesmo tempo em que preconiza a oferta de educacéao bilingue, para atender a
comunidade surda. No entanto, nos mais diversos contextos educacionais, ha uma
reproducdo de préticas excludentes, que denunciam as dificuldades em lidar com as
diferencas, em espacos escolares comuns e, por conseguinte, entendidos como

inclusivos.
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2.2.1 A producédo da surdez como deficiéncia e do sujeito surdo como
deficiente

Nao tenciono apresentar os marcos da “histéria da surdez e dos surdos”,
embora eu entenda que, de alguma forma, precisarei me reportar a alguns deles, em
dados momentos do texto. Entdo, nesta sec¢do, trago subsidios para pensar a
analise sobre a constituicdo do surdo como um sujeito da deficiéncia; aquele da
deficiéncia auditiva

Em diversas literaturas sobre surdez encontramos a apresentacdo de uma
série de marcos histéricos e legais, para falar sobre os surdos e suas rela¢cdes com o
mundo. Nas historias sobre deficiéncias sdo apresentados alguns individuos que, de
alguma forma, foram tomados, por suas acfes ou histérias de vida, como pessoas
relevantes para discutirem sua condicdo e a condicdo dos sujeitos marcados por
aquilo que é considerado uma deficiéncia. Assim, temos nomes, datas e instituicbes
gue sao, por vezes, apontadas como referéncias da histéria dos surdos. Sdo marcos
gue ajudam um pouco a compreender como determinados sujeitos s&o inscritos,
historicamente, em discursos especificos. Geralmente, a ligagdo da surdez a
deficiéncia auditiva coloca os surdos como sujeitos de discursos atrelados a historia
das pessoas com deficiéncias, ou melhor, a uma determinada forma de narrar as
deficiéncias ou as pessoas com deficiéncias.

Quando falo em referéncias da histéria dos surdos, refiro-me as narrativas
gue destacam algumas pessoas ou fatos como sendo importantes ou que
contribuiram, em algum momento. A exemplo disso, temos o nome do médico
francés Jean lItard (1774-1838), fortemente citado devido ao seu estudo de caso do
“‘garoto selvagem de Aveyron”, que subsidiou estudos sobre linguagem. Temos
também, no entanto, relatos de experimentos e intervengdes realizadas como
formas de tratamentos de “doengas do ouvido®’, que se configuraram como
verdadeiros atos de violéncias a pessoas surdas, na tentativa de realizar a correcao
do déficit auditivo (LULKIN, 2013).

Ha, dessa forma, um campo de narrativa que insere a surdez nos discursos
da deficiéncia. Trata-se de uma perspectiva clinica, composta de discursos e
praticas médicas, psicologizantes e socioassistenciais, que operam numa O6tica da

deficiéncia e/ou da patologizacdo, na qual o surdo é considerado como um sujeito da
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falta (da audicdo e da fala) e que, por conseguinte, é sujeitado a passar por
procedimentos corretivos, para atender as normatizacfes inscritas em uma
racionalidade ouvintista.

A visédo clinico-médica e os saberes produzidos historicamente sobre surdez,
pautados na deficiéncia, apontam para a questdo das normalizacbes impressas
sobre o corpo. Segundo Lopes e Veiga-Neto (2006, p. 85),

Na relacdo com o ouvinte, o surdo foi ensinado a olhar-se e a narrar-se
como um deficiente auditivo. A marca da deficiéncia determinou, durante a
histéria dos surdos e da surdez a condi¢do de submissédo ao normal ouvinte.
Dessa histéria de submissédo, criaram-se praticas corretivas derivadas de

saberes que informam e classificam os sujeitos dentro de fases de
desenvolvimento linguistico, cronolégico e de perda auditiva.

Varias técnicas e procedimentos de correcdo, que hoje nos parecem
absurdas, foram empregadas aos corpos dos surdos. Atualmente, pode-se
considerar que houve um aperfeicoamento, devido ao avanco das tecnologias.
Assim, temos aparatos cada vez mais sofisticados para promover uma suposta
normalizacdo dos surdos. Falo de formas de treinamento oral/auditivo, aparelhos
auditivos e implante coclear. Ndo se pode deixar de pensar também na logica
mercadoldgica, forcosa para a manutencdo dessas praticas, uma vez que ha uma
maquinaria que envolve tecnologias assistivas e corretivas, que demarcam a surdez
como deficiéncia. Por maquinaria, refiro-me a um conjunto de instituicdes e politicas
gue se articulam para o emprego de certas técnicas e procedimentos.

A nocdo de deficiéncia esta atrelada ao modelo biolégico sobre o corpo e
suas funcionalidades. Aquilo que escapa a estrutura corporal anatomofisioldgica é
considerado uma deficiéncia e, por conseguinte, passa a ser operacionalizado numa
Otica de anormalidade. Com isso, sdo produzidos discursos e representacdes sobre
0 que é deficiéncia.

Deparamo-nos, entdo, com conceituacdes e classificacbes, apresentadas em
manuais médicos, para cada tipo de deficiéncia, como formas de definir ou delimitar
guem sao os sujeitos deficientes. Isso se faz presente até mesmo nos documentos
legais, para que seja possivel identificar o publico-alvo de determinadas politicas. No
Decreto 5626/05, por exemplo, ha a especificagdo de que “[...] considera-se
deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB)
ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz” (BRASIL, 2005, on line). Logo, temos o sujeito da deficiéncia auditiva,
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frequentemente sujeitado aos métodos de oralizacdo e aproveitamentos dos
resquicios auditivos. Ou melhor, temos praticas que modelam o comportamento e
determinam quem é o sujeito deficiente ou pessoa com deficiéncia auditiva.

A constituicdo da deficiéncia (ndo sé a auditiva) esta atrelada a logica do
mercado e a producdo de sujeitos Uteis. De acordo com Sibilia (2002), na
contemporaneidade, o biopoder® espalha-se por todos os espacos e tempos,
extrapolando as instituicOes e areas especificas. H4 um controle disperso e total do
mercado como uma instituicdo onipresente. Ao levantar questbes sobre a
administracéo e regulacdo de assuntos ligados a biologia humana, na relagdo com o
trabalho e a produtividade, a autora explica que:

Mais do que corpos adestrados da era industrial, como forga mecanica do
trabalho bracal, hoje o privilégio do emprego é oferecido as almas
capacitadas, aquelas subjetividades equipadas com as qualidades volateis
mais cotadas no mercado de trabalho contemporaneo, tais como a

criatividade, a inteligéncia e as habilidades comunicativas (SIBILIA, 2002, p.
169, grifos da autora).

Para responder a esse ideal de produtividade, os corpos anormais devem ser
“corrigidos”, adestrados ou até mesmo reprogramados, para nao ficarem de fora da
produgdo e do consumo. Logo, as corregbes impostas aos corpos “deficientes”
correspondem, na contemporaneidade, a uma (pré)ocupacdo com esse corpo
produto, produtivo e produtor.

N&do estou a negar a existéncia de alteragcdes no corpo e/ou em seu
funcionamento fisioldgico e as implicac6es disso ho mundo das relacdes. Entretanto,
concordo com Skliar (2003, p. 168), quando fala que “ndo existe algo assim como
deficiente ou a deficiéncia”, o que temos € uma fabricagao da deficiéncia, que se da
na invencdo de uma norma, instituida a partir da relacdo entre saber e poder. O
autor complementa,

Devemos entender que as normas sdo produto de uma longa histéria de
invencdes, producdes e traducdes do outro deficiente, do outro anormal etc.
uma longa histéria que, em geral, omitimos, ignoramos, desentendemos ou

entdo fazemos dela um simples jogo de fic¢cdo de papéis, uma simulagdo do
outro (SKLIAR, 2003, p. 168-169).

o “[...] conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na espécie humana, constitui suas

caracteristicas biolégicas fundamentais vai poder entrar numa politica, numa estratégia politica, numa
estratégia geral de poder” (Foucault, 2008, p. 3). A entrada do biopoder ocorreu a partir da énfase na
protecéo as vidas e regulacéo dos corpos; os biopoderes encarregam-se das gestdes das vidas. Com
isso, temos a biopolitica como o que coloca em pratica os biopoderes e tem com alvo a populagao —
conjunto de individuos.
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As normas sao produtos de invencdes, que se forjam historicamente. Ainda
seguindo Skliar, podemos questionar: “E se esse outro ndo estivesse ai?”. “O outro
deficiente foi inventado em termos de uma alteridade maléfica, de uma negatividade
de seu corpo, de uma robotizacdo de sua mente” (SKLIAR, 2003, p. 168). Nessa
linha de pensamento, podemos considerar que ha uma invencdo da surdez
(THOMA; LOPES, 2004), uma vez que a instituicdo de uma anormalidade surda
permite reafirmar a normalidade ouvinte.

Posto esses atravessamentos da surdez pela norma ouvinte, olhamos para os
processos educacionais e as diversas controvérsias que surgem em relacdo a
educacado de surdos. A implantacdo de uma perspectiva inclusiva no ensino regular
esta atrelada a regulacéo dos corpos tidos como anormais, que durante muito tempo
estiveram excluidos da educacdo formal. Com a implantacdo de politicas
educacionais de inclusao, tivemos um movimento de insercdo desses “sujeitos da
exclusdo” nas escolas, que passaram, desde entdo, a ser chamadas de comuns. No
entanto, frequentemente identificamos que as praticas pedagogicas utilizadas
nesses espacos nao atendem, ou muito parcialmente, as especificidades de alguns
alunos, como € o caso dos alunos surdos. A perspectiva da educacéao bilingue para
os surdos possibilita um ensino que leva em consideracao essas especificidades do
publico, ao promover uma atuagdo, sobretudo, em que a lingua de sinais seja a
primeira lingua de regéncia das aulas e demais atividades escolares.

Em varios lugares tal perspectiva ndo é adotada. Ainda que a politica de
inclusdo preconize que para os surdos serdo ofertadas classes elou escolas
bilingues, isso ndo tem sido empregado em diversos contextos escolares. Sobre
isso, comentarei nos proximos capitulos, a partir dos materiais coletados na
pesquisa. Além de ndo haver a oferta da educacdo bilingue, em muitas situacdes
nem a presenca do TILS foi garantida a alguns alunos surdos. A isso acrescento que
ndo sao utilizadas estratégias que considerem marcadores culturais surdos, a nao
ser em outros espagos escolares, como é o caso dos Centros de Atendimento a
Pessoas Surdas (CAS).
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2.2.2 A producao da surdez numa perspectiva socioantropolégica: o sujeito
da cultura surda

Outra narrativa sobre surdez diz respeito a um discurso social, antropologico e
cultural, que inscreve o sujeito surdo a partir da experiéncia visual e uso da lingua de
sinais. Isso implica em tomar a populagéo surda como minoria linguistico-cultural, ou
antes, como uma populacdo que se comunica por meio de uma lingua especifica,
gue é a lingua de sinais, e que apresenta seus préprios marcadores culturais.

A perspectiva socioantropolégica, no campo da discussao sobre surdez e ser
surdo, possibilitou uma visibilidade das lutas e movimentos da populacdo surda em
busca de um rompimento da visdo sobre surdez como deficiéncia e, com isso,

afirmou, por exemplo, a existéncia de “identidade surda”*°

conferida pela diferenga
linguistica e experiéncia visuoespacial. No cerne dessas lutas esta também a busca
pelo reconhecimento da cultura surda. Com isso, vemos uma organizacdo de
saberes interdisciplinares sobre os modos de ser surdo, pautados em discussdes
diversas, que dialogam com os Estudos Culturais, principalmente na é&rea da
Educacédo. Os Estudos Culturais séo referidos por Ladd (2013) como um campo feértil
para pensar uma epistemologia dos Estudos Surdos.

O discurso sobre cultura surda s6 aparece a partir da segunda metade do
século XX. Nao havia antes uma nocdo de cultura surda ou condi¢des epistémicas
para tal; ou seja, isso estava ausente da ordem do discurso (WITCHS; LOPES,
2018). Vale destacar que as linguas de sinais também ndo tinham um
reconhecimento que as dessem legitimidade. Historicamente, os surdos passaram
por varios processos de opressdo, em relacdo ao uso de linguas gestuais ou de
sinais, a exemplo disso temos a Conferéncia de Mildo, de 1880™.

Na trilha dos Estudos Culturais, consideramos que cultura se refere a um
conjunto de praticas em que ha um compartilhamento de significados entre aqueles

gue se reconhecem como membros de um grupo ou sociedade (HALL, 2016). De

1% O termo identidade surda é utilizado partindo do entendimento de que ndo se trata de uma

caracterizacdo generalizada e universal empregada a todas as pessoas surdas, de forma Unica e
estanque. Admitir a identidade surda diz respeito a considerar, principalmente, os ativismos e
movimentos de militAncia em busca do reconhecimento da diferenca surda.

' Mais conhecida como “O Congresso de Mildo”, esta foi uma conferéncia internacional sobre a

educacao de surdos, ocorrida em Mildo, na ltalia, que instituiu a proibicdo do uso das linguas de
sinais, em detrimento do emprego dos métodos de oralizacdo, nos processos educacionais.
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acordo com Hall (2016, p. 20), “[...] a cultura depende de que seus participantes
interpretem o que aconteceu ao seu redor e ‘deem sentido’ as coisas de forma
semelhante”. A reconfiguracdo do conceito de cultura, trazida pelo campo dos
Estudos Culturais, possibilita-nos penséa-la, portanto, enquanto conjunto de praticas
de significacdo (HALL, 1997) e imbricada com relacdes de poder (VEIGA-NETO,
2004).

Esse entendimento sobre as culturas induz a pensar como a cultura se da na
relacdo que é estabelecida com o uso de uma lingua, que nos permite compartilhar
codigos e sistemas de significacdo entre e com grupos especificos. Assim, as
linguas de sinais constituem-se como artefatos atrelados a nocéo de cultura surda,
logo, o reconhecimento de uma cultura surda passa pelo reconhecimento da lingua
de sinais. Falar sobre cultura surda, portanto, € falar sobre os saberes e praticas que
a constituem enquanto cultura de determinado grupo, e que produz determinados
modos de ser.

Os autores Lopes e Veiga-Neto (2006) sugerem a nocdo de marcadores
culturais surdos, para falar sobre a comunidade surda, a partir de investigagdes com
surdos em fase de escolarizagédo e/ou que militavam pelas causas surdas. Segundo
os autores, “[...] a nogao de marca, quando atribuida a cultura, fundamenta seu
significado tanto no que € impresso na alteridade e nas almas dos sujeitos; quanto
no que é impresso na materialidade de seus corpos” (LOPES; VEIGA-NETO, 2006,
p. 84). Sado, portanto, considerados como marcadores, que permitem falar sobre
identidades surdas: a lingua de sinais, a nogéo de luta, a necessidade de viver em
grupo (comunidade) e a experiéncia do olhar (LOPES; VEIGA-NETO, 2006).

Witchs e Lopes (2018, p. 2), ao revisitarem o debate sobre marcadores
culturais, trazem o conceito de forma de vida, de Wittgenstein, para problematizar a
constituicdo desses marcadores na composig¢ao da “[...] experiéncia de ser surdo de
maneiras distintas e até mesmo impensadas”. Assim sendo, os autores apontam que
0s marcadores culturais relacionados a: surdez, como uma condi¢cao primordial de
distincdo; alma surda, em Iuta permanente e bipartida pela (a)normalidade;
identidade, reunido em um espaco fisico ou virtual; o olhar; lingua de sinais;
experiéncia visual/gestual; e o tempo, usado para o uso da lingua de sinais e a
compreensao do que nao lhes é traduzido.

Ainda que haja discussdes acerca do reconhecimento ou ndo da cultura surda

e que esta nao seja conceituada sistematicamente, “[...] pode-se afirmar que ela vem
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operando como tal” (GOMES, 2011, p. 132). Assim, vemos conjuntos de enunciados
gue apresentam elementos que indicam marcadores da populacdo surda,
constituindo o sujeito surdo, enquanto um sujeito da cultura. Temos uma vasta
producdo sobre cultura surda, que possibilita pensar sua conceituacdo e a
ampliacdo da discussao sobre surdez. Diante disso, fica até dificil tomar um ponto
de partida para falar sobre cultura surda. Nao obstante, trarei um esboco de como
pensar a conceituacdo de cultura surda e, com isso, 0s surdos como sujeitos da
cultura.

Reportar-me-ei diretamente a algumas pontuacgdes feitas por Gomes (2011),
resultantes da pesquisa intitulada Imperativo da cultura surda no plano conceitual:
emergéncia, preservacao e estratégias nos enunciados discursivos. Esta pesquisa
foi realizada com pessoas da comunidade surda e auxilia a pensar como 0s
discursos sobre surdez sé&o produzidos nos e pelos grupos em questdo, e como a
producédo de saberes engendra certos modos de ser surdo, nesse caso, associados
a um modo de pensar a cultura.

Segundo Gomes (2011), o termo cultura surda comecou a circular e tomar
importancia entre as décadas de 1990 e 2000. Seu uso foi legitimado e ganhou um
status de verdade por meio da comunidade surda. A cultura surda é alvo de
discussbes e controvérsias no que diz respeito, principalmente, a busca por um
campo conceitual, sendo reconhecida, portanto, pela comunidade surda, que, por
sua vez, tem produzido saberes e argumentos para sua legitimidade. Ainda segundo
Gomes (2011, p. 133-134), é pertinente problematizar “cultura surda” para além de
sua conceituacdo e “[...] entender como essa légica conceitual do termo vem
impondo formas de ser surdo, de educar, de criar seus filhos surdos, enfim, vem
estabelecendo uma rede de conhecimentos e inclusive adentrando a conjuntura
politica efervescente”.

Destaca-se que “...] a cultura surda €& uma realidade inventada
discursivamente” (GOMES, 2011, p. 124), ou seja, € fabricada por meio da
linguagem; é produzida historicamente por meio de discursos, imersos em relacdes
de saber, poder e modos de subjetivagcdo, que, nesse caso, constituem modos de

ser surdo.

[...] a expressédo ser surdo abrange uma experiéncia de ser, de estar no
mundo, que é vivida no coletivo, mas sentida de maneiras particulares.
Embora tenhamos distintas formas de viver a condi¢cao de ser surdo, alguns

elementos presentes nas narrativas surdas sobre si permitem-nos
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reconhecer, na dispersdo dos enunciados, alguns elementos recorrentes
que, ao serem agrupados, conectados e selecionados, nos indicam
marcadores comuns dentro de um grupo cultural especifico (LOPES;
VEIGA-NETO, 2006, p. 82).

Em sua pesquisa de mestrado, na qual investigou sobre como se constitui 0
conceito de cultura surda, narrado e pensado pelos surdos, Gomes (2011) identificou
alguns marcadores da cultura surda, que geralmente sdo comuns nas investigacoes
acerca de surdez e diferenca cultural. A relacéo cultural dos surdos se da através dos
contatos entre eles, suas formas de interacdo, que denotam uma certa ligagcédo
cultural. Esse modo de relacionarem-se é vivido e sentido a partir do visual. Os surdos
constroem o mundo para si por meio do/a visual/visualizacdo. Para a autora, €
importante “[...] entender a cultura surda pela experiéncia visual, lembrando que ela
também é o ‘canal aprendente’ do surdo” (GOMES, 2011, p. 128).

Ao falar em canal aprendente, remetemo-nos a escola, que é considerada um
dos grandes espacos de aprendizagens diversas. Vale destacar que a escola é
muitas vezes o0 primeiro local de contato com a comunidade surda e, por
conseguinte, com a cultura surda. Logo, a escola é um dos espacos de constituicao
dos marcadores culturais surdos (LOPES; VEIGA-NETO, 2006).

Outro ponto identificado por Gomes (2011), além da experiéncia visual, € a
naturalizacdo da cultura surda, por parte dos surdos entrevistados. Além disso,
identificou-se também a cultura como sinénimo de lingua, como muralhas ao mundo
surdo (podendo ser concedida aos ouvintes) e como bandeira de luta, a partir de
criagdo e oficializacdo de leis, como a Lei da lingua brasileira de sinais (Libras).
“Sendo assim, a cultura surda é significada como lingua, diferenca, marcador
identitario, esséncia, artefato fundamental de lutas e caracteristica inata do sujeito
surdo, propriedade privada ou concedida” (GOMES, 2011, p. 130).

A cultura surda, ent&o, tem sido, por vezes, atrelada a uma esséncia surda. E
entendida como naturalizada por surdos da comunidade surda, com possibilidades
de apropriacdo para os ouvintes. Na concepc¢ao dos individuos que participaram da
referida pesquisa, além de natural, ela “[...] € uma maxima para a constituicdo de
sujeito” (GOMES, 2011, p. 128), enquanto aos ouvintes cabe a opgao de participar
ou nao desse enredo cultural. Outro ponto a destacar € a regulamentacéo da Lei de
Libras (Lei 10.436/02 e Decreto 5.626/05), que € usada como forma de defesa da
cultura surda e a sustenta como bandeira de luta. Ainda com base nas narrativas

analisadas por Gomes (2011, p. 133),
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O conceito ‘cultura surda’ vem se tornando um dispositivo que coloca em
funcionamento uma série de fatores que hoje se constituem em uma norma,
ndo mais tendo o ouvinte como centro, mas calcando-se em um padréo
surdo essencialmente cultural.

A partir de alguns enunciados, podemos perceber que as comunidades
surdas operam sob uma légica normalizadora, que vai instituindo, para alguns, a
ideia de uma “esséncia surda”. Esséncia que precisa ser problematizada, a medida
gue leva a manutencédo da dicotomia surdo/ouvinte e pode anular as singularidades
a serem consideradas na(s) diferenca(s) surda(s).

Estudos sobre producdo e consumo da cultura surda (KARNOPP; KLEIN;
LUNARDI-LAZZARIN, 2011), realizados na esteira dos Estudos Culturais, partem do
entendimento de que a cultura surda se configura como “espago de contestacao e
de constituicdo de identidades e diferengas” que determinam a vida de individuos e
populacbdes surdas. Com base no pensamento de George Yudice sobre a
conveniéncia da cultura, Karnopp, Klein e Lunardi-Lazzarin (2011, p. 25)
argumentam que “[...] o uso da cultura pode ser articulado com a conveniéncia das
formas de ser surdo [...]. Sdo formas de atuacao, negociacédo e resisténcia adotadas
socialmente pelos sujeitos surdos para se manterem diferentes culturalmente”.

A cultura surda é tomada, portanto, como producdo de modo de ser e estar,
atravessada pela experiéncia visual e vinculada, assim, a nocdo de sujeito surdo.
Vemos a producdo desse sujeito a partir dos saberes, que aos poucos foram
ganhando status de verdade, produzidos na/pela comunidade surda e nos meios
académicos, que determinam ou mesmo regulam certos comportamentos,
produzindo, entdo, no ambito de um campo cuja cultura demarca a diferenca, modos

de ser surdo.

2.2.3 A producdo do sujeito da diferenca: resisténcias surdas

As andlises de Foucault sobre os modos de vida de filosofos, na Grécia
Antiga, no periodo Helénico, e no inicio do Cristianismo, permitiram-lhe dirigir o olhar
para o desenvolvimento de praticas por meio das quais 0 sujeito volta-se para si
mesmo. As discussdes, que foram trazidas no periodo de sua obra, que alguns
estudiosos denominam como o terceiro Foucault, destacam a problematica do

sujeito, conforme o que o filésofo instaurou como uma questdo ética. Foucault
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apresenta a ideia de subjetivacdo como préaticas de assujeitamento e como praticas
de si. As analises de Foucault sobre sujeito e subjetivacdo podem nos ajudar a
pensar modos outros de ser e de estar no mundo contemporaneo. Com isso,
considero também a importdncia de pensar a educacdo contemporanea e a
producdo de modos de subjetivagdo nos espacos escolares/educacionais.

Vemos nos jogos de relacdes entre saber, poder e subjetivacdo a emergéncia
de discursos que produzem verdades sobre e constituem o sujeito surdo, ora huma
relacdo com a deficiéncia, instituida a partir do biolégico, do corpo marcado pela
auséncia ou falta, ora por meio da cultura, instituida a partir de marcadores culturais.
Diante dessa discusséo, concordando com Martins (2013b, p. 7- 8), ao problematizar
esses dois lugares, é possivel pensar em outra possibilidade de experiéncia
marcada pela ética da singularidade, ou seja, “as experiéncias se dao na superficie
de cada corpo, ndo podendo ser aprisionada pelo campo bioldgico ou pelo campo
antropologico”.

Considero, segundo tais pressupostos, que se pode pensar em modos outros
de ser surdo, para além do que ja foi instituido pelos diversos discursos clinicos e
culturais. Assim, penso a atitude ético-politica dos surdos como algo que permeia o
ethos surdo diante das normas que instituem o que é ser ou ndo surdo. Seria
possivel pensar em uma constituicdo de si, ou de uma autotransformacao de si, do
sujeito surdo perante os discursos e praticas discursivas dominantes, que ora o
coloca como sujeito da deficiéncia, ora o coloca como sujeito da cultura? Levanto
também outra questdo: quais as linhas de fuga diante das normas que imprimem
nos alunos determinados modos de ser surdo, em contextos que os classificam e os
colocam como alunos da inclusao?

A partir disso, levo em consideracdo o modo de atuacéo de sujeitos surdos
permeados por um ethos surdo, por meio do qual, em face a suas inquietacoes,
buscam “ocupar” um lugar de reconhecimento de si enquanto sujeitos surdos, e, ao
se constituirem como sujeitos, atuam inclusive de forma coletiva. Ou seja, praticam
um exercicio de “governo de si”’, que envolve um cuidado com os outros, mas, além
disso, estranham as formas de governamento que lhes s&do impostas. Os
movimentos da comunidade surda podem ser entendidos como formas de
resisténcias a normalizacdo ouvinte e as formas de governamento, que operam na

conducéo das condutas de tais sujeitos.
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Trazer essa discussdo nao implica inventar um modo de ser surdo, mas de
discutir como as subjetividades sdo engendradas nas diversas praticas de
resisténcias e praticas de contracondutas, nas pequenas lutas cotidianas dessa
populacdo, como um exercicio ético-politico, como exercicios de governo de si, que
se dao na relagdo com os outros e na relacéo que o governo dos outros tem com o
governo de si. Lembrando que, os movimentos por politicas para as demandas
surdas, ndo envolvem apenas surdos, ja que suas vivéncias cotidianas estédo
relacionadas a outros que também os acompanham, ativamente, em suas lutas.
Para Foucault (2004), ndo haveria poder sem resisténcias, as formas de resisténcias
possibilitam pensar as analises histéricas das relacdes de poder. Desse modo, as
lutas surdas nos possibilitam colocar em questao as relacdes dos surdos com uma
sociedade marcada por tecnologias e praticas audistas.

Considerando 0 pensamento foucaultiano, conforme apresentado
anteriormente, ao tomar a surdez como matriz de experiéncia, falamos de focos de
experiéncia que indicam certos saberes, determinadas formas de comportamentos e
uma subjetivacdo surda, que atuam de modo interdependente na producdo do
sujeito surdo. Pensando nisso, concordo com Carvalho e Martins (2016, p. 402),
segundo os quais,

Se é verdadeiro que foi a partir da formacédo de um saber clinico e cientifico
sobre a surdez que se aplicaram técnicas de disciplinamento por meio de uma
normativa, isto €, técnicas visando a producdo de um comportamento surdo,
também é verdadeiro que, partindo do comportamento surdo que se estabilizou
sob varios efeitos dos dispositivos de governamento da surdez, haveriamos de

chegar aos fundamentos dos saberes que consolidaram 0 mesmo jogo matricial
da emerséo de um experiéncia surda em detrimento de outra.

N&do se pode deixar de considerar, contudo, que a surdez €, sim, uma
experiéncia no/do corpo, que tem a relacdo visuoespacial como um marcador que
atravessa a lingua e que produz cultura, aos e pelos surdos. Isso também os coloca

na producao de singularidades que os permitem se pensar a partir da diferenca.

Martins (2013b), a partir da nocdo de resisténcia, proposta por Foucault,
propde pensar em resisténcia surda e, com isso, “[...] olhar a resisténcia que se faz
na singularidade de cada corpo que encontra em si modos de viver a sua diferenga”
(MARTINS, 2013b, p. 5). Segundo a autora, néo se trata de negar a importancia dos
movimentos culturais, mas de ampliar “[...] a problematizagdo da nao reducdo das

multiplicidades de vivéncias”. Martins (2013b) sugere repensar as existéncias dos
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surdos como resisténcias as produc¢des de discursos que os marcam na deficiéncia
ou na cultura (numa perspectiva Unica sobre o “modelo cultural” e “identitario”).
Ainda segundo Martins (2008, p. 28), resisténcia surda seria “[...] o enfrentamento do
surdo contra as discursividades hegemonicas sobre a questdo da surdez’. A
utilizacdo desse termo € uma forma de:
[...] narrar os enfrentamentos da comunidade surda, na comunidade ouvinte,
ou seja, a peticdo pela lingua de sinais, pelo intérprete de lingua de sinais,
as legislacbes, como o decreto 5.626/05, as singularizacbes que a

experiéncia do “Ser Surdo” — pertencente a outro grupo linguistico — coloca
em posicdo de didlogo com as narrativas ouvintes. (MARTINS, 2008, p. 28).

Pensar os sujeitos surdos consoante a discussao sobre subjetivagédo implica
pensar oS espacos sociais e outras condicdes que subjetivam esses sujeitos em
suas multiplas experiéncias. E penséa-los também naquilo que excede, que se
estende inclusive para outros espacgos culturais. A exemplo disso, temos producdes
artisticas e literarias, pois, como nos indica Martins (2013b, p. 7),

[...] h& sempre possibilidades de escapes criativos que possibilitem assim
estes mesmos sujeitos, efeito de objetivacdo corporal, reinventarem modos

de operar suas vidas, numa relagdo mais ética consigo, e com as verdades
produzidas sobre si mesmo[s].

Temos também lutas politicas, que estdo para além do que comumente tem
se concebido como inclusdo. As lutas dizem respeito ao reconhecimento dos surdos
como sujeitos (constituidos e constituintes) de cultura, de comunidade, como minoria
linguistica, entre outros, estendendo essas lutas e conquistas as criancas surdas,
para que tenham espacos e direitos assegurados.

Como ja comentado anteriormente, para exemplificar esses movimentos, cito
alguns documentos legais de cunho nacional, como a Lei de Libras e o decreto que
a regulamenta, os quais evidenciam conquistas atreladas as reivindicacdes dos
surdos e aos modos como eles pdem em xeque determinadas praticas cotidianas de
regulacédo. Para essas acdes de cunho macro, por assim dizer, varios movimentos
sao realizados, por meio de grupos de surdos, dotados do sentimento de
pertencimento a comunidade surda, em multiplos lugares. H& uma busca por
ocupacoes de lugares, uso da lingua, acfes afirmativas de acesso e permanéncia,
entre outros. Assim temos, por exemplo, a producédo de documentos elaborados pela

comunidade surda, como o documento A educacdo que noOs surdos queremos
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(FENEIS, 1999), elaborado em Porto Alegre/RS, e, na Bahia, em 2006, o documento
A educacdo que nos surdos queremos e temos direito (UFBA, 2006).

Dialogando com a discussdo de Nilma Gomes sobre o Movimento Negro
Educador, entendo a importancia do movimento da comunidade surda como um
meio para (re)pensar a educacdo formal dirigida a esse publico. Os movimentos
sociais assumem um lugar que também é de educacado, de maneira que estimulam
os individuos a se colocar em acédo em face as politicas publicas e de governo. De
acordo com Gomes (2017, p. 16) “[...] os movimentos sociais sdo produtores e
articuladores dos saberes construidos pelos grupos ndo hegemoénicos e contra-
hegemonicos da nossa sociedade. Atuam como pedagogos nas relacdes politicas e
sociais”. Tais movimentos questionam conceitos e instigam a articulagdo de
producdes outras de conhecimento.

Nesse sentido, considero que a mobilizagcdo da comunidade surda, que pde
em operacgao o ethos surdo, possibilitou e continua a possibilitar transformagdes nos
espacos escolares e, ao mesmo tempo, coloca em xeque 0s espacos educacionais
inclusivos. A escola e outros espagos educacionais configuram-se,

progressivamente, como loci inquebrantaveis da resisténcia surda.

2.2.4 Educagdao, Incluséo e os sujeitos surdos

Diversas abordagens tedrico-metodolégicas podem ser utilizadas para discutir
a Educacédo e o lugar da escola nas sociedades contemporaneas. Os Estudos
Foucaultianos tém se mostrado proficuos para tecer problematizacdes sobre os
processos educacionais e escolares. A nocdo de governamentalidade funciona
como uma grade de inteligibilidade para as discussfes sobre sujeito e, portanto,
atravessa as analises sobre as politicas educacionais, nessa perspectiva, que nos
ajudam a pensar a educacdo e a constituicdo de sujeitos da educac&o. E trilhando
esse campo tedrico que trago a discussao sobre educacéo de surdos.

Ao tecer uma genealogia da governamentalidade, Foucault possibilita-nos
compreender a existéncia de diversas formas de governamento. Para tanto, destaco
as discussoes feitas, principalmente, em “Seguranca, territorio e populagao” (cursos

de 1977-1978), para explicar a emergéncia do Estado neoliberal de governo e as
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praticas governamentais. Neste curso, a nocdo de governamentalidade &

aprese ntada como:

[..] conjunto constituido pelas instituicdes, os procedimentos,
analises e reflexfes, os calculos e as taticas que permitem exercer
essa forma bem especifica, embora muito complexa, de poder que
tem por alvo principal a populagdo, por principal forma de saber a
economia politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos
de seguranca. Em segundo lugar, por “governamentalidade” entendo
a tendéncia, a linha de forca que, em todo o Ocidente, ndo parou de
conduzir, e desde h& muito, para a preeminéncia desse tipo de poder
que podemos chamar de “governo’ sobre todos os outros- soberania,
disciplina- e que trouxe, por um lado, o desenvolvimento de toda uma
serie de aparelhos especificos de governo, o desenvolvimento de
toda uma serie de saberes. Enfim, por “governamentalidade” creio
gue se deveria entender o processo, ou antes, o resultado do
processo pela qual o Estado de justica da ldade Média, que nos
séculos XV e XVI se tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a
pouco “‘governamentalizado” (FOUCAULT, 2008, p. 143-144).

Com os deslocamentos tedricos empreendidos por Foucault,
governamentalidade é discutida a partir da nocdo de governo de si e dos outros, 0
gue significa dizer que a nocdo de governo é entrecruzada com as formas de
subjetivacéo. E quando o fildsofo traz para a discussdo conceitos como: cuidado de
si, tecnologias de si, parresia e ascese, entre outros. Nesta segunda perspectiva
podemos situar as possibilidades de resisténcias ao poder.

Foucault (2010b) explica que seu objeto de estudo e andlises sempre foi o
sujeito. O termo governamentalidade constitui, portanto, duas ideias: 1) A analise de
formas de racionalidade, de procedimentos técnicos e de formas de
instrumentalizacdo; 2) analise das técnicas de dominacdo sobre os outros e das
técnicas de si. (CASTRO, 2008). Assim sendo, em sintese, na composicdo do que o
filosofo chamou de artes de governar encontramos uma analitica sobre o governo
dos outros, o governo de si e as relagdes entre governo de si e dos outros.

Ao me reportar as politicas inclusivas e as estratégias de governamento
educacional sobre o0s sujeitos surdos, considero que a nocdo de
governamentalidade perpassa essa discussao que trago sobre educacéao, incluséo e
modos de ser surdo. Para tanto, detenho-me a discussdo sobre as praticas de
governamento educacionais, que operam na producdo de determinados modos de
ser.

Por vezes, deparamo-nos com a relacdo de sentido atribuido a determinadas

guestdes historicas e sociais, como se a significacdo das coisas estivesse sempre ali



64

posta, e coubesse a nés apenas conhecer ou identificar seus significados. Isso nos
leva a certos jogos de interpretacdo; de respostas praticamente prontas para tudo.
Foucault (2004), no entanto, fala-nos de uma busca e/ou andlise pelas condicdes
formais pelas quais aparece o sentido de algo, em determinados contextos. Fala-nos
de escavacgao, de arqueologia, de fazer um “diagndstico do presente” e, assim,
provoca-nos continuamente a pensar diferentemente do que estamos habituados.
Ou seja, instiga-nos a tomar o presente questionando as verdades, para pensar
como se constituiram determinadas coisas, sentidos e saberes, ao invés de legitimar
aquilo que esta posto. Em consonéncia a tal principio, penso nos diversos saberes e
praticas que atravessam o0s discursos sobre a educacao, particularmente o que é
nomeado como educacao inclusiva.

Apesar das muitas discussdes e producdes académicas ja realizadas, nao é
tarefa facil pensar o presente da educacdo. Primeiro, porque isso implica em se
lancar ao desafio de questionar saberes, que se mostram com certa estabilidade,
tais como os postulados cognitivistas, que apresentam uma relacdo com o saber a
partir da ideia de um individuo, do desenvolvimento e da aprendizagem. E, segundo,
porque diversas praticas e representacfes atravessam os ditos sobre educacéo,
escola e sociedade, de uma forma tal que parece haver uma obviedade no que diz
respeito ao cotidiano escolar educacional formal e a execucdo de determinadas
politicas, que, por vezes, instituem uma inquestionabilidade quanto a sua execugao,
como é o caso da incluséo escolar.

Pensar a formatacdo de determinadas politicas publicas educacionais tem
aproximacdes com a discussédo sobre como se constituem os sujeitos da educacao.
A escola, na Contemporaneidade, ocupa um lugar de destaque para a pratica de
determinados saberes e da normalizacdo de diversos sujeitos. Assim, ao falar de
inclusdo escolar, vé-se que se trata de um processo que envolve um movimento de
rompimento com a proposta de integragdo dos alunos que apresentam o que se
considera como necessidades educacionais especiais/especificas, enfatizando a
ideia de atendimento a pessoas com deficiéncias. Contudo, esse processo de
inclusdo implica um exercicio de alteragcdo da ordem politica e econbmica, do
espacgo escolar/educacional, por meio de praticas discursivas sobre as diferengas,
mas que ainda se d4 numa relagdo estabelecida a partir do normal, ou melhor, da
norma. Temos, entdo, uma verdadeira engrenagem para a formatacdo de sujeitos

inclusivos, por meio de politicas e de praticas pedagogicas.
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As analises foucaultianas nos ajudam a pensar como sdo produzidos 0s
sujeitos da educacdo, nas praticas que sustentam modos de ser e apoiam as
normas da subjetividade (ROSE, 2011) pelas quais os individuos e grupos sao
conduzidos e se conduzem. Foucault analisou a histéria da subjetividade, que
implica em uma “formacéo e transformagdes em nossa cultura das ‘relagbes consigo
mesmo” (CASTRO, 2016, p. 93). Para tanto, ao falar da relagcdo que o sujeito
estabelece consigo mesmo, ¢é importante “...] retomar a questdo da
‘governamentalidade’: o governo de si mesmo por si mesmo, na sua articulagdo com
as relacbes com os outros (como é encontrado na pedagogia, nos conselhos de
conduta, na direcdo espiritual, na prescricdo de modelos de vida, etc.)” (CASTRO,
2016, p. 93). Isso implica ampliar a no¢cado de governo de si, a qual esté articulada as
formas de governo sobre 0s outros.

Essa “histéria do sujeito”, trazida por Foucault, seria a histéria das tecnologias
gue produzem a experiéncia do ser consigo, que por sua vez teria uma correlacao
de tempo e espaco, que envolve dominios de saber, tipos de normatividades e
formas de subjetivacdo. Assim, temos o0 sujeito surdo sendo produzido
historicamente, com cortes espaco-temporais, particulares e contingentes, que
estabelecem as experiéncias de si.

A ideia de experiéncia, portanto, € também pensada a partir dos efeitos da
relacdo consigo mesmo. Para Foucault (apud GROS, 2010, p. 480), o governo de si,
com as técnicas que lhe sdo préprias, € uma escolha pessoal de existéncia, mesmo
gue estas tenham um lugar em instituicbes pedagdgicas. Com isso, é possivel trazer
para a discussdo como dispositivos pedagogicos que medeiam a experiéncia de si
permeiam as experiéncias escolares dos alunos surdos.

Ao falar sobre subjetividade, ou melhor, sobre os modos como os individuos
se constituem como sujeitos, é importante considerar a andlise da formacéo dos
saberes sobre a surdez, bem como das praticas discursivas que forjam verdades
sobre ser surdo. Operar a partir do pensamento foucaultiano sobre subjetivacdo nao
significa desconsiderar a nocao de sujeito das relacdes de saberes e de poder, mas
estender a nogao e pensar que “[...] o sujeito se autoconstitui com técnicas de si, no
lugar de ser constituido por técnicas de dominacdo (Poder) ou técnicas discursivas
(Saber)” (GROS, 2010, p. 462). A subjetivagcao, nessa perspectiva, € “[...] o processo

pelo qual se obtém a constituicAo de um sujeito, mais precisamente de uma
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subjetividade, que evidentemente ndo passa de uma das possibilidades dadas de
organizagao de uma consciéncia de si” (FOUCAULT, 2004, p. 262).

A adocdo de uma perspectiva inclusiva na educacdo formal vem de um
processo historico, que diz respeito as lutas por direitos, bem como a elaboracdo de
estratégias de governamento sobre certas populacdes. Ao inferir que determinados
grupos devem ser incluidos nas redes regulares de ensino, o governo do Estado
admite a existéncia de sujeitos que estdo de fora desse processo de escolarizacdo
atrelado ao principio constitucional de educacgéo para todos. Logo, varias acdes de
governo sao pensadas, como forma de capturar, de colocar certos sujeitos “para
dentro” das escolas regulares.

Ao trazer, acima no texto, a discussao da producdo do sujeito da deficiéncia,
destaco o quanto alguns mecanismos de correcao foram utilizados como forma de
fazer com as pessoas surdas fossem corrigidas e obedecessem a normas de
perspectivas audistas. Muitas das intervencdes realizadas eram de cunho educativo;
executadas em instituicdes escolares ou integrando metodologias de ensino. Apesar
de se conceber e reconhecer que houve transformac¢des no campo da educacéao,
bem como na instituicdo escolar, no que diz respeito ao emprego de metodologias e
de estratégias didatico-pedagogicas, a escola funciona como um local de regulacéo
e controle dos corpos, no qual € possivel observar as normas instituidas, que
demarcam quem sao 0s sujeitos anormais.

A nocdo de norma esta intrinsecamente ligada a articulagdo entre
mecanismos disciplinares e mecanismos regulamentadores, ou seja, entre a atuagao
sobre um corpo (individuo) e sobre uma populacao (VEIGA-NETO, 2005). No caso,
falamos sobre os corpos das pessoas com deficiéncia que séo tidas como anormais
em relacdo ao que se institui como um corpo normal — ndo deficiente. Ao serem
trazidas para o ambiente da educacédo formal, essas pessoas sao colocadas como
sujeitos da inclusdo. Os surdos, portanto, sao tidos como um dos grupos de alunos a
serem incluidos, por serem também considerados anormais/deficientes em relacéo a
uma certa norma social, que (re)produz modos audistas de ser. Segundo Veiga-Neto
(2005, p. 75), a partir das discussoes feitas por Foucault,

A norma é o elemento que, ao mesmo tempo em que individualiza, remete
ao conjunto dos individuos; por isso, ela permite a comparacdo entre os
individuos. Nesse processo de individualizar e, ao mesmo tempo, remeter

ao conjunto, dao-se as comparagcbes horizontais — entre os elementos
individuais — e verticais — entre cada elemento e o conjunto. E, ao se fazer
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isso, chama-se de anormal aqueles cuja diferenca em relacao a maioria se
convencionou ser excessivo, insuportavel.

E assim, portanto, que temos a instituicdo de normas audistas, elaboradas de
acordo com uma relacdo auditiva/oral, que criam classificacbes para o corpo do
surdo, para imprimi-lo como anormal. Diante disso, a escola funciona como
instituicho de aplicabilidade dos mecanismos disciplinares sobre os corpos dos
individuos surdos. Segundo Lopes e Fabris (2013, p. 43), “[...] primeiro se define a
norma e depois se identificam os sujeitos, sempre de forma dicotdmica ou polarizada
[...]". Por isso, frequentemente se percebe a polarizagdo surdo/ouvinte, pois, ao ser
instituido o normal/ouvinte, define-se o anormal/surdo.

So6 a titulo de ilustracdo, recorrentemente sao ouvidas colocacdes de que os
surdos transitam entre dois mundos: o dos surdos e dos ouvintes. Segundo Skliar
(2013Db, p. 15), o ouvintismo diz respeito as “representagdes dos ouvintes sobre a
surdez e sobre os surdos”, e o oralismo seria a sua institucionalizagdo. Ainda nessa
linha de pensamento, Perlin (2003) explica que ouvintismo diz respeito as relacdes
de poder, que atravessam as relagdes entre surdos e ouvintes, estando estes em
situacdo de superioridade, e que, além do oralismo, contém a imposi¢céo dos treinos
do som e obriga os surdos a se narrarem tendo a condi¢cdo ouvinte como normativa.
Sobre essas representacfes e relacbes de controle dos ouvintes para com 0s
surdos, o estadunidense Tom L. Humphries, professor da Universidade Gallaudet,
usou o termo audism (Audismo), que foi ampliado conceitualmente pelo psicélogo
Harlan Lane, para referir-se a atitudes nao so6 individuais, mas também institucionais
e de grupo, de dominacéo e opresséo dos ouvintes sobre a comunidade surda.

De acordo com Witchs e Lopes (2015, p. 37), “[...] ao ser responsavel por agir
sob a acdo do aluno, buscando criar mudangas em seu comportamento, a escola é
uma instituicdo importante a governamentalidade e que coloca em operacéo o poder
normalizador”. A escola é, portanto, uma instituicdo de governamento, na qual séo
criadas e executadas varias estratégias de disciplina e de regulacdo das vidas dos
alunos. Vemos, por meio da busca da manutencdo de uma certa ordem,
estabelecida com a entrada do Estado Moderno, uma preocupac¢do com as condutas
desses sujeitos. Dessa forma, ha normatizacées que atribuem aos sujeitos, no caso,
alunos, classificagcdes que determinam quem € deficiente e quem nao €; quem &
incluido e quem é excluido; e, finalmente, quem se torna ou nao alvo de politicas

educacionais de inclusao.
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Pode-se considerar que, aos surdos, é aplicada uma educabilidade? que os
coloca em processos constantes de normalizacdo. Isso se da em virtude das
relacdes de poder que instituem, sobre esses sujeitos, determinados modos de ser.
A escola €, entdo, esse lugar de emprego de classificacdo e de normatizacdo, que
produz em seu interior determinados sujeitos. Por isso, penso ser importante
considerar a escola como um l6cus que promove processos de subjetivacdo dos
surdos. A escola € um dispositivo de producéao de subjetividades dos surdos e, no
caso da presente discussdo, inscreve-se nos discursos e praticas nominadas de
inclusao.

O termo inclusdo tornou-se tdo comum na atualidade que pode inclusive ser
considerado um dos pilares das sociedades contemporaneas. Nos mais diversos
espacos, € possivel deparar-se com praticas nomeadas de inclusdo. De alguma
forma, os sujeitos sdo “colocados para dentro” de algo; para fazerem parte de
alguma coisa, grupo, lugar, etc. Inclusdo, de todos os tipos, tornou-se, entédo, algo
inquestionavel. Ndo tenho como foco discutir sobre a politica educacional de
inclusdo, mas por considerar que essa politica opera na promoc¢ao de praticas, que
funcionam como formas de conducg&o das condutas dos sujeitos e que institui como
os surdos serdo incluidos, entdo teco a discussédo reportando-me a perspectiva
inclusiva, que € engendrada pelo conjunto de estratégias, que compdem a politica
de educacéo especial.

Quando falamos em inclusdo escolar ou educacdo inclusiva, a primeira
guestdo posta é a da inclusdo de pessoas com deficiéncias, embora isso nao
englobe somente essa categoria de sujeitos, em relacdo aos alunos, sobretudo na
rede publica de ensino. Entretanto, a classificacdo, que abrange pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, entra na ordem do discurso com a implantagdo da Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2008).
Pensar em educacédo inclusiva, pode-se dizer, leva imediatamente a Educacao
Especial e, por conseguinte, aos processos histéricos de educacédo das pessoas
com deficiéncia. Nesse rol de sujeitos, que pertencem a tais processos, estdo 0s

surdos. Percebemos que “[...] a logica da classificagdo € mantida nos discursos da

2 Sobre isso, ver a discusséao feita por Lopes (2004), sobre a “natureza educavel dos surdos” e a

normalizacdo no espago da escola.
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educacédo especial pela negatividade, acionando reparos por meio da inclusao de
surdos nas escolas comuns e forcando-os a se adequarem” (CARVALHO;
MARTINS, 2016, p. 398).

Inclusdo tornou-se um “imperativo do Estado” (VEIGA-NETO; LOPES, 2011;
LOPES; FABRIS, 2013), portanto, apresenta-se como algo que nao se pode
questionar. Contudo, para fins da presente pesquisa, considero também a “incluséo
como matriz de experiéncia” (LOPES; MORGENSTERN, 2014), para entender a sua
emergéncia no campo da educacéo. Para isso, partilhando de algumas discussoes,
ja realizadas por autores como Lopes, Fabris, Veiga-Neto, entre outros, teco uma
critica a inclusdo (escolar), o que nado significa uma oposicdo, nem uma
desconsideracdo dos efeitos produzidos pelas politicas educacionais inclusivas, e
sim uma problematizacdo dos discursos que produziram e produzem verdades sobre
inclusé&o e educacdao inclusiva.

Lopes e Fabris (2013, p. 14) falam em uma critica radical & inclusédo e
explicam que ndo significa colocar-se a favor ou contra, mas, sim, toma-la “[...] como
um imperativo, forjado na Modernidade a partir da nocéo de exclusao, ou seja, trata-
se de entendé-la como uma invengao de um tempo moderno e que ganha o maior
destaque na Contemporaneidade”. Além disso, concordando com as autoras, essa
forma de olhar para a inclusao consiste também em afastar-se do salvacionismo que
atravessa discursos no campo educacional, bem como dissocia-la de qualquer
denominacédo politico-partidaria ou de lutas de algum grupo especifico, afora as
acdes do proprio Estado. “Os sujeitos e a inclusdo sdo também produtos das
inUmeras técnicas de governamento sobre a populagao” (LOPES; FABRIS, 2013, p.
14). Com isso, as politicas educacionais de inclusdo sédo formas de governo sobre
determinadas populacdes, operando sobre o0s sujeitos a partir de normas
especificas.

A nocdo de governamentalidade — poder que se aplica as vidas por meio da
arte de governar, de acordo com estratégias que possibilitam préaticas de
governamento de populacbes — ajuda a pensar como a populacdo surda € inscrita
na Educacado Especial. As pessoas surdas constituem um grupo especifico que, uma
vez alvo de determinadas politicas, s&o classificadas e quantificadas
estatisticamente, passando a ser administradas na racionalidade de governo do
Estado. Escola e norma engendram sujeitos na e da educacdo. Concordando com
Carvalho e Martins (2016, p. 294),
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Com os sujeitos surdos ndo é diferente, sendo mais perverso, pois as
tecnologias de poder voltadas para o governamento deles se dispdem de
modo mais tenso nas politicas inclusivas. Tal tensdo se encontra, de um
lado, nas disputas pela construcdo de uma escola bilingue e, de outro lado,
na manutencéo do discurso desgastado e viciado sobre a inclusdo baseada
no imperativo da convivéncia ou no discurso da diversidade.

As escolas das redes regulares de ensino, sob a perspectiva da educacéo
inclusiva, e as formas de gestdo da educacéo, por meios de acdes de governo do
Estado, estdo vinculadas a vérios discursos que marcam as caracterizagbes dos
sujeitos da educacdo e dos processos educacionais de inclusdo. Temos, entéo,
praticas de homogeneizacdo, que determinam os modos de ser dos escolares ou
alunos dessas instituicbes. Ao trabalhar com a ideia de homogeneidade, a escola
desconsidera ou exclui as singularidades de cada individuo, em nome de um
projeto/imperativo de inclusdo. Os surdos sdo capturados por um saber normativo
gue neles imprime a ideia de deficiéncia, de falta, de patologia.

O ensino e a aprendizagem, entendidas na sua relacdo com o tempo e o
espaco, constituem-se cada vez mais como formas de atender a l6gica econdmica
do capital, bem como as gestdes de governo do Estado. Para atender a objetivos do
governo e da economia (producdo de mercado) sao criadas politicas de incluséo, ou
de “promogdo de igualdade”, que, por vezes, desconsideram as heterogeneidades
dos seus sujeitos alvos.

A educacao de surdos é marcada por constantes praticas de colonizacao.
Assim, quando nos deparamos com as lutas de surdos contra essas praticas, vemos
movimentos de resisténcias que buscam um rompimento com a organizacao escolar
e as politicas educacionais, da forma como estdo postas e sdo, por vezes,
estabelecidas a todos os sujeitos, indiscriminadamente, para obedecer ao que ja foi
instituido como inclusdo. O significado de inclusdo pode ser ampliado quando os
movimentos de alguns grupos, como 0s surdos, sugerem que, apenas estar na
escola comum ou na sala comum, ndo € suficiente para garanti-la. Com isso,
podemos considerar, entdo, que “[...] a reivindicagcdo dos surdos esta na construgao
de uma inclusdo que qualifique suas diferencas e promova, ndo meras trocas
sociais, mas construcbes de conhecimentos pareados que 0s coloquem em
condicao de inclusao social efetiva” (CARVALHO; MARTINS, 2016, p. 399).

A instituicdo escolar pode ser apontada como aquela onde foram executados

os diferentes projetos de educagdo de surdos. Vemos um constante jogo de



71

poderes, que atua sobre os corpos das pessoas surdas, fundado em regimes de
verdades, que engendram os diferentes modos de ser surdo. Ndao ha uma
sequencialidade do uso da lingua de sinais para a oralizagdo, ou vice-versa, na
educacdo de surdos. Em contrapartida, subsistem préticas normalizadoras que
induziram os surdos a pér em questao determinados saberes.

Os discursos sobre o fracasso escolar dos surdos, colados a nocdo de
deficiéncia, impressa pelo discurso biomédico, serviram de base para o
fortalecimento do uso de métodos de oralizacdo e de normalizacdo dos surdos aos
moldes ouvintes de se comunicar e de aprender. Longe de tragar no espago deste
texto o histérico da educacédo de surdos no Brasil, trago algumas questfes para
pensar na relacéo estabelecida entre alunos surdos e a escola comum.

Por em questdo a nocdo biomédica de deficiéncia ndo consiste em negar a
auséncia ou perda de audicdo, mas de considera-las como uma diferenca marcada
no corpo e que leva a modos peculiares de estabelecer relacdo com o mundo, seja
por meio da experiéncia visuoespacial, uso da lingua de sinais, entre outros
marcadores culturais surdos. Uma vez que temos uma populacéo surda passivel de
captura pelo governamento de corpos, exercido na instituicdo escolar, mas que, ao
mesmo tempo, reivindica demandas especificas para seus processos de
escolarizacdo, podemos falar em resisténcias surdas a educacao inclusiva.

De certa forma, a producédo do sujeito surdo esta atrelada a educacéo ou a
processos educacionais dos surdos. A criacdo e as acdes de instituicbes de
assisténcia sdo marcadas pelo desenvolvimento também de ac¢des educacionais e
praticas pedagogicas diversas. A educacdo de surdos, contudo, € constituida por
acontecimentos diversos que, ligados ao reconhecimento ou ndo das linguas de
sinais, promoveram diferentes praticas para a escolarizacdo da populacdo de
surdos. Estou falando a respeito de processos atrelados ora a oralizagdo, ora ao uso
da lingua de sinais.

Se é possivel falar sobre uma historia dos surdos e de sua educacao, ou seja,
fazer uma histéria do presente, como sugere Foucault, é preciso considerar que néo
h& uma linearidade nas préticas e condi¢des formais por meio das quais emergiram
0s sentidos e representacdes atribuidos a surdez e que engendraram modos de ser
surdo. Assim, se podemos falar em rupturas nessa histéria, de um lado temos lutas
pelo reconhecimento da lingua de sinais e da cultura surda, marcadas por uma seérie

de rupturas atravessadas pelo oralismo. Em contrapartida, temos o0 sujeito da
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deficiéncia, produzido nos discursos sobre uma perda ou falta, que coloca o
individuo como anormal, implicando em buscas por correcées, como a leitura labial e
articulacao, aproveitamentos de resquicios auditivos, implante coclear, etc.

O Congresso de Mildo (1880), como ja mencionei, foi, por exemplo, um
grande marco politico e institucional para a tentativa de erradicacdo da lingua de
sinais, pois foi nesse evento que se instituiu propostas educacionais e,
paralelamente, politicas de regulacdo e controle dos corpos, por meio de uma
pedagogia norteada por propostas reabilitadoras dos surdos, além da proibicdo da
circulacdo da lingua de sinais (LULKIN, 2013). Diversos espacos e instancias
formaram, entdo, um sistema discursivo que reforcou o oralismo. A culminancia
disso, com o Congresso de Mildo, demonstra a implantacdo e disseminagcao de um
pensamento que se tornou o Unico sistema aceitavel, no que diz respeito a
educacédo dos surdos, e que perpetua até os dias atuais. Interessante observar que
0s surdos mantiveram movimentos de resisténcias e de contracondutas em relacdo
ao oralismo, mesmo diante da persisténcia dos discursos biomédicos, clinico-
patoldgicos e assistencialistas sobre surdez, que reforcam a no¢ao de deficiéncia.

Na década de 1990 emergiu, no Brasil, o que seria concebido como educacéo
inclusiva. Alguns eventos de ambito internacional, como as Conferéncias de Jomtien
(1990) e de Salamanca (1994), foram basilares para que em nosso pais fossem
criadas politicas educacionais de inclusdo. Ao ser signatario de pactos
internacionais, como o da Educacao para todos, e considerando a Constituicdo
Federal (1988), o Brasil passou a tratar a inclusdo de pessoas com deficiéncias
como um “imperativo” para a educacao. Assim, entre as décadas de 1990 e 2000,
houve a redacdo de uma série de documentos a legislar sobre a educacéao inclusiva.
S6 para citar alguns, temos: as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
educacédo Bésica, de 2001, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva, de 2008, o Decreto n° 5.626, de 2005, que regulamenta e
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, entre outros™>.

De tais fatos nédo se deve depreender que a criacdo de politicas de inclusao

s6 ocorreu nesse periodo. Historicamente, houve varias instituicdes que

¥ para mais informacdes, sugiro conferir o Documento Subsidiario - Orientacdes para a

implementacao da Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (BRASIL,
2015).
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promoveram assisténcia a pessoas com deficiéncia, em diversas areas, inclusive na
Educacdo, além de varios movimentos de lutas por garantias de direitos**. Tomo
esse periodo especifico por considera-lo forte marcador em relacdo as politicas
educacionais de inclusao, uma vez que temos a criacdo dos documentos legais que
integram as diretrizes (BRASIL, 1996; 2001; 2008; 2009; 2015) da educacéo
nacional até os dias atuais.

Trazer a tbnica da incluséo diz respeito ao foco de experiéncia da surdez, por
meio do qual, através de determinados saberes que, por conseguinte, ditam os
comportamentos a serem seguidos pelos surdos e, com isso, levam a uma
subjetividade surda, temos uma constituicdo do sujeito surdo como deficiente. Ou
seja, temos a constituicdo do aluno surdo como aluno da Educacdo Especial,
portanto, pessoa com deficiéncia, que apresenta necessidades educacionais
especiais (BRASIL 2008; 2009), e sujeito inclusivo (MENEZES, 2011).

Falar sobre educacao de surdos significa pensar o presente da educacao pela
via do questionamento sobre os discursos que produzem verdades sobre a
educacao e sobre ser surdo, bem como pensar as singularidades que constituem os
surdos e suas relagbes coletivas. Por isso, considero importante investigar as
narrativas dos surdos sobre suas experiéncias no espaco escolar, para fazer uma
problematizacdo sobre como se constituem o0s sujeitos surdos, principalmente nas
praticas discursivas que inscrevem a educacao inclusiva.

Gallo (2011) fala que a educacgéo produz subjetividades para a manutencao
do sistema instituido, para atender a légica capitalista de mercado e de producéo.
Para isso, a escola tem a funcdo de produzir subjetividades “que sejam
reconhecidas como idénticas” (GALLO, 2011, p. 214). O autor nomeia a escola
como “Escola-maquina-de-Estado”, onde, a partir da serialidade, todos os individuos
seriam incluidos em um espaco de préaticas de homogeneizag¢do dos sujeitos. Assim
sendo, os curriculos sdo organizados para manter uma producdo homogeneizante,
operando processos de subjetivacao.

Os curriculos escolares e as praticas pedagodgicas, por vezes, Sao
ferramentas de disciplinamento e de controle, operando numa légica de sujeicdo dos

alunos a norma da instituicdo escolar, como forma de manutencdo da ordem

% Sobre essas lutas, no Brasil, uma sugestao de consulta € a obra Histéria do Movimento Politico

das Pessoas com Deficiéncia no Brasil (LANNA JUNIOR, 2010).
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orquestrada pelo Estado. No entanto, deparamo-nos, as vezes, com a realizagdo de
atividades que escapam a essas sujeicdes pedagogicas. Com isso, talvez seja
possivel pensar que alguns alunos, e mesmo alguns professores, conseguem forjar,
em tais espacos, exercicios que estabelecem uma relacdo de si para consigo,
agindo, portanto, a partir de uma dimenséo da ética e, por que nao dizer, da estética
da existéncia.

A maioria dos surdos péem em questao esses curriculos e “impéem” a propria
presenga como “corpo tensionador” dos processos educacionais de inclusdo, com o
uso de outra lingua, com os modos de interagirem por meio da experiéncia visual
etc.

A sua lingua, ao dancar gestualmente, emudece o proprio sentido sonoro da
palavra que ndo possui corpo e ndo se estende com o corpo. Nesta lingua,
com este gesto, o surdo ousa resistir, tomando lugar na diferenca,
incomodando a norma, questionando os padrdes escolares, apontando para
aquilo que ainda ndo ousamos compreender, a ndo ser que abandonemos a

voz de nosso proprio saber e de nossas matrizes de experiéncia
(CARVALHO; MARTINS, 2016, p. 404).

A escolarizacdo e o conjunto de praticas pedagodgicas sdo operacionalizados
por uma racionalidade de métodos a serem seguidos, como forma de controlar os
alunos. Segundo Gallo (2011, p. 217), o método € instrumento de captura, por iSso
tem tanta importancia para a educacdo. Os métodos sdo empregados em meio a
jogos de poder que atravessam praticas que ndo consideram a heterogeneidade, no
entanto, “[...] no interior mesmo dos jogos de poder criados para produzir
identidades, pode brotar a diferencga”.

Ao levantar a discussdo sobre sujeito, escola e inclusdo, Menezes (2011)
sugere que “a maquinaria escolar opera a produgao de subjetividades na e para a
sociedade inclusiva contemporanea”, a partir ndo s6 da logica de correcdo, mas
também da ldégica neoliberal de prevencdo dos riscos por processos de
normalizacdo. Com isso, busca-se produzir sujeitos inclusivos, ou seja, ha um
orquestramento de praticas que operam para a constituicdo desses sujeitos e sua
manutencado em condi¢des de inclusao

E dificil escapar da condugdo do Estado, mas ¢ possivel produzir
guestionamentos sobre essa conducgdo. Isso ocorre quando se compreende como
somos subjetivados, na e pela Educacdo, por meio das estratégias realizadas na

escola ou em outros espacos educacionais. Diante disso, busco analisar como os
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surdos nos apresentam as relagdes que estabelecem com esses locais e como se
constituem e sdo constituidos como sujeitos da inclusao.

A escola poder ser propulsora de narrativas diversas, que se dao nao sé na
oralidade e na escrita, mas em outras expressdes linguisticas, outras linguas — como
a Libras — e em formas de expressfes criativas. Assim, temos as subjetividades
desses alunos atravessadas pelo dispositivo pedagdgico, operando por meio de
praticas diversas, tais como projetos, expressodes artisticas, encontros, comunicacao,
entre outros, que promovessem formas de pensar sobre si. Mas, mais do que
promover a autorreflexdo, € interessante pensar que 0s espagos escolares podem
também ser espacos que contemplem e possibilitem expressdes singulares de cada
sujeito.

De acordo com Larrosa (2011, p. 36), é possivel pensar em praticas
pedagdgicas em que “se elabore ou reelabore alguma coisa de reflexdo do
‘educando’ consigo mesmo”, visto que, algumas delas, podem ser consideradas
como mecanismos que transformam os individuos em sujeito, ou seja, constroem
e/ou modificam a experiéncia que os individuos tém de si. Ainda segundo Larrosa
(2011, p. 54), “...] a produgao pedagdgica do sujeito ndo é analisada apenas do
ponto de vista da ‘objetivacao’, mas também e fundamentalmente do ponto de vista

da ‘subjetivagao’™. Isso quer dizer que algumas praticas pedagogicas, segundo esse
autor, medeiam certas relacbes da pessoa consigo mesma. Por meio de tais
praticas, 0s sujeitos passam a ser posicionados como falantes, confessantes; como
sendo capazes de produzir as verdades sobre si mesmos. Nesse sentido, reiterando
Formozo (2013, p. 35),
A pedagogia é uma das disciplinas que se encontra estreitamente envolvida
com praticas de (auto) regulagdo. Tanto os professores quanto os alunos

séo estimulados a praticas de cuidado de si, como confessar, se autoavaliar
e falar a verdade, buscando assim o autocontrole a autorregulacao.

Segundo Larrosa (2011, p. 57), “[...] tomar os dispositivos pedagdgicos como
constitutivos da subjetividade € adotar um ponto de vista pragmatico sobre a
experiéncia de si”. Esses dispositivos devem ser tomados a partir de uma
historicidade e contingéncia, logo, analisados de modo genealdgico. Segundo tal
ponto de vista, a pedagogia implica em produzir possibilidades de experiéncia de si,

Ou seja, constitui sujeitos. Assim, temos que,
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Um dispositivo pedagdgico sera, entdo, qualquer lugar no qual se constitui
ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no qual se aprendem
ou se modificam as rela¢gBes que o sujeito estabelece consigo mesmo. Por
exemplo, uma pratica pedagdgica de educacdo moral, uma assembleia em
um colégio, uma sessdo de um grupo de terapia, 0 que ocorre em um
confessionario, em um grupo politico, ou em uma comunidade religiosa,
sempre que esteja orientado a constituicdo ou a transformacdo da maneira
pela qual as pessoas se descrevem, se narram, se julgam ou se controlam a
si mesmas (LARROSA, 2011, p. 57).

A partir do pensamento de Foucault, em que se consideram as tecnologias do
eu como tecnologias pelas quais o individuo estabelece rela¢cées consigo mesmo,
Larrosa (2011) explica que hd um enlace entre subjetividade e experiéncia de si.
Nessa linha de pensamento, 0s sujeitos sdo produzidos através de formas de
subjetivacdo, que constituem a experiéncia que 0 sujeito tem de si mesmo,
imbricada nas relacdes de saberes e nas normatividades.

A centralidade da educacéo, na sociedade contemporanea, tem na escola sua
referéncia de instituicdo, ja que se ocupa do governamento dos individuos e de
populagdes — como os surdos — por meio do poder normalizador. A escola tornou-se
o l6cus de corpos educaveis. Mas, também, a escola, como campo confessional e
pedagdgico de criacdo, € também produtora de possibilidades de conhecimento de
si e, por conseguinte, de execucdo de exercicios de si. Ela é capaz de promover
praticas continuas e permanentes de autorreflexdo, autotransformacao.

Na escola, através de algumas préticas pedagodgicas, emergem espacos para
tecnologias do eu, de modo a promover a experiéncia de si, por meio de falas,
escrita, arte, etc. Observa-se que os alunos conseguem escapar a algumas normas
do saber e das disciplinas e apresentam ‘resisténcias’, por meio de pensamentos,
linguagem, gestos, palavras.

Os surdos mobilizam a dindmica da escola, tensionando a proposta de
educacdao inclusiva. Provocam mobilizacdes para o uso da lingua de sinais, por isso,
a defesa de uma escola de/para surdos, com especificidades, nao significando, com
isso, uma exclusdo. Porém, uma vez que sao colocados nesse espaco da escola
comum, muitas vezes eles tendem a agrupar-se de uma forma a cumprir
simplesmente determinadas demandas institucionais. Por exemplo, a realizacéo de
cursos de Libras na propria escola, levando-a a se tornar referéncia também de
promocdo desses cursos, ndo sO para os alunos, como para a comunidade em
geral. E o caso, por exemplo, da escola em Maceid, na qual se realizou a presente
pesquisa. Concordando com Lopes e Veiga-Neto (2006, p. 82)
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Como a escola € o territério que possibilita, antes de qualquer coisa, a
aproximacao e a convivéncia — isto é, um local inventado para que todos
gue o frequentam saiam com marcas profundas no modo de ser e de estar
no mundo —, a comunidade surda, quando constituida dentro da escola,
também é fortemente marcada por ela.

7

A escola, portanto, € um lugar onde os surdos podem viver experiéncias
outras, que ultrapassem as matrizes de saberes ja instituidas, determinantes de
certas formas de ser. A relagdo entre a comunidade surda e 0s espagos escolares
se d4 em meio a constantes questionamentos sobre as normas dos processos de
formacédo educacional dos surdos em detrimento do que seria um padrdo de
formacéao dos ouvintes.

Geralmente, temos pelo menos dois focos de experiéncia para falar sobre
producdo do sujeito surdo — o da deficiéncia e o da cultura, pois ambos séo
‘organizados” a partir de saberes (verdades), comportamentos a serem seguidos e
modos de ser e de se relacionar consigo e com 0s outros. Pensar a partir da ideia de
um governamento de si ndo produz um terceiro foco, ou outro modo de ser, mas
suscita refletir nas singularidades da diferenca surda e as possibilidades dos sujeitos
surdos de pensarem sobre si mesmos. Assim, tomando as experiéncias escolares
como acontecimento, olho para a tematica das politicas educacionais de inclusdo e
dos movimentos de lutas das comunidades surdas como uma teia de praticas
discursivas, que atravessa a constituicdo do sujeito surdo, como sujeito da diferenca,

e no tocante a educacédo, como sujeito da incluséo.



3 O TRABALHO NO ATELIE: COSTURAS METODOLOGICAS

Figura 6 — Tela fixada e primeiros entrelacamentos
Fonte: Acervo da autora.

Com linhas e agulhas em méaos, ap0s o preparo da tela inicial, € necessario
entrelagar os fios para dar formato ao bordado. Para isso, fazem-se necessarias
algumas marcagdes no primeiro emaranhado que compde a tela, para saber aonde
levar cada fio que ira compor o desenho que se quer bordar. Ao longo da confeccéo
da peca, vocé precisa ir e voltar com as linhas, leva-las a varias direcdes e retornar,
entrelacando-as e fazendo as amarracbes dos pontos. Comparo O percurso
metodologico com esse movimento realizado com os fios. Utilizamos materiais e
estratégias, seguimos pistas de direcbes a serem consideradas, fazemos
deslocamentos, neste caso até mesmo fisicos, tudo na busca de dar uma
materialidade aquilo que estamos colocando em discussao.

A pesquisa académica produz inquietagcbes e/ou estranhamentos sobre
determinados fenbmenos ou situacfes, 0s quais nos compelem a buscar respostas
ou colocar algo em questdo. Contudo, isso nao significa dizer que existe uma
resposta certa ou pronta a espera, nem que tais questdes serdo necessariamente
respondidas, mas que temos pistas do que buscamos e, por isso, é preciso pensar
em uma trajetéria para essas buscas.

A construcdo de um objeto de pesquisa e, por conseguinte, dos “caminhos
investigativos” a serem possivelmente percorridos tém uma relagdo com as lentes
tedricas adotadas. Por isso, o desenrolar desta pesquisa se inscreve no que pode
ser chamado de metodologias pés-criticas em Educacdo (MEYER; PARAISO, 2012).



79

A realizacdo de pesquisa no campo de teorizacBes pos-criticas™®, acrescento
também o campo dos Estudos Culturais e Estudos Surdos, ndo nos leva a operar
com uma metodologia, no sentido classico que se atribui ao termo, ou seja, nos
moldes de producdo da ciéncia moderna. A metodologia, nesta pesquisa, foi
pensada como uma constru¢do. Nao ha, portanto, um método recomendado, pois
“[...] o modo como fazemos nossas pesquisas vai depender dos questionamentos
que fazemos, das interrogagdes que nos movem e dos problemas que formulamos”
(PARAISO, 2012, p. 24).

Considero, juntamente com Meyer e Soares (2005, p. 41), que “[...] um
processo de pesquisa que assume esses pressupostos [pds-criticos] é, entdo,
construido por referéncias e ferramentas que deslocam certezas, invocam
multiplicidades e operam com provisoriedades [...]. Dessa maneira, recorri aos
estudos pods-estruturalistas, no dialogo com as discussdes foucaultianas sobre
modos de subjetivacdo, como pistas tedricas e analiticas, para pensar percursos
metodoldgicos de trabalho, que possibilitassem a producdo de informacdes sobre
educacao e praticas de subjetivacdo, como um meio outro de pensar e de produzir
conhecimento.

Somado a esses campos de estudos, recorri também aos Estudos Surdos,
por considerar ndo uma relacdo direta com as teorias pos-criticas, mas por operar
com a busca pelo rompimento e superacdo da perspectiva clinico-médica sobre a
surdez e sobre ser surdo. O olhar socioantropoldgico que atravessa o0s estudos
surdos possibilita pensar em deslocamentos tedricos e metodolégicos nas
investigacdes académicas sobre 0s surdos e seus processos educacionais.

Assim sendo, ao considerar que os modos de pesquisar a partir dessas
perspectivas tedricas “[...] se organizam por movimentos e deslocamentos, ao invés
de priorizarem pontos de chegada, e focalizam suas lentes nos processos e nas
praticas que vao conformando os — e se conformando nos - ‘caminhos
investigativos” (MEYER; SOARES, 2005, p. 42), parto do entendimento de que nao

> O uso dos termos pés-critica ou pés-estruturalista ndo s&o no intuito de encaixar as teorizacdes

em uma perspectiva tedrica, mas de, no didlogo com as autoras trazidas, situar melhor de onde
partimos para a producdo investigativa. Ou seja, tomar a pesquisa também como uma posi¢céo
critica e politica, e como um modo outro de producédo de conhecimento, que busca a superacao
dos modos de producédo positivistas da ciéncia moderna.
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ha um melhor método, mas um conjunto de procedimentos, que servem como
estratégias de descricdo e de andlise.

Na presente pesquisa, utilizo a narrativa como ferramenta metodolégica e de
andlise, considerando que narrativas ndo dizem respeito somente ao que é
dito/falado/sinalizado, mas ao conjunto de histérias, memoarias, falas e sinalizac¢des,
articuladas em contextos sociais e culturais. Para a coleta de narrativas e de
informacdes que me possibilitassem contextualiza-las, lancei mao de procedimentos,
tais como entrevistas, observacao, questionarios, etc., de modo mais dindmico; mais
potente com o que proponho. Inicialmente, tracei um percurso, um roteiro, no
entanto, o campo da pesquisa foi me levando a percorrer outros caminhos. Nesse
sentido, concordando com Paraiso e Meyer (2012, p. 16-17), destaco que:

[...] construimos nossos modos de pesquisar movimentando-nos de varias
maneiras: de la para c4, de um lado para outro, dos lados para o centro,
fazendo contornos, curvas, afastando-nos e nos aproximando [...].

Movimentamo-nos para impedir a ‘paralisia’ das informagdes que
produzimos e que precisamos descrever e analisar.

Assim se deu a presente pesquisa; com movimentos de um lugar a outro, que
envolveram desde varias idas a Escola Tavares Bastos (local inicialmente escolhido
para a realizacdo da pesquisa) até as idas as outras instituicbes: O CAS e o IRES?™®.
A busca por essas outras instituicbes se deu em virtude de me informarem que
alguns alunos da Tavares Bastos recebiam o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nelas. Foram varios fios colocados em movimento, para dar
forma ao bordado. Na sec¢do seguinte descrevo esses percursos.

3.1 O LOCAL DA TECITURA: SITUANDO O LOCUS E PARTICIPANTES DA
PESQUISA

A Escola Estadual Tavares Bastos é conhecida na rede educacional publica
de Macei6 como uma escola de referéncia para alunos surdos. Partindo dessa

informacé&o inicial, busquei informacdes na 12 Geréncia Regional de Ensino (12

® |RES - Instituto Bilingue de Qualificacdo e Referéncia em Surdez — é um instituto vinculado &

Associacdo de Amigos e Pais de Pessoas Especiais (AAPPE). Falarei sobre essa instituicdo mais
adiante no texto.
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GERE)'"; geréncia a qual esta escola esta vinculada. Na fase de elaboracdo do
projeto de pesquisa realizei uma visita a esta geréncia, em busca de informacdes
sobre essa escola e sobre a autorizacdo para realizacdo da pesquisa. Fui, entéo,
informada de que havia quatro escolas estaduais, que sao referéncias na inclusao
de surdos e que a escola Tavares era a que tinha o maior nimero de alunos surdos
matriculados. Em virtude disso, esta escola foi escolhida como local inicial para a
pesquisa.

Apés a qualificagcdo do doutorado, o projeto de pesquisa foi submetido a
avaliacdo da Comissdo de Pesquisa (COMPESQ) da Faculdade de Educacao
(FACED), para seguir a tramitacdo requerida para a realizacdo de pesquisas com
pessoas'®. Na 12 GERE fui informada que a autorizacdo para a realizacdo da
pesquisa deveria ser feita pela gestdo da propria escola. Assim sendo, fui até a
escola e consegui essa autorizacdo. ApOs receber o parecer de aprovacdo da
pesquisa, retornei a escola, para iniciar a coleta de materiais empiricos da pesquisa.

A producdo dos materiais se deu entre 0s meses de agosto e dezembro de
2019. Adentrar nessas instituicbes significou materializar o lugar de participacao e
de escolarizacdo destes alunos e realizar movimentos que permitiram conhecer a
dindmica do lugar, uma vez que,

Nossas interrogacdes e as pesquisas que elas instituem nos desafiam, [...],
a embarcar em viagens que podem nos colocar em contato com mundos e
realidades que podem ser, ao mesmo tempo, diferentes e préximas das

nossas e, outras vezes, borrar, completamente, aquilo que aprendemos, até
entdo, a conhecer, pensar, dizer e viver (MEYER; SOARES, 2005, p. 31).

O olhar que lancamos, certamente, € atravessado pelas perspectivas tedéricas
gue assumimos, mas isso ndo significa partir de um a priori, do que ha neste

contexto ou das narrativas que buscamos. Logo, foi importante o uso de um “diario

" A rede estadual de educacdo de Alagoas esta dividida em treze Geréncias Regionais de Ensino
(GERE’s), situadas em diferentes localidades do estado. A 12 Geréncia, situada na capital alagoana,
abrange a seguinte area: Prado, Riacho Doce, Ponta da Terra, Sitio Sao Jorge (Marcelo Resende e
Fernandes Lima), Novo Mundo (Malba Lins Costa), Jacintinho, Ipioca, Jaragua, Reginaldo,
Jacarecica, Pajucara, Paripueira, Vergel, Centro, Bom Parto, Trapiche, Ponta-Grossa, Farol (Tavares
Bastos e Edmilson Pontes), Barra de Santo Antdnio, Pajucara, Paripueira e Marechal Deodoro
Feitosa, Santo Eduardo, Joaquim Ledo, Graca Torta, Piabas e Poc¢o. Atende a um total de 53
escolas, dentre elas, a Escola Tavares Bastos, como foi ja informado. InformacBes extraidas do
Portal do Governo de Alagoas: http://www.educacao.al.gov.br/institucional/gerencia-regional-de-
educacao. Acesso em: 02 jan. 2021.

18 Esta pesquisa foi vinculada & pesquisa do GIPES sobre educacdo e processos educacionais de
surdos, logo a tramitacdo no comité de ética ocorreu com a inser¢do do projeto de pesquisa a essa
pesquisa “guarda-chuva”.


http://www.educacao.al.gov.br/institucional/gerencia-regional-de-educacao
http://www.educacao.al.gov.br/institucional/gerencia-regional-de-educacao
http://www.educacao.al.gov.br/institucional/gerencia-regional-de-educacao
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de bordo”, para registrar as informacgdes que constituiram os materiais da pesquisa
e, com isso, ajudou-me a descrever todo o percurso realizado. A escrita descritiva da
escola e da relacdo dos alunos com esta, bem como a da ida a outros locais, que
compdem uma rede educacional para os surdos, possibilita-me, de alguma forma,
apresentar um contexto da educacéo de surdos de Alagoas, nesta tese. Isso pode
ser considerado também o exercicio narrativo, nesse processo, enquanto
pesquisadora. Afinal, pesquisa envolve (des)encontros, descontinuidades,
acontecimentos, selecao de fragmentos, memoérias dos registros de observacao e da
realizacdo dos percursos investigativos. A pesquisa, portanto, aconteceu com
movimentos da pesquisadora na producdo dos materiais; que foram da escola para
o CAS, do CAS para a escola, desta para o IRES e, assim, sucessivamente. Para
situar melhor, apresento como se deram esses movimentos.

Inicialmente, a pesquisa seria realizada somente na Escola Tavares Bastos
(ETB), com alunos surdos, com o intuito de pesquisar sobre experiéncia de ser
surdo no contexto da escola comum. Entretanto, foram agregados materiais a
pesquisa, a partir de buscas no Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) e no Instituto Bilingue
de Qualificagdo e Referéncia em Surdez (IRES/AAPPE). Assim, o objetivo da
pesquisa foi reformulado para: analisar narrativas de experiéncias escolares de
surdos em contextos inclusivos. Dessa forma, contemplei o CAS, como mais um
espaco inclusivo, para a coleta das narrativas de alunos surdos. Ao longo desses
percursos, foram utilizadas algumas estratégias metodoldgicas, para a producdo dos
materiais da pesquisa. Para atender ao objetivo especifico de “descrever como
ocorre a inclusdo de alunos surdos em uma escola polo da rede estadual de ensino
e em um Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacao e de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS) de Maceid/AL”, lancei mao das seguintes empirias:

e Observacdes™ do cotidiano escolar, na Escola Tavares Bastos, considerando

aspectos como a organizacdo do tempo, espaco, interacdo entre alunos e

presenca dos intérpretes.

e Questionario, com questdes abertas, aplicado aos intérpretes.

¥ Nao trago especificamente registros das observacdes. Utilizo-os de forma agregada as informacdes
coletadas na pesquisa.
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e Questionario, para obtencdo de informacdes sobre as instituicdes: escola e
CAS.

Tendo como outro objetivo especifico “investigar sobre a inclusao escolar dos
alunos surdos, junto a educadores vinculados a essas instituigcbes”, utilizei a
entrevista semiestruturada com a professora do AEE da escola e com professoras
do CAS. E, considerando o objetivo especifico de “discutir os modos de ser surdo, a
partir das narrativas de experiéncias de surdos, em contextos escolares inclusivos”,
utilizei as seguintes estratégias:

e Questionarios, com questbes fechadas e abertas, escritos em lingua
portuguesa, impressos, que foram aplicados aos alunos, antes das
entrevistas.

e Conversas em grupo, com alunos da escola e do CAS. Filmadas e realizadas
juntamente com a presenca de intérprete de lingua de sinais, para obter
narrativas sinalizadas.

e Producéo de videos individuais dos alunos, com narrativas sinalizadas.

Por fim, foi através de conversa com uma coordenadora pedagdgica do IRES
e a utilizacdo de um formulério que coletei dados sobre essa instituicdo, no intuito de
obter informagfes que pudessem ser agregadas a discussdo sobre a educacédo de
surdos, em Maceio.

Antes de ir a campo foram adotados alguns critérios de inclusdo dos
participantes da pesquisa, como forma de ter em vista quem seriam exatamente 0s
sujeitos participantes da pesquisa. As dificuldades com a obtencdo dos dados na
escola escolhida serviram para repensar e olhar outras possibilidades de conhecer
como acontece a educacdo de surdos em Alagoas, principalmente, em Maceio.
Entdo, assim como o percurso foi se modificando, foram surgindo outros sujeitos,
gue agregaram informagdes e trouxeram outros elementos para a pesquisa e, por
isso, foram incluidos como participantes.

A coleta de narrativas ocorreu com alunos de duas instituicdes: a Escola
Tavares Bastos e o CAS. Para os alunos participantes foram adotados como
critérios: a livre adesao e a fluéncia em Libras. Na escola, foram convidados alunos
com idade maior de 18 e cursando o Ensino Médio. No CAS houve a indicagédo das
turmas, por parte de algumas professoras, entdo participaram alunos com idade

acima de 16 anos, e alguns que ja haviam concluido o Ensino Médio.
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A partir dos percursos realizados nas instituicdes (Escola e CAS) e dos
critérios acima mencionados, 21 alunos surdos participarem desta pesquisa, a
destacar: seis alunos da escola Tavares, oito alunos de uma turma do CAS e sete
alunos de outra turma do CAS. Na escola, os alunos foram de diferentes turmas do
Ensino Médio, do turno vespertino e do CAS, foram alunos de duas turmas indicadas
pela instituicdo, por serem alunos que concluiram ou que estdo cursando o Ensino
Médio. No quadro 1, na proxima pagina, trago uma apresentacao dos participantes.

Inicialmente havia a pretenséo de realizar a coleta das narrativas dos alunos
em dois momentos: 0 primeiro seria a entrevista narrativa e, 0 segundo momento,
seria um retorno das traducbes e possiveis complementos as falas trazidas.
Todavia, essa coleta ocorreu no final do periodo letivo, entéo resolvi esperar para o
inicio do ano letivo de 2020. Foi quando, pouco depois do inicio das aulas, comecou
a pandemia do coronavirus (COVID-19) e as atividades presenciais foram
suspensas. Tentei contato com a direcdo da escola, mas, devido a varias
circunstancias, ficou inviavel conseguir mais informacgdes. De toda forma, isso ndo
prejudicou a pesquisa, uma vez que foi possivel desenvolver as analises com o
material que j& havia sido produzido.

A maioria dos alunos da Escola Tavares é proveniente de Maceid. Dos seis
alunos que participaram da pesquisa, um deles reside em uma cidade vizinha (Rio
Largo). Em relacdo aos alunos do CAS, a maioria dos participantes da pesquisa foi
de pessoas de outros municipios, que fazem parceria com esta instituicdo. Com
ISs0, a pesquisa foi feita com diversos sujeitos, possibilitando apontar que, apesar da
disseminacdo da Libras, o acesso a esta lingua acontece mais na capital alagoana.
Um exemplo disso séo os alunos do CAS, que se deslocam até Macei6, para terem

aulas de e em lingua de sinais.
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LOCAL NOME IDADE SERIE/ANO CIDADE
Cleiton 18 1°EM Maceio (Cha da Jaqueira)
ESCOLA
TAVARES Leandro 18 1°EM Maceio6 (Cha da Jaqueira)
BASTOS
Mario 23 2°EM Rio Largo
Jane 19 2°EM Maceio (Tabuleiro)
Sandy 19 1°EM Macei6 (Pontal da Barra)
Celina 19 3°EM Macei6 (Clima Bom)
Yara 18 Concluiu EM Boca da Mata
CAS -
TURMA 1 - Ryan 31 3°EM Boca da Mata
OLINDINA
John 19 Concluiu EM Boca da Mata
Luis 20 Concluiu EM Boca da Mata
Ricardo 19 9o Macei6
Dara 21 Concluiu EM Boca da Mata
Edvan 27 Concluiu EM Boca da Mata
Augusto 20 Faculdade Maceio
Alice 21 Concluiu EM Capela
CAS -
TURMA 2 - Ménica 20 3°EM Capela
EDINETE
Mirian 17 2°EM Capela
Almir 28 EJA 3° Atalaia
Elias 16 1°EM Maceio
Henrique 20 9 EF Atalaia
Jeane 16 1°EM Maceio

Fonte: Elaboracao da autora.

Importante demarcar que na pesquisa com a populagdo surda, por uma

guestao ética, consideramos a diferenca linguistica e cultural da mesma, ou seja,

reconhecemos as especificidades desse grupo. Ao tratar da questdo ética na

20

Como forma de tentar preservar a ndo identificacdo de participantes, os nomes dos alunos sdo

ficticios, ja que ndo houve autorizacao expressa, por parte de todos, para 0 uso dos nomes reais.
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pesquisa com populagdes surdas, Karnopp (2017) nos alerta para o cuidado com as
especificidades do grupo, que neste caso requer uma sensibilidade em relacdo ao
uso da lingua. Diante disso, contei com a mediacdo de tradutor e intérprete de
Libras, como ja mencionado anteriormente, pela necessidade, por parte da
pesquisadora, da mediacdo linguistica. Outrossim, o0s excertos das narrativas
sinalizadas trazidas nesta pesquisa foram traduzidos da LIBRAS para a lingua
portuguesa.

E preciso reconhecer as diferencas na estrutura das duas linguas: de sinais e
portuguesa, tanto sinalizada e falada quanto escritas. Vale considerar que, para fins
académicos, é utilizada a lingua oficial — portugués, logo as narrativas dos alunos
surdos trazidas para o texto ndo estdo na estrutura da lingua de sinais, e sim da
lingua portuguesa. Entendo que tais narrativas tém o atravessamento da tradugéo,
gue envolve uma contextualizacdo, para que sejam inteligiveis, durante a leitura.
Ainda assim, utilizarei, por vezes, o termo narrativas sinalizadas, para me referir as
gue foram coletadas, por meio de filmagens, junto aos alunos.

Coloco-me, portanto, no exercicio de olhar para as praticas que aparecem
nas narrativas desses alunos, como uma tentativa de tecer uma analise sobre
processos educacionais apresentados por alunos. Trata-se de uma escolha
metodolégica em operar a pesquisa com 0s sujeitos de certo grupo, que é
subjetivado como aluno inclusivo ao ser colocado junto a uma populacao alvo de
determinadas politicas e, a0 mesmo tempo provoca um tensionamento a essas
politicas, a partir de sua condicdo de diferenca. Ainda que a condi¢do linguistica
ponha em questdo uma problemética referente a traducédo, entendo que os sentidos
atribuidos pelos alunos surdos as praticas escolares se mantém na dinamica da
pesquisa e ndo a invalida.

Como forma de coletar essas narrativas, baseei-me no método da entrevista
narrativa. A entrevista narrativa, como método de geracdo de dados, segundo
Jovchelivitch e Bauer (2002, p. 91), € pensada a partir da ideia de que “ndo ha
experiéncia humana que nao possa ser expressa na forma de narrativa”. Partindo do
entendimento de que “as narrativas s&o infinitas em sua variedade, e nds a
encontramos em todo lugar’ (JOVCHELIVITCH; BAUER, 2002, p. 91), considero que
a narrativa esta presente ou se faz presente de diversas maneiras, ndo apenas na

fala, mas na forma de “contagdo de histdrias” dos mais variados estilos (contos,



87

pinturas, conversacoes, etc.), e que estdo presentes em diversos lugares, nesse
caso, ha escola, na comunidade, nos pontos de encontro, entre outros.

Flick (2009) explica que a entrevista narrativa é utilizada em pesquisas
biogréaficas, geralmente com o intuito de fazer com que o informante conte uma
histéria acerca da area a ser investigada. Para tanto, faz-se necessario utilizar uma
‘pergunta gerativa de narrativa”, referente ao estudo em questdo. Nesse tipo de
entrevista, ha uma possibilidade de fornecer detalhes de uma dada histéria. “A
orientacao principal é oferecer aos entrevistados um espaco para que contem suas
historias [...]” (FLICK, 2009, p. 170). Esse autor sugere que, por ndo se tratar
necessariamente de uma entrevista completamente aberta, as intervencdes
(estruturadas) feitas pelo entrevistador devem ser realizadas ao final da entrevista.
“[...] Essas entrevistas sdo mais sensiveis e suscetiveis aos pontos de vista dos
entrevistados do que outras entrevistas nas quais os tdpicos concretos e o modo
como devem ser tratados sdo demasiadamente pré-estruturados pelas perguntas”
(FLICK, 2009, p. 177). Nesse sentido, Jovchelivitch e Bauer (2002) sugerem que as
perguntas sdo apenas para servir ao proposito de ligar o objeto aos objetivos da
pesquisa.

Assim, o modo de conducdo de quem estd a pesquisar é que vai, de certa
forma, possibilitar a emergéncia dos elementos de narrativas, que serdo trazidos
pelos participantes da pesquisa, uma vez que “a entrevista narrativa [...] tem em
vista uma situacdo que encoraje e estimule um entrevistado [...] a contar a histéria
sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social”
(JOVCHELIVITCH; BAUER, 2002, p. 93). Nesse sentido, penso a busca por
narrativas de alunos surdos como forma de conhecer experiéncias escolares, no
contexto educacional alagoano.

Ainda a titulo de esclarecimento, a entrevista narrativa se processa através de
guatro fases: iniciacdo, narracdo central, fase de perguntas, fala conclusiva
(JOVCHELIVITCH; BAUER, 2002). Nao se trata de uma grade de regras a serem
pensadas como engessadas nesse processo, mas como forma de ajudar a pensar
em como organizar os dados coletados. Assim sendo, utilizei um questionario prévio,
para os alunos responderem por escrito, com questdes abertas e fechadas, como
forma de coletar informagdes mais diretas sobre a escolarizagéo, e, em seguida,
realizei filmagens de narrativas sinalizadas dos alunos. Baseando-me na entrevista

narrativa, lancei uma questdo disparadora, para que 0s alunos apresentassem
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narrativas sobre sua relagdo com a escola e seus percursos escolares, ou seja,
propus uma questao inicial para disparar narrativas de experiéncias escolares.
Foram realizadas gravacdes de videos individuais e em grupo, com o0s alunos
participantes, por isso, em alguns momentos do texto estarei me referindo a
conversa em grupo, em vez de entrevista narrativa. Os procedimentos das filmagens
serdo detalhados mais adiante, no texto.

Segundo Andrade (2012, p. 174-175), “[...] por meio da narrativa é possivel
reconstruir as significagbes que o0s sujeitos atribuem ao seu processo de
escolarizacéo, pois falam de si, reinventando o passado, ressignificando o presente
e o0 vivido para narrar a si mesmos”. Assim, a narrativa pode ser tomada como
vivéncia da prépria experiéncia e compreensao de si mesmo. Isso pode levar a
possibilidade de trazer multiplas questées sobre si; sobre os modos de ser surdo nos
espacos escolares. Segundo Galvéo (2005, p. 330),

A narrativa, como metodologia de investigagdo, implica uma negociacéo de
poder e representa, de algum modo, uma intrusdo pessoal na vida de outra
pessoa. Ndo se trata de uma batalha pessoal, mas € um processo
ontolégico, porque nés somos, pelo menos parcialmente, constituidos pelas

histérias que contamos aos outros e a nés mesmos acerca das experiéncias
gue vamos tendo.

A coleta de narrativas foi pensada como possibilidade de investigar questbes
subjetivas, pois envolveu um espaco de abertura para que cada sujeito trouxesse
seus relatos. O que pode ser narrado € uma ou varias historias, nas quais eles (0s
participantes) pudessem pensar sobre si, em suas trajetdrias escolares. Foi, entéo,
partindo do pressuposto de que os participantes falariam sobre si, enquanto sujeitos
surdos, e suas relagcdes com os espacos educacionais, que a pergunta geradora das
narrativas foi: Como é/como foi ser aluno surdo na escola que vocé estuda/estudou?

Antes de chegar a essa questdo, na qual os alunos poderiam falar
espontaneamente, como mencionei logo acima, foi aplicado um questionario para
coletar algumas informacdes mais gerais, tais como tempo de escolarizagdo, em
guantas escolas estudou, se conta com a presenca do intérprete de Libras, entre
outras (ver anexos). As informacgdes coletadas nos questionarios e as narrativas dos
alunos serdo apresentadas no capitulo 5. A seguir, faco uma apresentacdo das
instituicdes que aparecem na pesquisa e de como ocorreram meus contatos com as

mesmas.
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3.2 AS DIRECOES DOS FIOS: OS CAMINHOS INVESTIGATIVOS
PERCORRIDOS NA PESQUISA

A Escola Estadual Tavares Bastos

Esta escola foi fundada em 1932 e, desde o ano de 2003, tem recebido
“alunos com necessidades especiais”®. Trata-se de uma escola que oferta os Anos
Finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educacdo de Jovens, Adultos e
ldosos. Os dados coletados, em 2019, com a coordenacédo da instituicao, indicaram
gue ela contava com 49 alunos surdos, de um total de 812 alunos matriculados,
distribuidos entre o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e o Ensino Médio. Desse
total de alunos, 264 estavam no Ensino Médio. A escola possui 11 salas e estava
funcionando com 11 turmas no turno da manhd e 10 turmas a tarde. Seu prédio
possui uma Sala de Recursos Multifuncionais, uma biblioteca e uma sala de
informatica. No momento da pesquisa, contava com 7 intérpretes e 2 professores
surdos de Libras.

Geograficamente, a referida instituicdo localiza-se em frente a Praca
Centenario, no bairro do Farol, em Macei6. Trata-se de uma area de grande
circulacao, que liga a parte baixa a alta da cidade. Os alunos que a frequentam séo
provenientes de diversos bairros da capital. Trago a seguir uma figura com um mapa
dos bairros de Maceid, destacando os bairros do Farol e Jatilca, onde ocorreu a

realizacdo da pesquisa.

2 Informacdes encontradas em: http://fexistempessoascomdeficiencia.blogspot.com/2010/03/maceio-escola-

estadual-tavares-bastos-e.html. O termo necessidades especiais aparece em sites de informacdes sobre
a escola. Vale destacar que essa designacéo tem uma relacéo, que é de producéo histérica e social,
atrelada, principalmente, a nogdo de deficiéncia. Na politica nacional de educagdo especial de 1994
utilizou-se o termo “portador de necessidades especiais”, ja na politica de 2008 afirma-se que “...] a
educacéo especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos [publico-alvo]”. Varios fatores podem estar ligados
ao emprego de tal termo, sendo que um deles é a forma como aparece em documentos da legislagao
educacional e os sentidos que Ihe sao atribuidos.
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Figura 7 — Mapa dos bairros de Maceio

A Praca Centenario tornou-se local de circulacdo de pessoas surdas e de

visibilidade do uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Vemos, entéo,

aproximacées entre sujeitos surdos, a partir do transitar destes por esse espaco. E

perceptivel a circulacdo desses sujeitos em determinados espacos da cidade, tais

como nas proximidades da Associacdo de Amigos e Pais de Pessoas Especiais

(AAPPE) e do Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educagdo e de

Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), no Bairro da Jatitica®.

22

Os circulos no mapa (Figura 1) sdo para demarcar os bairros do Farol, onde se situa a Escola
Tavares Bastos, e 0 bairro da Jatilica, onde estdo situados o CAS, a AAPPE e o IRES. O bairro da
Jatitca apresenta uma diversidade no tocante a situacédo socioeconémica. Uma parte deste bairro
€ situada na area nobre da cidade e uma parte é constituida por uma area de vulnerabilidade
social. O CAS fica situado nesta area vulneravel, vizinho a uma das escolas da rede estadual,
enquanto o IRES e AAPPE estdo situados em uma avenida ligada a é&rea favorecida
economicamente. Essas instituicBes recebem publicos diversos, de qualquer local de Maceio,
como também de outros municipios alagoanos.
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Figura 8 — Portdo da frente da Escola Tavares Bastos
Fonte: Acervo da autora.

Figura 9 — Escola Tavares Bastos
Fonte: Acervo da autora.

Figura 10 — Escola em frente & Praca Centenario
Fonte: Acervo da autora.
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Figura 11 — Centro da Praga Centenario
Fonte: Acervo da autora.
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Figura 12 — Praca em frente a escola
Fonte: Acervo da autora.
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Figura 13 — Escola e praca
Fonte: Acervo da autora.
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O inicio da pesquisa na escola, depois da aprovacdo da COMPESQ/FACED,
deu-se quando, apdés tentativas sem sucesso de contato via telefone, para agendar
uma visita a escola, resolvi ir até la pessoalmente. Quando cheguei, vi que a escola
estava passando por uma reforma. Havia varios materiais de construgdo e pessoas
trabalhando, nas dependéncias e entorno da escola. Como também estava sendo
pintada, ndo havia nem mesmo um nome no prédio. Mas, estava em operacao.

Ao chegar, fui informada que houvera uma mudanca na sua direcao. Expliquei
a pesquisa a atual diretora, que nao fez objecéo a realizacdo. Nesse mesmo dia, a
diretora mostrou-me as salas do Ensino Médio, em que havia alunos surdos, e
apresentou-me aos intérpretes de Libras®. Perguntei se poderia ter acesso ao
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola e ela me falou que poderia marcar
outro momento para poder me mostrar esse documento.

Na segunda semana de pesquisa (0 cronograma da coleta esti apresentado
no quadro 4, no final deste capitulo), quando voltei ao prédio, alguns alunos estavam
saindo para uma aula passeio. A entrada da escola estava bastante tumultuada. A
diretora e a coordenadora estavam muito ocupadas, ainda assim a diretora
entregou-me o documento do PPP e falou que eu ndo poderia sair com esse
documento da escola, mas que eu poderia lé-lo em qualquer local de suas
instalacGes. Entdo, sentei-me em uma carteira que estava no corredor, em frente a
sala da diregéo, e ali mesmo fiz a leitura e anotagbes. A transicdo de alunos pelo
corredor era frequente.

O Projeto Politico-Pedagdgico € um instrumento de gestdo democréatica da
escola, e pode ser considerado como uma ferramenta que caracteriza e descreve
esse local. Trata-se de um documento que apresenta a proposta politico-pedagodgica
da escola e que serve de base para as praticas pedagdégicas e demais atividades a
serem promovidas nesse espaco. O PPP apresenta um panorama da escola e os
objetivos pretendidos pelos educadores naquele espago. O PPP da Tavares Bastos
apresenta, portanto, uma contextualizacdo dessa instituicdo, de que forma ela esta
estruturada. Segundo o0 que consta nesse documento, ndo ha uma pesquisa
aprofundada sobre a condicdo socioecondmica dos alunos, contudo, indica que

atende alunos de classe média baixa e pobre, de diversos bairros da cidade.

% Tive mais contato com uma das intérpretes que trabalha nessa escola e foi ela quem me ajudou

durante a coleta.
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Conforme j& mencionado pela direcdo e coordenacédo, a escola funciona nos trés
turnos, sendo a EJAI ofertada no turno da noite. Ao discorrer sobre o perfil dos
alunos da escola, o documento indica que:
[...] atende alunos com algum grau de deficiéncia, em especial a surdez, o
gue caracteriza a escola como sendo POLO, pois concentra 0 maior nimero
de surdos do municipio de Macei6, atendendo a outros portadores de

necessidades especiais, preconizado pela LBl 13.146 de 06/08/2015, na
Sala de AEE (PROJETO..., 2019, p. 11).

O documento traz como um dos objetivos especificos: “[...] promover uma
incluséo, de fato e de direito, dos alunos com qualquer grau de deficiéncia, ou néo,
de forma a evitar a evasdo escolar e repeténcia” (PROJETO..., 2019, p. 7). E
possivel observar a presenca, em trechos do texto, da perspectiva clinica-médica.
Por exemplo, o uso do termo surdez associado a deficiéncia.

Na parte do marco conceitual da escola, encontramos que “Educar sem
distincdo € uma questdo maior para a instituicdo, onde haja um pilar estruturado e
baseado na democracia, equidade e qualidade de ensino, buscando dessa forma a
formagao de uma sociedade mais justa” (PROJETO..., 2019, p. 31).

Na parte do marco operativo da escola, informa-se que:

Aos alunos com diversos graus de deficiéncia, ha a sala de recursos
multifuncionais, o que auxiliam os alunos, no contraturno, a melhorar sua
atuacéo e envolvimento nas aulas. Além disso, promove-se o incentivo dos
alunos a buscar auxilio dos Centros de Atendimento aos Surdos — CAS,
para que progressivamente o0s alunos aprendam sinais em Libras

correspondentes aos vocabularios em sala de aula (PROJETO..., 2019, p.
32-33).

Na parte dos programas de atividades escolares, consta a oferta do “curso de
Libras para toda comunidade escolar para atendimento aos surdos” (PROJETO...,
2019, p. 35), sem dar detalhes sobre como ocorre essa oferta. Na parte sobre a sala
de recursos multifuncionais, é possivel notar o alinhamento com o que preconiza a
legislacdo sobre o Atendimento Educacional Especializado, da politica educacional
de incluséo.

A partir desse documento, pensei sobre a importancia da discussédo sobre
inclusé&o escolar, como algo que perpassa a educacao de surdos. Afinal, as escolas
da rede regular de ensino, principalmente as publicas, pautam-se na perspectiva
educacional de inclusdo. Logo, os projetos pedagdgicos das escolas, de alguma
forma, tentam responder a essa perspectiva. Ademais, € nos contextos das salas

comuns das escolas regulares que os surdos estéo inseridos, em Alagoas.
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Apos a leitura do documento, dirigi-me até a secretaria da escola, para obter
alguns dados como, por exemplo, o numero de alunos surdos matriculados.
Inicialmente, os dados, que anteriormente me pareciam Obvios, ndo estavam ali. Na
secretaria ndo foi possivel obter o nimero exato de alunos surdos. A secretéria
conferiu as listas, mas ndo foi possivel dizer quantos estavam matriculados no ano
letivo de 2019. Ndo havia um registro organizado sobre o numero de alunos
matriculados, nem quantos eram surdos. A secretaria pegou algumas listas das
turmas, mas nao teve como passar as informacdes corretamente, entdo pediu que
eu falasse com a coordenadora da escola.

SO posteriormente consegui entregar a coordenadora um questionario com
uma lista de dados, que eu gostaria de saber sobre a escola, e combinamos um dia
para eu buscar tais informacfes com ela. Ao chegar no dia combinado, ela ainda
ndo havia preenchido o questionario, mas disse que tinha os dados. Falei que podia
espera-la, e foi entdo que conferi, com a coordenadora, lista por lista de cada turma,
guantos alunos surdos estavam matriculados e em quais turmas. Foi assim que
identificamos o total de 49 alunos surdos.

Elaborei uma carta-convite aos alunos, para convida-los a participar da
pesquisa. As cartas-convite foram distribuidas aos alunos surdos, mas ndo houve
adesdo. Essas cartas foram feitas no formato de portugués escrito. Suponho que
esse foi um dos motivos pelos quais os alunos ndo deram retorno. Posteriormente,
dei-me conta de que os alunos apresentavam dificuldades com a leitura na lingua
portuguesa escrita e, consequentemente, com a compreensao do que estava sendo
solicitado. Segundo Holcomb (2011, p. 141) ”[...] em razdo de ambientes linguisticos
e comunicativos empobrecidos em casa e na escola, muitas criancas surdas
crescem com habilidade de leitura e escrita relativamente deficientes”. Logo, se nao
houver uma compensagédo ao longo dos anos escolares, os alunos chegardo ao
Ensino Médio apresentando dificuldades na leitura e escrita do portugués.

Os alunos com guem tive contato direto demonstraram certa timidez e alguns
pareciam ndo entender exatamente 0 que seria uma pesquisa de doutorado. Houve
um episédio em que comecei a conversar com um aluno, no pétio da escola, mas,
quando perguntei se ele concordava em participar de uma pesquisa, ele
prontamente se negou. A mée dele, que estava presente, disse que ele era muito

timido. A pretensdo inicial era de realizar entrevistas-narrativas individuais com os
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alunos, mas percebi que essa abordagem n&do funcionaria. Entdo, considerei a
realizacdo da entrevista em grupo em vez de individual.

Intentando conhecer um pouco mais acerca de como acontecia o trabalho
com os alunos surdos nessa escola, entreguei um questionario para ser respondido,
por escrito, pelos tradutores e intérpretes de lingua de sinais (nos APENDICES). As
respostas a esses questionarios serdo apresentadas a frente.

Visitei diversas vezes a escola, a cada semana, entre os meses de agosto e
setembro de 2019, entre pegar dados, entregar 0s convites e questionarios para
obter mais informagfes e tentar contato com os alunos. J& me encontrava na
primeira semana do més de outubro e ainda ndo conseguira fazer coleta com os
alunos. Nessa semana, quando cheguei a escola, deparei-me com um painel, no
patio central, alusivo ao dia do surdo. Eu havia entrado em contato, anteriormente,
com a diretora, para saber se haveria algum projeto ou evento referente ao
Setembro Azul e ela me informou que ndo. Em contato com a intérprete, ela

informou que os alunos participaram dos eventos realizados pelo CAS.

Figura 14 — Foto do painel sobre o Dia Nacional do Surdo
Fonte: Acervo da autora.

Em outro momento, em conversa com a intérprete de Libras, ela falou que os
alunos do turno da tarde eram melhores para trabalhar, pois eram mais
desprendidos e tinham mais fluéncia em Libras, e sugeriu-me tentar uma conversa

com eles em grupo, pois isso ja havia acontecido anteriormente, em outra pesquisa.
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Consegui, entdo, com a diretora da escola, o0 agendamento de uma sala de aula,
para realizar a pesquisa com os alunos.

No dia agendado para a realizagcdo da coleta de narrativas dos alunos,
guando cheguei a escola, ela estava um tanto esvaziada. Fui informada que o
namero de faltantes estava alto e que muitos alunos dependiam do transporte
escolar, entdo esperei um pouco a chegada dos alunos. Depois de um tempo de
espera, a intérprete me falou que haviam chegado alguns alunos surdos. Ela se
dirigiu a eles e explicou sobre o convite para a pesquisa. Entdo ela me apresentou
aos alunos. Seis alunos concordaram em participar. Dirigimo-nos a sala reservada e
todo o trabalho foi feito com o acompanhamento e intermediado por essa tradutora e
intérprete de lingua de sinais.

Explicamos sobre a pesquisa e apresentamos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Apds a assinatura dos termos, tivemos 0s seguintes
procedimentos: 1) aplicacdo do questionario; 2) filmagem de videos individuais; 3)
filmagem da entrevista narrativa em grupo. O questionario foi entregue aos alunos,
para que eles respondessem individualmente e informamos que, ante qualquer
davida, eles poderiam perguntar a mim. Depois de responderem, foram realizadas
as gravagoes individuais, quando cada participante falou algo que Ihes ocorresse de
imediato, em relacdo a sua relacdo com a escola. Por fim, foi realizado o momento
em grupo, no qual eles puderam falar sobre suas experiéncias escolares.

Foi possivel observar certa dificuldade dos alunos surdos com a lingua
portuguesa, ou melhor, com a disposicdo da atividade nesse formato escrito.
Surgiram varias duvidas no momento de responder ao questionario. Em algumas
guestdes, mesmo sabendo responder, eles demonstraram inseguranca e recorreram
a intérprete, para esclarecer o sentido de algumas palavras. Nas gravacdes
individuais, eles se mostraram bastante timidos, como se ndo soubessem o que falar
ou tivessem algum receio. Apenas um dos alunos foi muito espontaneo ao falar.
Uma das alunas nao sabia o que dizer. J& no momento em grupo eles se mostraram
mais a vontade. Ainda assim, um dos alunos nao falou.

Essa situacdo também aconteceu nas conversas com os alunos do CAS.
Cabe mencionar que a timidez ou receio ndo é apontada aqui como traco ou
caracteristica desses alunos, mas como algo provavelmente relacionado ao
momento de pesquisa. Por mais que seja solicitado que falem livremente, os

participantes apresentam preocupac¢des sobre o que falar, ou 0 que se espera que
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eles falem. Como nos explica Silveira (2007), a entrevista é uma arena. Nesse caso,
eu diria que ndo sb a entrevista, mas a pesquisa de campo torna-se essa arena de
significacdes e de relacdo de poder, entre participantes e pesquisador(a).

Ainda sobre a pesquisa na Tavares Bastos, é preciso acrescentar que, como
os alunos surdos integram o publico-alvo da Educacdo Especial, alguns deles
participam do Atendimento Educacional Especializado, na sala de recursos
multifuncionais da escola ou em outros espacos. A sala de recursos da escola conta
com a atuacdo de duas professoras. Em uma das idas a escola, procurei a
professora Flavia?*, que fora indicada pela coordenadora da escola. Essa professora
concordou em participar da pesquisa; o relato da entrevista com ela sera
apresentado adiante. Nao foi possivel ter contato com a outra professora dessa sala.
Esse contato foi intermediado pela coordenadora da escola, e ndo tive retorno.
Ent&o, o material coletado na escola pode ser destacado da seguinte forma:

Quadro 2 — Resumo dos materiais coletados na escola

Coleta de materiais na escola

Didlogos com a direcdo e coordenacdo da escola e formulario de coleta de informacgdes sobre a
estrutura da escola

Acesso a/ leitura do PPP

Observacdes

Formulario de questbes abertas aos intérpretes

Entrevista com a Professora do AEE

Aplicagdo de questionario, gravagédo individual e conversa em grupo com 6 alunos do Ensino Médio

Fonte: Elaboracéo da autora.

Em suma, a coleta de materiais na escola se deu por meio do uso de varias
empirias, que me permitiram organizar informagdes sobre essa escola e, de certa
forma, levaram-me a outras buscas, em outros locais. A seguir, falarei sobre a coleta
no CAS.

24 Nome ficticio.
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— O Centro de Capacitacao de Profissionais da Educacao e de Atendimento as

Pessoas com Surdez (CAS)

O Centro de Capacitacao de Profissionais e de Atendimento a Pessoas com
Surdez Professora Joelina Alves Cerqueira (CAS)?, situado no bairro da Jatitica, em
Maceid, consiste hum local de atendimento e apoio aos alunos surdos. Inclusive,
isso aparece no PPP da Escola Tavares Bastos e foi mencionado pela intérprete que
me auxiliou, ao indicar que alguns alunos da escola poderiam ter também
assisténcia nessa instituicdo. Resolvi, dessa maneira, procurar esse centro, para
conhecer seu funcionamento e verificar se alunos da Tavares Bastos eram la

atendidos naquele momento.

Figura 15 — CAS — Macei6
Fonte: Acervo da autora.

A primeira incursdo ao Centro foi no sentido de saber se eu poderia realizar a
pesquisa também la. A secretaria informou que seria necessario levar um oficio
solicitando a autorizacdo da pesquisa e falou que as pessoas mais indicadas para
dar informacdes seriam as professoras Olindina e Suzana®. Providenciei o oficio e,

no dia que tive autorizagdo, foi agendado um encontro com a professora Suzana.

% As redes publicas de ensino de Alagoas contam com dois Centros de Atendimentos aos Surdos

(CAS), um situado em Maceid e outro na cidade de Arapiraca. Como a pesquisa ocorreu em
Maceid, este segundo centro ndo sera abordado aqui. O CAS de Macei6 pertence a rede estadual,
engquanto o CAS de Arapiraca pertence a rede municipal de ensino.

% As professoras do CAS autorizaram verbalmente suas identificacdes na pesquisa.
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Por meio de um questionario (ver APENDICES), foi possivel coletar algumas
informacdes sobre a estrutura dessa instituicdo. O CAS de Maceié € uma instituicao
da rede estadual de ensino, que recebe alunos surdos a partir dos dois anos de
idade. No periodo de realizagdo da pesquisa, contava com 13 professores, sendo
trés surdos e 10 ouvintes, e com um numero total de 32 funcionarios, dos quais
guatro sdo tradutores e intérpretes de Libras, que, assim como na escola, sédo
contratados via processo seletivo. O local possui oito salas de aula e funciona nos
trés turnos, com oferta de AEE e de cursos de Libras. As salas sdo equipadas para
uso e reproducdo de videos. Estava atendendo um total de 534 alunos, dos quais
129 séo surdos.

As atividades desenvolvidas no CAS séo: Oferta do Atendimento Educacional
Especializado, cursos de Libras, Oficinas (linguagem, teatro e informatica),
capacitacdes e formacdes de professores. Além disso, realiza e também participa de
eventos promovidos por instituicdes que realizam trabalhos com/para os surdos. Os
cursos de Libras sédo ofertados para a comunidade em geral, semestralmente, com
turmas de Basico | e Il. Desenvolve alguns projetos pedagogicos e trabalha com
temas transversais, que séo definidos de acordo com as necessidades apresentadas
pelos alunos.

No encontro com a professora Suzana, expliquei-lhe sobre a pesquisa e ela
falou um pouco sobre como funciona o CAS. Naquele momento ndo havia alunos
especificamente da Tavares Bastos. O CAS atende alunos de Macei6 e de outras
cidades, com turmas de Libras, Libras e Portugués, Atendimento Educacional
Especializado, por meio dos encaminhamentos das escolas ou de parcerias com as
redes de ensino; cada aluno geralmente recebe atendimento uma vez por semana, a
depender da(s) atividade(s) que frequenta. Também oferece curso de Libras a
comunidade em geral.

A professora Suzana falou que havia alunos do Ensino Médio e que ja sabiam
Libras, e indicou que eu fizesse a entrevista ou conversa com alunos de duas
turmas, especificamente, porque seriam as turmas com alunos que correspondiam
ao perfil indicado inicialmente, no projeto, para os participantes da pesquisa: idade a
partir de 15 anos, Ensino Médio e fluéncia em Libras. As turmas eram das
professoras Edinete e Olindina. A prépria professora Suzana Ihes informou sobre a
pesquisa e me pds em contato com as demais docentes. Faco o destague de que as

professoras do CAS sdao bilingues.
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No CAS, devido ao horario do transporte dos alunos, foi combinado que as
professoras cederiam um tempo da aula, para que eu pudesse realizar o trabalho
com os alunos. No primeiro dia agendado, na turma da professora Edinete, s6 havia
uma aluna, pois ndo houve transporte escolar?’ para os demais alunos naquele dia.
Entéo, foi realizada a conversa com essa aluna, apds o aceite e autorizacdo. Como
ela se mostrou um pouco receosa, timida para falar, pedi a professora que
permanecesse na sala, de modo a deixa-la mais a vontade, o que de fato ocorreu. A
aluna respondeu ao questionario e fizemos a filmagem da narrativa sinalizada sobre
ela e a escola.

Foi agendado um momento com a turma da professora Olindina. Nesse
primeiro contato, a professora me apresentou a turma e explicou a pesquisa.
Entreguei a carta-convite aos alunos e combinamos o dia para a realizagcdo de um
momento com o grupo. O trabalho com esse grupo foi interessante, pois alguns
alunos enviaram o0s videos individualmente, pelo aplicativo Whatsapp,
diferentemente dos outros grupos. Trata-se de um grupo em que a maioria é oriunda
de outras cidades de Alagoas e ja concluiu o Ensino Médio, mas continuam
frequentando o CAS, para ter aulas de Libras e Portugués.

E importante destacar que, ao tracar o objetivo de analisar narrativas de
alunos surdos sobre as experiéncias escolares, a pesquisa foi pensada com alunos
gue estivessem cursando, frequentando a escola, e hdo com sujeitos que ja haviam
concluido o Ensino Médio. No entanto, vale pensar que as experiéncias vividas na
escola acompanham os individuos ao longo de toda a vida. Nao ha uma
temporalidade no que marca a forma como cada um é subjetivado em determinadas
instituicdes, como € o caso da escola. Portanto, falar sobre ser surdo na escola nédo
esta relacionado somente com o presente, mas com aquilo que cada um vivenciou
e/ou vivencia em sua vida escolar. Além disso, o CAS néo se caracteriza somente
como uma instituicho de apoio educacional; é um espaco escolar, porquanto

promove uma relacdo de ensino e aprendizagem.

" Os alunos da rede publica utilizam o transporte escolar publico para se deslocarem até as escolas.

O transporte escolar tem sido uma das problematicas do sistema educacional de Alagoas. O
fornecimento desses transportes acontece via convénio entre a rede estadual e as gestbes
municipais. No caso dos alunos do CAS, eles dependem desse transporte para o deslocamento de
suas cidades até Maceid. No caso dos alunos da Tavares Bastos, 0s alunos séo residentes de
outros bairros e também dependem do transporte. E frequente a ocorréncia de atrasos ou nao
disponibilidade dos 6nibus escolares, por diversos motivos.
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Com excec¢do da primeira aluna, que foi entrevistada individualmente, e so6 foi
utilizada uma camera, posicionada a sua frente, para a realizacdo das filmagens
foram utilizadas duas cameras, uma camera digital posicionada no lado esquerdo da
sala, de frente para os alunos, e uma camera de smartphone, posicionada do lado
direito. Esse procedimento foi realizado com os trés grupos. As tecnologias digitais
podem apresentar falhas, problemas, entdo o uso de mais de uma camera
assegurou a filmagem de todo o momento em grupo, ademais, possibilitou a captura
das imagens por mais de um angulo.

Na Escola Tavares Bastos, a intérprete pediu para nédo aparecer na filmagem,
entdo sé a sua voz foi registrada durante a conversa em grupo. Posteriormente, foi
realizada a transcricdo da traducdo da intérprete. Apesar de nao terem expressado,
as professoras e a intérprete do CAS também néo foram filmadas.

No CAS nao houve filmagem individual, porém eles mesmos se organizaram
de forma a falar um por vez. Entre eles, iam indicando e incentivando outros a
participar das entrevistas. Na turma da professora Olindina, o primeiro momento
contou com a presenca da intérprete que trabalha no CAS. Ela fez a traducao dos
guestionarios e ajudou os alunos a respondé-los. No segundo momento da
filmagem, ficamos eu e os alunos participantes, na sala. Ja na turma da professora
Edinete, o primeiro momento foi realizado com a presenca da professora e, no
momento da filmagem, ficamos eu, os alunos e outra pessoa para auxiliar nas
gravagoes/filmagem. Com o grupo dessa segunda turma, e com o0s alunos da
Tavares Bastos, esteve presente uma pessoa, durante a flmagem da conversa em
grupo, para auxiliar no uso dos equipamentos.

Nesta pesquisa, 0 uso da filmagem se deveu em funcdo da visualidade
inerente a lingua de sinais. Esse recurso foi pensado como forma de capturar as
narrativas sinalizadas, para posterior traducdo e transcricdo. Essa estratégia foi
usada no intuito de atender ao objetivo de analisar as narrativas dos alunos surdos.
A videogravacdo em pesquisa, geralmente, € utilizada como um método para auxiliar
na captura e visualizagcdo dos materiais. A partir de pesquisas em Educacéo,
Garcez, Duarte e Eisenberg (2011, p. 251-252) apontam varias fun¢des para 0 uso
desse recurso, a destacar:

[...] 0 uso adequado da imagem em movimento, aliada ao audio, permite
capturar aspectos dificeis de serem captados com outros recursos, tais

como expressbes corporais, faciais e verbais utilizadas em situacdes
cotidianas (no caso de uma observacao sistematica, por exemplo); reagées
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de diferentes sujeitos em face de uma atividade ou questdo proposta pelo
pesquisador — como visualizacdo e interpretacdo de filme e/ou imagem fixa
(fotografia, gravura, simbolo, icone etc.); audicdo de musica; reacdo a
leitura em voz alta de um texto; leitura individual de texto; participagdo em
grupo focal; realizagdo de tarefas e/ou atividades em grupos operativos ou
individualmente etc.

Adotar a filmagem como método para a produgdo dos materiais de pesquisa
com surdos implica considerar as especificidades culturais e linguisticas dessa
populacédo, para, assim, poder acompanhar as narrativas sinalizadas dos alunos,
nesse processo investigativo. Trago a discusséo de Silveira sobre entrevista, para
pensar 0 uso da coleta de narrativas junto aos alunos surdos.

Em uma discussdo sobre o uso da entrevista nas pesquisas em educacdao,
Silveira (2007) demarca que a relacdo entre entrevistador e entrevistado é
atravessada por poder e, por conseguinte, assimétrica. Reportando-se ao
pensamento foucaultiano sobre poder, Silveira (2007) destaca que, embora possam
ser subvertidas e ressignificadas, a entrevista apresenta suas caracteristicas e suas
regras, que, de certa forma, sdo sua garantia. Assim sendo, mesmo no caso de uma
entrevista na qual se deixe o entrevistado mais livre para falar, ha que se considerar
gue sempre surgem preocupacdes com o que pode ou deve ser dito ou expressado,
durante esse encontro entrevistador/mediador/entrevistado. Estendo essas questdes
também ao momento das narrativas. Por mais que seja um espaco mais aberto, no
gual convidamos o outro a falar de si de forma espontéanea, ha uma relacdo de
poder, que atravessa o fazer da pesquisa.

Ainda sobre entrevista, quando se trata da relacdo entrevistador-entrevistado,
Silveira (2007, p. 120) fala sobre os diferentes tipos de entrevistas, inclusive as que
séo realizadas fora do ambiente académico, tais como as entrevistas midiaticas, nas
quais h&d uma preocupacdo com a orientagcdo corporal, por exemplo. A autora
menciona que:

[...] nem por isso podemos nos deixar levar pela doce ilusdo de que, nas
entrevistas realizadas para a pesquisa académica — afinal, uma empresa

‘séria’ —, também néo haja jogos de representa¢des e imagens, negociacdes
e disputas, escaramucas e retiradas estratégicas.

N&o a toa, ha que se considerar a preocupacao no ato da filmagem com
posicdo das cameras, iluminacdo e posicionamento dos alunos, para que a
videogravacdo tenha minimamente uma qualidade, para transcricdo e analise

posterior. Além disso, foi possivel observar a preocupacdo dos alunos na
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participacdo, com o que dizer, diante da camera, e com sua aparéncia. Entdo, seja
na entrevista ou em qualquer outra estratégia utilizada para a coleta de falas,
narrativas, informacgdes, entre outros, ha uma preocupag¢dao com a imagem, o dito e,
por que nao dizer, os interditos, ou a forma como cada um e cada uma ira aparecer.

O uso da filmagem foi pensado inicialmente em virtude da lingua de sinais,
tratar-se-ia de uma ferramenta para acompanhar e rever as nharrativas dos
participantes, posteriormente, e fazer a transcricdo. J4 os videos produzidos pelos
proprios alunos foram pensados a partir de sugestbes da banca de qualificacao.
Entao, foi solicitado que, caso eles quisessem, poderiam enviar videos individuais,
pelo aplicativo Whatsapp, sinalizando sobre suas experiéncias escolares.

A producéo de videos por alguns deles foi uma estratégia pensada tanto pelo
uso das tecnologias digitais de comunicacdo, quanto devido a autonomia e
mobilizagdo dos proprios sujeitos para falarem de si e/ou de suas vivéncias. O video
feito por eles mesmos revelou uma espontaneidade maior em falar/sinalizar do que
no momento da gravacao feita pela pesquisadora.

Diferentemente dos alunos do CAS, os alunos da Tavares Bastos néo
enviaram videos, uma vez que realizaram gravac¢des individuais na prépria escola. O
interessante é que, nesse grupo, os alunos falaram mais na conversa grupal do que
na gravacdo individual. Vale destacar ainda que, nesse caso, as gravacdes
individuais ndo estavam sendo feitas por eles mesmos, logo, é possivel considerar
gque a presenca de outra pessoa (a pesquisadora) tende a causar maior
preocupacao com o que vai ser dito e inibe a “fala” dos participantes. A presenca da
filmadora, além da pesquisadora, pode intimidar. Soma-se a isso o fato de que, o
momento da coleta deve envolver um dia, hora e local especificos, talvez um
periodo pouco ideal para 0s sujeitos pensarem sobre si e sobre o que falar,
diferentemente do video feito pelo proprio sujeito.

O uso dessas ferramentas (videos, Whatsapp, etc.) nos possibilita tracar
outras e diferentes formas de producdo do material de pesquisa, além de nos fazer
trilhar diferentes percursos, que escapam dos moldes tradicionais de investigacéo e
producdo de conhecimento. Esse modo de realizar a pesquisa condiz com o0s
padroes de vida atuais, atravessados pelo uso das tecnologias digitais de
informacé&o e comunicacgao e dos aplicativos de redes sociais da internet.

Feita a descricdo e explicacdo de como se deu a pesquisa neste espaco - 0

CAS, so0 para reforcar e visualizar, os materiais coletados foram:
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Quadro 3 — Materiais coletados no CAS

Resumo da coleta de materiais no CAS

Questionario de coleta de informacdes sobre a estrutura e funcionamento da instituicdo

Entrevista semiestruturada com 2 Professoras Olindina (entrevista falada gravada) e Suzana
(respondeu por escrito)

Conversa individual e gravacao de video individual com uma aluna

Conversa em grupo com alunos da turma da professora Olindina (Turma 1)

Conversa em grupo com alunos da turma da professora Edinete (Turma 2)

Questionario individual com os alunos.

Fonte: Elaboracéo da autora.

Como ja mencionado anteriormente, além da escola e do CAS, fui em busca
de materiais também no Instituto de Qualificacdo e Referéncia em Surdez, uma vez
gue me foi sugerido que alunos da Tavares Bastos também frequentavam essa
instituicdo. O intuito inicial foi tentar um contato com esses alunos, no entanto, isso
nao foi possivel. As idas a essa instituicdo serviram apenas para obter algumas
informagdes, que também dizem respeito a atuacdo educacional com surdos em

Maceio. Por isso, abro um espaco a seguir para falar sobre esse instituto.

— O Instituto de Qualificacdo e Referéncia em Surdez (IRES)

O Instituto de Qualificacdo e Referéncia em Surdez (IRES) é vinculado a
Associacdo de Amigos e Pais de Pessoas Especiais (AAPPE). Esta é uma
instituicdo considerada um marco na assisténcia aos surdos, em diversas areas
(Saude, Integracdo profissional, Assisténcia Social, etc.), no estado de Alagoas.
Trata-se de instituicdo sem fins lucrativos, voltada a assisténcia a pessoas com
deficiéncias. Ndo entrarei no mérito da discussdo sobre a perspectiva clinica e
assistencialista historicamente inerente a esse tipo de instituicdo. A historia da
educacado especial é atravessada pela constituicdo das associagdes e instituicbes
formadas por pessoas com deficiéncias e/ou seus grupos de familiares. Assim

sendo, essa instituicdo faz parte da histéria da educacéo de surdos em Alagoas.
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Fundada em 1987, inicialmente voltada para o atendimento a pessoas surdas,
tornou-se uma referéncia para os surdos em Alagoas. Atualmente essa instituicdo
tornou-se Centro Especializado de Reabilitacdo (CER)?®. Segundo constava no site
da instituicdo, sua atuacdo sustenta-se em trés pilares: assisténcia social,
assisténcia a saude e assisténcia educacional. No que diz respeito a parte
educacional, a instituicdo criou um centro educacional (Centro Educacional Bilingue
Anténio Gladston), que culminou, em 2018, com a fundacdo do Instituto de
Qualificagao e Referéncia em Surdez (IRES).

Atualmente, a AAPPE possui sede em Macei6 (Jatilca) e mais trés unidades
de atendimento: uma no bairro do Farol; uma unidade na cidade de Santana do
Ipanema (no sertdo alagoano); e uma na cidade de Penedo (regido do baixo S&o
Francisco).

Na primeira visita ao IRES, fui direcionada a uma das coordenadoras
pedagogicas, que autorizou o uso de informacfes da instituicdo na pesquisa e
agendou um momento de dialogo e coleta de dados sobre o instituto. No dia
agendado para pegar as informacdes, o didlogo se deu com a outra coordenadora
pedagdgica, que fora informada sobre a pesquisa.

No periodo da pesquisa, essa instituicdo contava com o numero geral de 160
alunos, funcionando nos turnos manha e tarde. Nesse grupo, havia 65 surdos, na
faixa etaria de 7 a 60 anos de idade. O instituto oferta cursos de Libras para o
publico em geral, mas prioriza surdos e seus familiares, e promove Atendimento
Educacional Especializado e Educacgéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), também
para surdos. Além disso, desenvolve acdes de preparacdo e encaminhamento ao
mercado de trabalho e assisténcia social.

Em sua estrutura fisica, o instituto conta com 20 salas, no total, incluindo um
auditério e biblioteca, e estava funcionando com 6 turmas. O quadro de funcionarios
conta com 20 pessoas, sendo 7 surdos. Possui 10 professores, sendo 3 surdos e 2
intérpretes. Foi possivel observar que seus funcionarios utilizam a lingua de sinais.

Segundo a coordenadora, sdo realizadas reunibes semanais com 0S
professores e h4 uma participacdo nas formacfes continuadas promovidas pela

Secretaria Municipal de Educacdo de Maceid. Atualmente, a instituicAo possui

8 S&0 Centros gue integram a Rede de Cuidados a Pessoa com Deficiéncia no ambito do Sistema

Unico de Salide. Sobre isso, ver Portaria MS/GM n° 793 de 24 de abril de 2012.
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convénio apenas com a prefeitura de Macei6?’, o que tem dificultado atender aos
alunos de outros municipios, uma vez que, para isso, € necessario que a instituicao
empregue recursos financeiros proprios. Como esse instituto foi implantado
recentemente, ainda busca firmar-se por meio de convénios e parcerias, e a
proposta de classes bilingues também se encontra em fase inicial. Ainda na
conversa com a coordenadora, ela me informou que havia cerca de cinco alunos da
Escola Tavares Bastos, nas turmas de AEE, mas nao foi possivel fazer contato com
esses alunos, durante a pesquisa.

A instituicdo tem promovido o ensino de Libras e Portugués aos alunos surdos
e o0 Atendimento Educacional Especializado a alunos matriculados na rede regular.
Além disso, participa e integra eventos da comunidade surda, como o Dia do Surdo.
Dentre os projetos desenvolvidos pela instituicdo estao: horta sustentavel; teatro
para surdos; musica para surdos e oficinas de encaminhamento para o mercado de
trabalho. S6 lembrando que a producéo de informagdes nessa instituicdo se deu por
meio de um questionario e de uma conversa com uma das coordenadoras

pedagdgicas.

Figura 16 — IRES
Fonte: Acervo da autora.

% 36 lembrando gue o AEE pode ser ofertado em Centros de AEE, vinculados a instituicdes

comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. Neste caso, a instituicdo oferta o
AEE por meio de convénio com a Prefeitura de Macei6. Sobre esse tipo de convénio, sugiro a
leitura da Nota técnica N° 055/2013 - MEC/SECADI/DPEE.
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Vemos que a promocéao de atuacdo com os alunos surdos numa perspectiva
bilingue ou o acesso inicial a lingua de sinais tém sido relegados a algumas
instituicbes. Estas tém se ocupado também de ofertar o Atendimento Educacional
Especializado, conforme previsto na legislacdo educacional brasileira. Entretanto,
isso s6 ocorre por meio de convénios dessas instituicdes com as redes educacionais
de ensino. As articulacbes dessas politicas, por meio de jogos de forcas, definem
guem € incluido e quem fica excluido de alguns processos educativos. Trazer essas
instituicdes para a pesquisa possibilita compreender como, a partir da ideia de
inclusdo, as politicas funcionam como gerenciamento das vidas de alguns grupos,
mas a sua operacionalizacdo € que determina, em geral, como e onde esses
individuos serao “atendidos” e “encaixados”.

Todo o percurso de coleta e producdo dos materiais da pesquisa possibilitou
reunir um conjunto de informacdes que se somaram as narrativas dos alunos
participantes. Os elementos que trago nesta tese dizem respeito aquilo que
apareceu ao longo da pesquisa. No quadro a seguir sintetizo esse percurso de

coleta dos materiais.

Quadro 4 — Atividades da Pesquisa — Cronograma da Coleta de Materiais

DATA LOCAL ATIVIDADE

07/08/19 | Escola Tavares Bastos | Primeira ida a escola depois do parecer da
COMPESQ/FACED (n° 37328) e retorno das aulas.
Contato com dire¢éo e coordenacao.
Apresentacgdo aos intérpretes.

15/08/19 | Escola Tavares Bastos | Acesso e leitura do PPP.
Ida & secretaria da escola, para pegar informacdes/dados

da mesma.
22/08/19 | CAS (Centro de Visita para buscar informacdes sobre como poderia realizar
Capacitacdo de a pesquisa também neste local. Contato com a Professora
Profissionais da Suzana.

Educacao e de
Atendimento as
Pessoas com Surdez)

05/09/19 | Escola Tavares Bastos | Observacdes no pétio da escola. Entrega de formulério a
coordenadora, sobre dados da escola.

12/09/19 | Escola Tavares Bastos | Busca pela coordenacgdo. Ainda néo tinha os dados
disponiveis.
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19/09/19 | Escola Tavares Bastos | Observacgdes no patio da escola. Peguei os dados com a
coordenadora (conferi com ela, lista por lista das turmas,
para saber quantos alunos surdos estavam matriculados).

25/09/19 | Escola Tavares Bastos | Entrega de cartas-convite aos alunos. Conversa com a
intérprete. Entrega dos questionarios para os intérpretes.
Observacao da atuacao da intérprete.

03/10/19 | Escola Tavares Bastos | Paralisa¢8o da rede estadual de educagéo.

S6 algumas turmas estavam tendo aula.

10/10/19 | Escola Tavares Bastos | Observacgéo no patio.

Recebi os questionarios respondidos pelos intérpretes.

17/10/19 | IRES/AAPPE (Instituto | Conversa com a coordenadora pedagodgica. Entrega de

Bilingue de oficio para autorizacdo a consulta de dados.
Qualificacéo e
Referéncia em Surdez)

30/10/19 | CAS Conversa com a prof2 Olindina, para agendar um horério
com os alunos. Fui apresentada a turma e entreguei as
cartas-convite.

04/11/19 | Escola Tavares Bastos | Entrevista com a professora da Sala de AEE.

06/11/19 | CAS Aplicagdo do questionario.

Gravacgédo das narrativas em grupo com alunos da turma de
Olindina.
06/11/19 | CAS Entrega de formulério as coordenacgdes, para obter
IRES informacg@es sobre essas instituicdes.

07/11/19 | CAS Agendamento de entrevista com alunos da turma de Prof?
Edinete, mas s6 foi possivel fazer com uma aluna, os outros
alunos ndo foram, por falta de transporte escolar.

07/11/19 | Escola Tavares Bastos | Aplicagdo do questionario, gravacdes das narrativas
individuais.

Entrevista-narrativa em grupo (filmada) com alunos.

1411/19 IRES Pegar o formulario com as informacgdes da instituicao.
Conversa com a coordenadora.

21/11/19 | CAS Aplicacdo de questionério.

Entrevista-narrativa em grupo (filmada) com alunos da
turma da prof® Edinete.

17/12/19 | CAS Entrevista com a professora Olindina.

Fev/2020 | CAS Preenchimento de formulario e do roteiro de entrevista pela
Profa Suzana.

Fonte: Elaboracgéo da autora.

ApOs reunir esses materiais, lembrando a leitura que fiz de “O perigo de uma

histéria unica” de Chimamanda Ngozi Adichie (2019), trago no capitulo a seguir uma

narrativa da educacdo de surdos em Alagoas e ndo a historia ou situacdo geral
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dessa educacao, tomando cuidado para nao incorrer no risco do “perigo de uma
histéria unica”. Para o préximo capitulo desta tese, juntei os fios que me foram
disponibilizados e teci uma narrativa a partir de levantamento de pesquisas, de

indices da Educacao de Alagoas e das entrevistas realizadas com professoras.



PARTE 2 — OS NOS E OS CONTORNOS DO BORDADO

Figura 17 — Parte de uma peca de filé (1)
Fonte: Acervo da autora.

Nesta parte do trabalho, abro um espaco para falar um pouco sobre a
educacédo de surdos em Alagoas, pois considero relevante tecer a discusséo a partir
do lugar onde foi realizada a pesquisa. Nao estou me referindo a Alagoas como se
fosse uma pesquisa realizada para mostrar a situacdo educacional de surdos de
todo o estado, mas cabe lembrar que, durante a pesquisa, surgiram participantes
gue sdo residentes de outros municipios, além de Maceio, logo, as narrativas destes
trazem situagOes referentes ao contexto educacional das cidades onde residem.
Esta pesquisa também ndo consiste num mapeamento das escolas que recebem
surdos, nos mais variados municipios do estado alagoano. Tampouco se trata de
fazer generalizacbes, mas certamente as narrativas trazidas apresentam
aproximacfes com diversos outros contextos. Trago também narrativas de outros
atores educacionais, coletadas ao longo da pesquisa, que considero como narrativas
sobre a educacdo de surdos, produzidas em alguns espacos educacionais de
Maceid.

Foi considerando os registros feitos ao longo da pesquisa, que se fez possivel
tracar esse desenho da educacdo de surdos local. Ou seja, apds conferir as
anotacdes e reunir 0os materiais coletados ocorreu-me que seria importante

apresentar ndo s6 as narrativas dos alunos, mas somar a estas as informacoes
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obtidas sobre as instituicbes em questdo e apresentar também um conjunto de
narrativas de educadores que se presentificaram na pesquisa.

E imprescindivel referir que as discussdes, dados e informacgdes aqui trazidos
ndo podem ser considerados uma forma Unica e generalizante de abordar essa
tematica, justamente por reconhecer-se que existem diferentes contextos nos quais
os alunos estdo situados, assim como diversos contextos no que diz respeito ao
conhecimento e uso da Libras e ao acesso de alunos surdos a educacdo. A
discussdo ora empreendida esta ligada as buscas por mim realizadas, como
tentativa de realizar uma “histéria do presente” sobre tal objeto de estudo. Ao olhar
para os materiais produzidos ao longo do processo, considerei importante nao
perder de vista as informacdes e histérias que me foram contadas, por isso, a
construcdo da segunda parte da tese foi pensada como forma de, a partir dos
sujeitos que cruzaram meu percurso investigativo, narrar uma histéria da educacao
de surdos de Alagoas.

Assim sendo, o que chamo de nds e contornos do bordado é a apresentacdo
e analise das narrativas produzidas durante a pesquisa. Para tanto, no capitulo 4
trago uma breve discussdo sobre a educagcdo em Alagoas, considerando alguns
indices e a producdo académica, antes de apresentar falas e informacdes dos que
estou a chamar de outros atores educacionais, tais como a professora do AEE e as
professoras do CAS. No capitulo 5, apresento uma parte das narrativas dos alunos
participantes, como forma de anunciar suas relagdes com 0s espacos educacionais
(escola e CAS). No capitulo 6 faco, entdo, uma analise das narrativas produzidas
nos momentos em grupo com o0s alunos.

Embora pareca partes distintas, cada conjunto de fios estd ligado na
composicdo desta peca de filé. Os capitulos que se seguem sdo, portanto, 0s
entrelagamentos dos fios das narrativas sobre educagédo de surdos aos fios das
narrativas dos surdos sobre educagdo, ou melhor, sobre suas experiéncias

educacionais. E isso que compde o desenho principal deste “bordado”.



4 OS PRIMEIROS CONTORNOS DO BORDADO: NARRATIVAS SOBRE
EDUCACAO DE SURDOS EM ALAGOAS

Figura 18 — Pontos em destaque de parte do bordado
Fonte: Acervo da autora.

A composicdo deste capitulo da tese € uma forma de apresentar uma
discusséo sobre educacao de surdos, levando em consideragao alguns aspectos de
ambito local, mas mais que isso, esta relacionada ao modo como esta pesquisa foi
produzida. Os encontros com outros atores educacionais, além dos alunos, e o0s
movimentos de busca por materiais para a pesquisa tornaram possivel pensar em
uma discussdo sobre essa tematica, que ndo fosse s6 a partir de producbes
tedricas. Por isso, trago uma narrativa entrelacada por outras narrativas, as
destacar: achados da reviséo de literatura em ambito local, respostas dos intérpretes
a um questionario e falas de entrevistas com algumas professoras.

Alagoas é um estado conhecido nacionalmente pelas belezas naturais de
suas praias, mas também pelos indices negativos de desenvolvimento nas mais
diversas areas. E 0 segundo menor estado da Federac&o, em extensao territorial, e
possui a diversidade geogréfica inerente a Regido Nordeste do Pais, com clima e
vegetacdo que varia do litoral ao sertdo. De acordo com o Anuario dos territorios de
2019, a situagao de pobreza é grave, quando comparada a do Pais, pois “[...] 17%
da sua populacdo vivem na extrema pobreza e 34% sao consideradas pobres,
situando quase metade dos alagoanos abaixo da linha de pobreza” (ALAGOAS,
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2019). indices estes que poder&o se agravar, visto que, em face & pandemia atual,
houve perda de renda de boa parte da populacao.

Este capitulo se divide em duas partes. Uma sobre a situagcéo educacional de
Alagoas, pensando o recorte da educacao de surdos, que sera abordada a partir de
dois pontos: 1) documentos da politica educacional; 2) producdo académica local.
Na outra parte, trago as narrativas sobre a educacao de surdos, a partir da coleta de
materiais com a professora do AEE e com os intérpretes da Escola Tavares Bastos,
as professoras do CAS e informagdes obtidas ao longo da pesquisa.

Olhar para os indices de Alagoas me remeteu a discussao levantada por
Albuquerque Junior (2017), sobre a invencdo do Nordeste e sobre o preconceito
contra a origem geografica e de lugar. A invencdo do Nordeste e do nordestino foi
elaborada consoante questbes politicas e econdmicas, com forte influéncia das
elites intelectuais e agropecuaristas. A pobreza e o0 analfabetismo se tornaram
praticamente marcadores da imagem que foi criada do nordestino. As condi¢cbes
climaticas, principalmente o problema das estiagens e da seca, foram tomadas como
fator de agravo aos problemas sociais e econdémicos da Regido, atenuados, em
realidade, pela diversidade de producdo (agricola, pesca, artesanal, etc.) e mesmo
pelas particularidades climéaticas da Regido, atraente aos turistas e rica fonte de
energia renovavel. Como explica Albuquerque Junior (2017), o Nordeste é um
espaco que apresenta uma diversidade as questbes econdmicas, politicas, sociais e
culturais, que nao podem ficar relegadas aos estere6tipos construidos no inicio do
seéculo XX.

Concordando com Albuquerque Junior (2017), a Regidao Nordeste ndo tem o
monopolio da excluséo social e da miséria em nosso pais. No entanto, 0s interesses
politicos das elites e os modos de producdo e distribuicdo de bens e consumo
produziram e agravam suas mazelas. Por isso, considero que os indices de
desenvolvimento sdo denunciadores do forte processo de desigualdade social que
atinge a Regido, Alagoas ocupando os primeiros lugares no ranking (de pobreza,
analfabetismo, mortalidade infantil, morte violenta dos jovens, entre outros).

O setor do turismo teve crescimento, mas a producdo de cana-de-agucar e a
concentragdo de renda marcam a histéria de “desenvolvimento” de Alagoas. Apesar
da implantacdo de politicas sociais, nas duas Ultimas décadas, a desigualdade de
renda e as desigualdades educacionais ainda apresentam indices elevados, tanto

comparada a regido, quanto nacionalmente. E levando isso em consideragédo que
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trago alguns desses dados e comento sobre a produgdo académica em ambito local,
para falar sobre a educacéao de Alagoas.

No que diz respeito a Educacado, o estado € marcado por altos indices de
analfabetismo. “O Estado é detentor do maior percentual de analfabetos do pais [...],
mesmo tendo reduzido esse percentual na série histérica de 2007 a 2013
(ALAGOAS, 2015, p. 15). De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continuada (PNADC) (IBGE, 2019), a taxa de analfabetismo de pessoas
com mais de 15 anos é de 17,1% e, a de pessoas com mais de 60 anos, é de 41%.
Embora os indices de analfabetismo venham decrescendo nos ultimos anos, a taxa
ainda é muito alta, “sendo a terceira maior do pais percentualmente, a frente do
Piaui (41,3%) e Maranhéo (45,9%)” (BEZERRA, 2020, online).

Ainda de acordo com o PNADC 2019, a maior taxa de escolarizacao esta na
faixa etéria de 6-14 anos (99,6%), sendo de 28,5%, entre 18-24 anos de idade. Entre
as pessoas de 25 anos ou mais, o tempo médio de anos de estudo é 7,5 (IBGE,
2019).

Considerando que os indices educacionais sdo fortes marcadores para se
pensar a situacdo social e até mesmo a desigualdade social, tomo esses dados
como forma de pensar os processos educacionais de exclusdo das pessoas com
deficiéncia e/ou de grupos minoritarios. Embora, de modo geral, o nimero de
matriculas de pessoas, publico-alvo da Educacdo Especial, tenha aumentado
exponencialmente desde a implantacao da Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), muitas pessoas ainda estéao
“de fora” ou com dificuldade de acesso aos espagos escolares. No Plano Estadual
de Educacéo de Alagoas (2015) consta que:

Alagoas atende a 84,1% da populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
ficando um pouco abaixo do Nordeste com 85% e do Brasil com 85.8%.
Essa pequena diferenca indica que Alagoas ndo esta tdo abaixo da meta
em relagcdo a regido e ao pais. No entanto, para a universalizacéo, faz-se

necessario implementar, efetivamente, as politicas de educagéo inclusiva
(ALAGOAS/PEE, 2015, p. 53).

Os planos educacionais seguem as diretrizes da educacao nacional, de 1996,
e, no caso da modalidade da educacédo especial, segue a politica educacional de
incluséo, de 2008. Logo, dentre as metas estabelecidas, algumas se dirigem ao
publico dessa modalidade — pessoas com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Vale destacar os efeitos das
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lutas da comunidade surda na elaboracdo das politicas educacionais, principalmente
na Gltima década. E interessante observar que a oferta da educacéo bilingue para os
surdos aparece, nesses documentos, juntamente ao que € preconizado para o
publico da educacado especial. As metas sao destinadas as pessoas com deficiéncia,
tendo a oferta de educacgéo bilingue aos surdos. No PEE de Alagoas (2015) essas

demarcacdes aparecem nos trechos que apresento abaixo:

1.5) priorizar 0 acesso a educacdo infantii e fomentar a oferta do
atendimento educacional especializado complementar e suplementar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, assegurando a educacgao bilingue para
criancas surdas e a transversalidade da educagédo especial nessa etapa da
educacdao basica (ALAGOAS, 2015, grifos meus).

4.7) garantir a oferta de educacado bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos ou mais, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocéo do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos (ALAGOAS, 2015, grifos meus).
4.13) garantir a ampliacdo das equipes de profissionais da educacao para
atender a demanda do processo de escolarizagcdo dos estudantes [...],
assegurando a oferta de professores/as no atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores/as e
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para, cegos, surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores
bilingues, ledor e transcritor de braile, técnicos de orientagdo e mobilidade
para estudantes com deficiéncia visual (ALAGOAS, 2015, grifos meus).

5.7) promover, em regime de colaboracéo, a alfabetizac&o das pessoas [...],
considerando as suas especificidades, inclusive a alfabetizacdo bilingue
de pessoas surdas, sem estabelecimento de terminalidade temporal
(ALAGOAS, 2015, grifos meus).

7.8) desenvolver indicadores especificos de avaliacdo da qualidade da
educacédo especial, bem como da qualidade da educacédo bilingue para
surdos, deficientes visuais e intelectuais (ALAGOAS, 2015, grifos meus).
8.14) garantir, nos primeiros quatro anos de vigéncia deste PEE, equipes de
profissionais da educacdo para atender a demanda do processo de
escolarizacdo dos estudantes da educacdo de jovens e adultos [...],
garantindo a oferta de professores do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores/as,
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para cegos e surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores
bilingues, ledor e transcritor de braile, técnico de orientacdo e mobilidade
para estudantes com deficiéncia visual (ALAGOAS, 2015, grifos meus).

Pode-se dizer que hd um reconhecimento da importancia da oferta da
educacao bilingue para os surdos. Os documentos seguem um pouco nas trilhas de
algumas das reivindicagbes da comunidade surda. No entanto, hd uma distancia
entre o que esta posto nos documentos — ainda que estes sejam dispositivos para as

estratégias de governo das populagcdes — e a execucdo dessas politicas.
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A educacédo de surdos numa perspectiva bilingue ndo é entendida como uma
modalidade de educacao especial, pelo contrario, a escola de/para surdos € vista,
pela comunidade surda, como um local de inclusdo. Embora esta tese se situe na
posicdo de defesa da escola bilingue de surdos, para falar sobre a educacdo de
surdos reporto-me a Educacdo Especial e a perspectiva inclusiva. Entendo que a
Educacdo Especial remete a uma construcdo histérica e social, que reflete varios
embates e lutas das pessoas com deficiéncia pelo direito a educacao formal. Nao
me deterei em resgatar o histérico da educacao especial, apenas faco a mencéo a
essa modalidade de ensino como forma de tentar situar a educagao ofertada aos
surdos, em determinados contextos, como é o caso dos contextos escolares de
Alagoas.

Alguns alunos surdos foram inseridos em uma escola no ensino regular na
década de 1970, o que pode ter sido influéncia da execucdo da LDB de 1971.
Embora ndo se faca mencdo especifica ao publico surdo, que a época seria o
deficiente auditivo, é nesse documento, no artigo 9°, que aparece a referéncia a
alunos com deficiéncia, a destacar:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de ac6rdo com as

normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo (BRASIL,
1971).

Isso demarca a constituicdo da Educacdo Especial, produzida a partir da
educacédo geral, que também ndo era ofertada para todos e que passou a criar e a
direcionar os individuos para determinados espacos. Até a década de 1990, vérias
praticas compuseram a Educacdo Especial, e aos poucos esta se configurou como
modalidade transversal a todas as etapas e demais modalidades do ensino regular.

Um possivel marco da educacdo de surdos em Alagoas foi a insercéo de 12
alunos surdos na Escola Tavares Bastos, em 1978 (fato mencionado acima).
Naquele momento, utilizava-se uma abordagem oralista. Em 1980 foi criada a
Coordenacdo de Educacao Especial na Secretaria Estadual de Educacao. Em 1988
houve o processo de integracdo dos alunos surdos em salas comuns das escolas
regulares. Em 1996, o Centro de Educacéo Especial Wandette de Castro passou a
ofertar cursos de Libras. No ano de 1998, o estado de Alagoas reconheceu a lingua
de sinais como lingua a ser trabalhada com surdos na rede publica de ensino,

através da Lei Estadual n°® 6.060/98. Em 2001, seis escolas de Macei6 foram
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escolhidas como escolas-polo para alunos surdos (ALAGOAS, 2011 apud VILELA,
2016).
As politicas de Educacédo Especial, na esfera estadual, seguem na esteira do
gue é estabelecido em ambito federal. Segundo Pavezi e Mainardes (2019, p. 753):
As politicas de Educagdo Especial do Estado de Alagoas tendem a
reproduzir/ recontextualizar as politicas nacionais, resultando em politicas

com baixa capacidade de articulacdo com a realidade do Estado, bem como
com as necessidades dos sujeitos.

N&o sO no estado de Alagoas as politicas educacionais seguem e reproduzem
as politicas nacionais. Todavia, as estratégias adotadas para a execucdo de tais
politicas tendem a se diferenciar de um estado ou de um local para outro,
dependendo das agendas governamentais. Além disso, a educacdo em Alagoas é,
historicamente™, assolada pelo descaso de seus governantes.

Destaca-se que os movimentos pela educacéo de surdos ndo séao recentes no
estado alagoano. Quando olhamos para esses dados, vemos, por exemplo, a Lei
6.060 de 15 de setembro de 1998, que dispbe sobre o reconhecimento e
implantacdo da Libras, no Estado de Alagoas, na rede publica de ensino para
surdos, que é anterior a publicacdo da lei nacional — Lei 10346/02. No entanto,
deparamo-nos, muitas vezes, com praticas que passam ao largo do que esti
previsto na legislacdo educacional. No que diz respeito a educagdo de surdos,
temos o forte embate sobre o sentido atribuido a educacéo bilingue na politica de
inclusdo e na perspectiva da comunidade surda (GOES; TARTUCI, 2012).
Acrescento ainda que a discussédo sobre a educacao de surdos em Alagoas esta, de
certa forma, invisibilizada, tanto nas praticas educacionais, amarradas a politica de
inclusdo, quanto nas discussdes académicas locais.

As pesquisas envolvendo pessoas surdas, em Alagoas, geralmente sé&o
referentes a discussdes sobre a educacao especial e a incluséo escolar. De tal feitio
que, por vezes, as referéncias feitas a surdez séo relativas a deficiéncia auditiva,
como parcela do publico da Educagdo Especial. Logo, 0os surdos aparecem como
sujeitos integrantes do grupo de pessoas com deficiéncias e alunos incluidos.
Temos um forte efeito dos discursos hegemoénicos, nos quais 0 sujeito surdo €&

narrado como pessoa com surdez, numa perspectiva da deficiéncia. Cabe

% Sobre os aspectos historicos da Educacéo de Alagoas, sugiro ver Vergosa (2001; 2015).
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mencionar que, nos discursos de inclusdo, muitas vezes a expressao pessoa com
deficiéncia auditiva é substituida por pessoa com surdez, no entanto, nao se trata de
um reconhecimento do sujeito surdo pertencente a uma minoria linguistico-cultural.
E como se, devido ao uso do politicamente correto, no qual a expressio pessoa com
emergiu em substituicdo a portador de, colocassem o termo surdez para se referir,
principalmente, aos que clinicamente apresentam a perda auditiva grave ou
profunda.

A producdo de pesquisas sobre a Educacdo Especial e Inclusiva estd mais
centrada na Universidade Federal de Alagoas, que possui programa de pos-
graduacdo em Educacdo. Segundo Pavezi (2018), as producdes académicas de
pesquisas nessa area tematica estdo concentradas em Macei6. Esta autora aponta
que “[...] grande concentracao de pesquisas [s&0] realizadas no e sobre 0 municipio
de Maceid (131). Apenas 9 trabalhos referem-se ao Estado de Alagoas como um
todo. Dos 102 municipios alagoanos, apenas 6 foram foco de estudos sobre algum
aspecto da Educacgao Especial” (PAVEZI, 2018, p. 160).

Ainda sobre as producdes académicas, vale destacar que ha pesquisas sobre
a Libras, desenvolvidas no Programa de P6s-Graduacdo de Letras e Linguistica, da
UFAL. Em 2019, este programa teve a primeira mulher surda alagoana a defender a
dissertacdo de mestrado, no estado de Alagoas. Até entdo, outros surdos alagoanos
se deslocavam a outros estados para realizar pés-graduacéo stricto sensu®.

Abro parénteses para falar sobre a questdo da producdo académica. A
Universidade Estadual de Alagoas possui campi em seis municipios, que seguem a
seguinte ordem de implantacdo: Arapiraca, Santana do Ipanema, Palmeira dos
indios, S&o Miguel dos Campos, Unido dos Palmares e Macei6 (Figura 19). Destes,
guatro ofertam o curso de Pedagogia, sendo que, em um deles, este curso foi
recém-implantado e ainda nao teve turma graduada. O que quero destacar aqui é
gue existem outras pesquisas sobre educacgdo inclusiva que sao realizadas em
Alagoas, mas ndo aparecem nas buscas devido a falta de publicacédo. Além disso, a
UNEAL ndo tem um repositorio digital, portanto, os trabalhos de concluséo de curso

ndo estdo disponiveis na internet e a maioria deles ndo sdo publicados. Embora

% Sobre isso, conferir a noticia em: https://ufal.br/ufal/noticias/2019/3/ufal-tem-a-primeira-mulher-

surda-a-defender-mestrado-em-alagoas.


https://ufal.br/ufal/noticias/2019/3/ufal-tem-a-primeira-mulher-surda-a-defender-mestrado-em-alagoas
https://ufal.br/ufal/noticias/2019/3/ufal-tem-a-primeira-mulher-surda-a-defender-mestrado-em-alagoas
https://ufal.br/ufal/noticias/2019/3/ufal-tem-a-primeira-mulher-surda-a-defender-mestrado-em-alagoas
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alguns destes trabalhos sejam apresentados em eventos académicos, ndo é

suficiente para fazer conhecer o que é produzido no estado.

| — Arapiraca
Il - Santana do Ipanema
Ill — Palmeira dos Indios

IV — Sao Miguel dos Campos
V — Unido dos Palmares
VI — Maceid

Figura 19 — Mapa situando os locais de Campi da UNEAL
Fonte: Elaboracdo da autora.

Deve-se ainda sublinhar que a discusséo sobre a educacédo de surdos parece
restrita as instituicbes que atendem esse publico. Até mesmo nas escolas é dificil se
deparar com essa tematica, que, por vezes, fica relegada as comemoracdes do
Setembro Azul, por alguns grupos, e do Dia dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Ndo é que todos tenham a obrigacdo de conhecer a tematica, mas de
certa forma isso se reflete, por exemplo, no numero insuficiente de intérpretes nas
escolas do interior do estado e na dificuldade ou ndo acesso de muitos surdos a
lingua de sinais.

Nas pesquisas realizadas por Vilela®’, em cidades do sertdo alagoano, por
exemplo, foi possivel identificar que alguns surdos sequer estdo matriculados nas
escolas regulares, e que muitos surdos dessas localidades ndo tém conhecimento

da lingua de sinais.

% pesquisas vinculadas ao Nicleo de Estudos e Pesquisas em Interiorizacdo da Lingua de Sinais,
formado por pesquisadores das Universidades Federais de Alagoas, de Sergipe e do Recbncavo
Baiano e Universidade Estadual do Sudoeste Baiano.
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Vilela (2016) observou que, no municipio de Delmiro Gouveia, diferentemente
dos outros municipios da regido, os surdos sabiam Libras e havia a presenca de
tradutor e intérprete de Libras na rede municipal de ensino. Assim, em sua pesquisa
de mestrado, ao tracar uma historia da educacao de surdos na referida cidade do
sertdo alagoano, com recorte temporal de 1981 a 2005, Vilela (2016) mostrou como
a presenca de uma instituicdo de atendimento a pessoas com deficiéncia marcou as
histérias dos sujeitos surdos daquela cidade, como um local de assisténcia a esses
sujeitos. Nao diferentemente de muitas instituicdes, que sdo pautadas pelas praticas
e discursos das perspectivas clinica-médica e assistencialista, mas que muitas das
vezes sdo os primeiros locais de aproximacdo com a lingua de sinais.

Foi com a chegada de uma profissional, conhecedora da Libras, e as acdes
por ela empreendidas, para 0 acesso dos surdos a lingua de sinais, que houve uma
modificacdo na dinamica de trabalhos realizados com os surdos, em Delmiro
Gouveia. Contudo, isso ocorreu por volta da década de 1990, entdo os surdos foram
apenas integrados as escolas regulares (VILELA, 2016), mas nao tinham a Libras
como lingua de instrugcéo. Vale lembrar que foi nesse periodo que o0 movimento de
educacédo para todos ganhou forca e o Brasil se tornou signatario das convencdes
internacionais que estabeleceram a perspectiva inclusiva da educacdo. Porém, os
espacos educacionais ndo estavam preparados para trabalhar com os respectivos
alunos. E possivel inferir que houve mudancas na dindmica de algumas escolas que
seguem a perspectiva inclusiva, inclusive no que diz respeito ao conhecimento sobre
a lingua de sinais, porém a garantia de um ensino que contemple a diferenca
linguistica e a perspectiva bilingue ainda € uma realidade distante, em muitos

contextos educacionais.

4.1 UM CANTINHO DA TAVARES BASTOS: UM DOS FIOS DESSE BORDADO
— A SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Para falar de forma muito breve sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), reportar-me-ei a documentos da legislacdo educacional
brasileira, que instituem e regulamentam a Educacdo Especial como uma
“‘modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades” (BRASIL, 2009) e

o AEE como parte integrante do processo educacional.
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O Atendimento Educacional Especializado funciona de forma complementar
ou suplementar aos processos de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial. Segundo as normativas legais®*, esse atendimento deve
disponibilizar servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para a aprendizagem e para a participacdo desses individuos na sociedade
(BRASIL, 2009; 2010). O publico-alvo do AEE, apresentado nesses documentos
(BRASIL, 2008; 2009; 2010), € composto por:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; 1l — Alunos com
transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
guadro de alteragbes no  desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Ret, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao; 1l — Alunos com
altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas de conhecimento humano,

isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (BRASIL, 2010, p. 3).

Conforme os documentos legais, que dispdem sobre o AEE, a oferta desse
atendimento é obrigatoriedade dos sistemas de ensino, sendo prioritaria em salas de
recursos multifuncionais da prépria escola ou de outra instituicdo, em turno contrario
ao que o aluno esteja matriculado na classe comum do ensino regular, e cabe a
escola orientar ao aluno e a familia quanto a sua participacdo. Vale destacar que a
oferta do AEE pode ser feita também em centros de atendimento educacional
especializado da rede publica ou de instituicbes comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009; 2010).

Cada vez mais as instituices filantrépicas tém oferecido o servico de AEE,
em substituicdo ao que antes eram as classes especiais. As ofertas desses servi¢os
se dao por meio de convénios das redes de ensino com essas instituicdes. Duas
instituicdes em Macei6 sdo referéncias para a assisténcia a pessoas surdas: o CAS
(publica) e a AAPPE (ONG). Ambas as instituicdes, dentre outros servigos, ofertam o
AEE a alunos surdos. Por isso, recebi a informagdo de que alguns alunos da
Tavares Bastos poderiam estar sendo nelas assistidos.

% Referéncia a documentos, tais como: A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva (2008); e a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica.
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Em Alagoas, sdo 421 salas de recurso multifuncional, no entanto, vale
ressaltar que essas salas ndo estdo em amplo funcionamento devido ao
namero reduzido de profissionais com formacdo especifica e a falta de
acompanhamento e assisténcia necessaria a esse atendimento (ALAGOAS,
2015, p. 51).

A Escola Tavares Bastos é organizada seguindo as normativas legais. Possui
uma Sala de Recursos Multifuncionais, para a oferta do AEE, e apresenta-a,
inclusive, no PPP (ja citado), conforme preconizado na Resolugcdo CNE/CEB n°
4/2009, art. 10° que determina que o Projeto Politico-Pedagdgico da escola deve
institucionalizar a oferta do AEE.

Os objetivos de atuacdo nas salas de recursos sdo bastante abrangentes e
direcionados ao seu publico-alvo, de forma geral. No Documento Orientador
Programa de Implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010a),
encontramos como uma das atribuicdes dos professores do AEE:

Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como:
Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos
surdos; informética acessivel; Comunicacdo Alternativa e Aumentativa -

CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e
atividades de enriquecimento curricular (BRASIL, 2010a, grifo meu).

No mesmo documento referido anteriormente consta a lista de recursos
(equipamentos, mobiliario e materiais didaticos) minimos iniciais para o
funcionamento dessas salas. Nao detalharei aqui todos os recursos disponibilizados
nos locais, pois meu interesse esta relacionado ao funcionamento da sala de
recursos da escola. Afinal, em um prédio com tantos alunos surdos, possivelmente
alguns deles frequentariam essa sala. Além disso, por se tratar de uma escola
inclusiva e escola polo para surdos, presumi que alguma atividade seria realizada
com esses alunos, por meio do AEE. Entdo, em uma das idas a escola, dirigi-me a
professora do AEE (que chamarei de Flavia), para convida-la a participar da
pesquisa. Com sua concordancia, agendamos dia e horario para a entrevista.

A entrevista foi realizada na sala de AEE. A professora Flavia assentiu a
gravacdo em audio de nossa conversa (ver APENDICES). Devido a reforma da
escola, a sala de recursos também sofria modificacdes. No momento da entrevista,
estava com uma bancada improvisada, onde havia jogos e outros materiais
pedagdgicos. Continha um armario de arquivos e materiais didaticos; em uma das

paredes havia um alfabeto manual. Na ocasido, a sala ndo se encontrava
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devidamente organizada (como mostram as Figuras 12 e 13) para o AEE, como

preconiza a legislacdo educacional referente a essa modalidade de ensino.
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Figura 20 — Sala de AEE (Escola Tavares Bastos)
Fonte: Acervo da autora, autorizada pela professora do AEE.
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Figura 21 — Sala de AEE (Escola Tavares Bastos).
Fonte: Acervo da autora, autorizada pela professora do AEE.

Sobre a Professora, ela é formada em Pedagogia, com Pos-Graduacdo em
Psicopedagogia e conta 13 anos de atuacdo como docente, no momento desta
entrevista. Segundo a mesma, durante a sua formacdo, sO teve a disciplina de
Educacao Especial, na graduacdo. Mas, desde que se formou, sua atuagao foi na
area de Educacéo Especial. E professora concursada na rede estadual e municipal
de Macei6. Cursou até o nivel intermediario de Libras. Trabalha nesta escola no
turno da manha. A seguir trarei alguns excertos das falas da professora.

Segundo Flavia, os alunos sdo encaminhados pelos professores das salas
comuns e nessa sala de recursos sdo atendidos alunos com: surdez, deficiéncia
intelectual, autismo e transtornos de comportamento. Os atendimentos s&o

individuais e em grupo, dependendo da necessidade de cada um, quanto as



125

dificuldades nas aulas. Sobre o trabalho especificamente com alunos surdos, ela

falou:

Com os surdos, exatamente, eu estou trabalhando mais lingua portuguesa, que é a
dificuldade maior deles. Ai a gente trabalha textos, interpretacado, leitura, eles pesquisam
(é...) o aplicativo, os sinais, as vezes, eles identificam. Logo no inicio, assim, a maioria ndo
lia nada (é...) palavras simples, eles ndo conheciam nada, mas hoje jA& com, assim, o
trabalho, o habito da leitura, eles estdo familiarizando com as palavras. Ai agora eles estao
mais com a interpretacdo, mas o contexto do texto pra eles ainda é dificil entender o que é
gue estd acontecendo. Ainda assim, na identificacdo das palavras. Também trabalho, assim,
as classes gramaticais do texto (Flavia, 2019).

Por se tratar de uma escola de Ensino Fundamental e Médio é possivel
observar que os alunos surdos usam a Libras, embora nem todos tenham fluéncia.
Nesse caso, 0 AEE é voltado para uma atuacdo com a Lingua Portuguesa, apontada
como area de maior dificuldade dos alunos surdos que frequentam a sala de
recursos multifuncionais — o que aparece na fala da professora. Considerando que o
AEE é complementar ao ensino regular, logo o trabalho é realizado a partir do que
for indicado como maior dificuldade do aluno. Quando questionada sobre a incluséao

de surdos nesta escola, a referida professora falou:

Eles tém intérprete, (é...) vamos dizer, eles estdo bem assegurados... ao conteldo, através
do intérprete, mas precisa-se de mais recursos, para que eles sejam de fato inseridos.
Precisam ter aquele foco naquele povo que estd ali. Assim, eu sei que alguns tém essa
preocupacdo de trabalhar essas questdes visuais, de dar o conteldo antes, para que eles
pesquisem, mas... ndo estao assim capacitados para isso (Flavia, 2019).

Quando se referiu a alguns, Flavia estava falando dos professores das salas
comuns. Na sua perspectiva, os alunos surdos estdo assegurados por terem o
intérprete em sala, mas ndo h& recursos suficientes para trabalhar com esses
alunos, assim também como n&o ha um olhar mais voltado para “aquele povo”, ou
seja, para o povo surdo. Ela comentou também sobre a necessidade de os
professores das salas regulares estarem mais atentos aos processos de incluséo e
sobre a falta de materiais que sirvam para suprir as necessidades educacionais
especificas. Citou como exemplo o fato de a escola s6 possuir um aparelho de
datashow, que segundo ela seria util para trabalhar com imagens e visualidade com
os alunos surdos. Além disso, falou também sobre as dificuldades em relacdo a
carga horaria dos professores, que inviabiliza a realizacdo de um planejamento

conjunto, para trabalhar com os alunos com necessidades educacionais especiais.
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Outra questédo levantada foi sobre como a escola contribuiria para a formacao

escolar dos alunos surdos, especificamente. A professora comentou:

Olha a escola, ela, ela é a base. Sem a escola realmente iria ser muito mais complicado.
Mas, acho que a escola vem fazendo sim, vem contribuindo; fazendo seu papel de incluséo.
Apesar de ser bem lento, bem devagar. Mas acho que a escola contribui. Eles séo inseridos,
eles tém assim algumas atividades préprias pra eles. Tem alguns momentos que sao
voltados pra eles, tem intérprete, o intérprete esta presente em tudo. Eu acho que a escola
tem contribuido sim, mas lentamente (Flavia, 2019).

Flavia, por meio de sua fala, nos lembra que a escola é uma instituicao basilar
da Modernidade. Ou seja, ha uma naturalizacdo de que a escola e a educacdo
formal funcionam como sustentaculo do ordenamento social das mais diversas
sociedades. Somando-se a nocdo de educacdo como base, deparamo-nos com a
ideia de um vir a ser. Os individuos sao capturados e inseridos em uma
engrenagem, na qual sao impelidos a se formatarem para serem 0s sujeitos: do
mercado, criticos, conscientes, aprendentes, etc. E a escola também a instituicdo-
simbolo da inclusdo. A inclusédo é fundamental para esse ordenamento. Ainda assim,
a escola em seu papel de base vem exercendo a funcao de inclusao “lentamente”.

Vemos também que a presenca de intérpretes de Libras é tomada como algo
central que assegura a inclusdo dos surdos, mesmo quando se aponta para a falta
de utilizacdo de mais recursos visuais, por parte dos professores das salas comuns,
além da nao disponibilizacdo de tempo para o trabalho conjunto destes com o AEE.

Na sequéncia da conversa questionei sobre o que, para ela (Flavia), fazia os

alunos frequentarem a Escola Tavares Bastos, a professora respondeu:

Eu acredito que esse suporte, porgue muitas escolas ndo tém intérprete. Entdo, eles ficam.
Eu tenho caso de aluno que estudou praticamente até o nono ano sem intérprete. E isso até
... entdo, até o nono ano eles..., porque eles nao tinham acesso a lingua de sinais. Entéo,
eu ndo sei nem como eles chegaram até o nono ano, porque quando chegam praqui
realmente sdo alunos com muitas dificuldades em Libras. Entdo, acho que é esse acesso.
Até que falta intérprete em algumas situacdes, em alguns momentos, mas, assim, a dire¢do
tenta conseguir um novo intérprete. E assim, de saberem que vai ter, encontrar com 0s seus
pares, vai ter amigos, porque um surdo numa sala, ela vai se sentir s, ele vai se comunicar
s6 com o intérprete. Muitos tém lingua de sinais e vai ter aquela dificuldade de se socializar
e aqui ndo, eles sabem que vai encontrar 0s amigos, que ja estudaram, que ja conheceram,
que ja viram em algum lugar. Entdo € isso, esse acolhimento por parte dos préprios surdos.
(Flavia, 2019, sic).

Ha uma caréncia de intérpretes de Libras nas redes de ensino, fato que nao

restringe a Alagoas. Além disso, esses profissionais geralmente sdo contratados, ou
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seja, fazem processos seletivos para prestarem servigos por tempo determinado.
Aparentemente, a Escola Tavares Bastos tem garantido a presenca desses
intérpretes, talvez pela presenca do significativo nimero de alunos surdos e por ser
considerada uma escola de referéncia na area. Digo aparentemente, porque a
professora mencionou que, em alguns momentos, falta intérprete. Isso ocorre, as
vezes, em decorréncia até mesmo dos processos seletivos para a contratacao
desses profissionais, pois, quando ndo ha renovacéo imediata dos contratos, ha um
intervalo de tempo de tramitagéo de outro processo de selecdo. Os cursos de Libras
tém sido mais ofertados e bastante procurados, mas poucas pessoas obtém a
formacdo necessaria para trabalhar como tradutores e intérpretes.

Outra questao que chama atencao, pois aparece na narrativa da professora, e
mais adiante também nas narrativas dos alunos, € como muitos alunos surdos
avancam de nivel escolar sem terem a presenca de intérpretes em sala, e, mais do
gue isso, alguns sem sequer o dominio da Libras.

A professora também mencionou o encontro de pares e a presenca de outros
alunos surdos como fator de busca por essa escola. Algumas pesquisas discutem a
importancia dos pares nos processos de socializagdo dos surdos e, por que nao
dizer, do desenvolvimento e aprendizagem escolar também. Sobre isso, Vaz (2017,
p. 76-77) afirma que:

[...] com a possibilidade do encontro surdo/surdo, com a intensificacdo do
compartilhamento das informacgdes, principalmente no espac¢o da educacao

escolar, os aspectos linguisticos e cognitivos também sejam ativados,
potencializando a aprendizagem.

A busca ou escolha por uma determinada escola se deve a varios fatores,
mas no caso desses alunos € possivel considerar que a presenca de outros surdos
seria um deles, sendo o principal. Segundo Klein e Formozo (2009, p. 214), a escola
€ um espaco de constru¢ao da cultura surda, “pelo fato de ser um local de encontro
gue possibilita processos de identificagdo entre os sujeitos”. A presenga desses
alunos de alguma forma modifica a dinAmica do espaco escolar. Logo, a circulacao
de informacdes sobre essa escola pode levar os alunos, ou até mesmo as suas
familias, a optarem por ela. Segundo Holcomb (2011, p. 142), o compartilhamento
de informagdes é um importante valor cultural dos surdos, “[...] na sala de aula, os
estudantes surdos geralmente servem de suporte uns aos outros, complementando

as licdes do professor com suas proéprias explicagdes, exemplos, parafrases [...]". Os
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surdos de Macei6 compartiiham a informagdo de que a Escola Tavares Bastos
recebe ou trabalha com alunos surdos, o que pode ser um fator na busca por essa
escola. Assim sendo, considero que tal escola tornou-se referéncia por um
movimento dos surdos e ndo s6 da gestédo da rede de ensino.

A escola inclusiva é organizada no sentido de colocar em operacdo o
dispositivo da politica educacional de inclusdo. De maneira que varias praticas
cotidianas escolares se desenvolvem e se desdobram para se ocuparem dos
sujeitos inclusivos e torna-los parte do ambiente homogeneizador, que insiste na
uniformidade. Qualquer diferenca que escape a isso pode se tornar alvo das
avaliacbes e diagnoésticos, que sustentam a ideia da necessidade de um
atendimento especializado. O AEE, portanto, funciona como parte dessa articulacéo,
gue entrelaca inclusdo e normalizagao.

No caso dos surdos, nas escolas inclusivas, eles jA chegam com a marca de
sujeitos inclusivos — categorizados como publico da educacdo especial — e,
possivelmente, como alunos para o Atendimento Educacional Especializado. A partir
de seus desempenhos nas classes comuns, eles serdo ou ndo convidados a
participar do AEE, para que possam acompanhar melhor as aulas. Aos professores
do AEE cabe a funcdo de expertise normalizadora (GRAFF; MEDEIROS, 2016),
para a efetivacdo do que esta preconizado na Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI)3*. Nesse sentido, a
professora do AEE cumpre a funcdo de trabalhar com as dificuldades dos alunos
surdos dessa escola, no que diz respeito, principalmente, a questdo da lingua
portuguesa.

A escola se pauta e promove 0 que esta preconizado na politica educacional,
ainda que de forma precéria, e isso sustenta a ideia de execuc¢éo da inclusdo. O que
nem sempre é colocado em pauta é a falta de estrutura, para a realizacdo desses

trabalhos, e as barreiras que atravessam as relagbes dos professores das salas

¥ Politica vigente no momento de producdo desta tese. As politicas de governo sédo campos de

disputas e a politica de inclusdo é alvo de discuss@es académicas e politicas. Em 30 de setembro
de 2020, foi publicado um decreto (10.502) que instituiu uma nova politica de Educacgao Especial,
em meio a embates politicos. Tal decreto foi declarado inconstitucional e revogado pelo Supremo
Tribunal Federal, em 01 de dezembro do mesmo ano. Os impasses sobre o publico-alvo da
Educacéo Especial e 0 acesso a educacao formal, bem como onde, como e de que forma deve
ser ofertada, ndo se encerra com a revogacao desse decreto, tampouco se “resolve” apenas com
a substituicdo de uma politica de governo por outra, sem que haja amplas discussfes com as
comunidades envolvidas.
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comuns e das salas de recursos, tais como a disponibilidade de tempo para o
planejamento conjunto.

Optei por trazer o trecho sobre a sala de recursos multifuncionais nesta parte
do texto, porque, além de constituir uma narrativa sobre os alunos surdos da Escola
Tavares Bastos, mostra uma realidade que pode se aproximar da de outros espagos
de atendimento educacional especializado. O AEE é ferramenta da perspectiva
inclusiva de educacéo e justifica-se como estratégia para a promocdo da educacao
especial nessa perspectiva. No entanto, tem sido considerado, em muitos espacos
escolares, como um dos nds (em termos de desafios e dificuldades) dessa
modalidade de educacao.

Ao ser instituida a perspectiva inclusiva de educacado, outros profissionais
passaram a integrar o quadro funcional das escolas, como forma de exercer as
estratégias de inclusdo. Dentre esses sujeitos estd o tradutor e intérprete de libras,
além de professores e instrutores da lingua de sinais, dos profissionais de apoio de
sala e dos professores (especialistas) para o AEE. Entdo, além da entrevista
realizada com a professora do AEE, como foi mencionado no capitulo da
metodologia, utilizei um questiondrio sucinto com os tradutores e intérpretes da
escola (APENDICE E).

Apesar da referéncia e dos anos de trabalho com o nimero elevado de alunos
surdos matriculados, em sala de aula, o que temos como marcador desse processo
de incluséo € a presenca dos intérpretes de Libras. As carteiras desses alunos, nas
salas de aula, sdo enfileiradas no canto esquerdo e os intérpretes ficam de frente
para eles, proximos a porta. H4 um intérprete por turma.

Na PNEEPEI esta prevista a presenca do tradutor e intérprete de Libras,
segundo o documento dessa Politica: “[...] para a inclusdo dos alunos surdos, nas
escolas comuns, a educac¢do bilingue — Lingua Portuguesa/LIBRAS desenvolve [...]
os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais alunos da escola” (BRASIL, 2008). A regulamentagao da
profissdo de tradutor e intérprete de Libras, em ambito nacional, ocorreu por meio da
Lei n°® 12.319/10 e, em Alagoas, através da Lei n° 7.931/17. Uma das atribuicdes
desse profissional é:

Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicfes

de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos contetdos curriculares (BRASIL, 2010b; ALAGOAS, 2017).
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A inclusédo de alunos surdos nas classes comuns tem remetido a presenca
desse profissional como parte integrante e imprescindivel desse processo. Mas, ao
mesmo tempo que ha um reconhecimento da necessidade de intérpretes nas
diversas atividades realizadas nas instituicdes educacionais, ha uma caréncia destes
na composi¢do do quadro de funciondrios, em varias localidades (situacéo relatada
por alguns alunos entrevistados, que comentarei no capitulo a seguir). Ademais, em
muitos locais as condi¢gdes de trabalho ndo séo adequadas.

Como mencionado na descricdo da escola, a Tavares Bastos conta com o
trabalho de sete intérpretes de Libras. Esses profissionais sdo contratados pela
Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC), por meio de processo seletivo. De
acordo com as respostas obtidas no questionario, quatro desses intérpretes tém
nivel de escolaridade superior, sendo que um é pos-graduado, e, 0s outros trés, sao
graduandos (um em Pedagogia, um em Letras-Libras e um nao especificou). De
acordo com suas respostas, o contato com a lingua de sinais se deu pela
convivéncia com surdos ou através de curso de formacdo continuada. Todos ja
atuaram em outra(s) escola(s) e alguns deles trabalham também em outro local,
além da Tavares Bastos. Sobre o tempo de atuacdo deles como intérpretes, varia
entre 8 e 16 anos. A carga horaria semanal varia entre 25 e 40 horas, e 0
atendimento a alunos surdos é entre 1 e 10 alunos por turma.

Sobre a relagdo deles com professores e alunos da escola, os intérpretes
assinalaram que, tanto com os alunos, quanto com os professores, varia entre
regular e boa. Na pergunta sobre dificuldades encontradas no trabalho, as respostas
dadas foram: a falta de recursos; falta de acesso ao planejamento das aulas;
presenca de alunos surdos sem fluéncia em sua lingua materna (L1), o que dificulta
a aprendizagem do contetdo; metodologias de ensino (sem especificar quais); e 0s
professores ndo conhecerem a cultura, identidade surda.

Por fim, foi questionado como se da a inclusdo desses alunos, do ponto de
vista deles. Um deles ndo respondeu e dois responderam que acontece com
dificuldades. Uma das respostas foi: “Por meio da inclus&o, onde alguns professores
sabem Libras e tentam se comunicar” (TILS 3), o que configura que, de certa forma,
acontece a inclusdo nessa escola. Faco destaque para as demais respostas. Um

dos intérpretes respondeu que “[...] atualmente é regular, alguns alunos interagem e
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outros, ndo. Na aprendizagem também encontro dificuldades em relacdo aos
docentes, que ndo adequam os conteudos para o aluno surdo” (TILS 1).

Penso que a ideia de adequar os conteudos, mencionada por um dos
intérpretes, esteja ligada a questdo da visualidade. Na perspectiva inclusiva, ndo ha
diferenciacdo de contetdos para os alunos, 0s possiveis ajustes seriam em relagédo
as metodologias e ao uso de recursos didaticos. Isso iria ao encontro do que foi
colocado pela professora do AEE, quando mencionou que os professores nao
utilizam muitos recursos visuais e que isso seria importante nas aulas com alunos
surdos.

Outro intérprete respondeu da seguinte forma: “A inclusdo s6 seria de fato
inclusdo se os professores fossem bilingues. Aqui no Brasil é da seguinte forma
intérprete+professor+surdo, todos inseridos no mesmo espaco, porém a inclusdo
ndo acontece” (TILS 2). Tal resposta aproxima-se das discussées que tenho
levantado nesta tese. Por meio de uma perspectiva bilingue, esses alunos néo
seriam sO inseridos nas salas comuns e ndo se teria apenas a presenca do
intérprete como mediacdo para a aprendizagem. O bilinguismo na educacdo de
surdos implica em promover e/ou favorecer a aquisicdo da lingua de sinais, bem
como utilizd-la como primeira lingua de instru¢cdo, ao passo em que se utliza a
lingua portuguesa escrita como segunda lingua.

Uma outra resposta foi a de que “na verdade, a incluséo € um faz de conta”
(TILS 4). Entendo tal colocagdo como uma critica a forma como vem sendo
conduzidas as estratégias de inclusdo, considerando-se o que esta preconizado na
politica educacional e o que tem sido implementado efetivamente. Sobre essa
postura critica, considero a discussdo de Santos, Vieira e Vieira-Machado (2017, p.
103; p. 108), quando explicam que:

[...] o intérprete de Libras-Portugués, ao ter uma atitude, ao agir para operar
uma critica determinada em uma area de sua competéncia sobre um ponto
especifico, precisara ter disposicao de ndo ser compreendido e aceito. Esse
sujeito com atitude tem disposi¢cdo de colocar a si mesmo em questédo, nao

permitindo estar interditado pelo que lhe é posto através de acdes positivas
do Estado.

Os intérpretes sado pensados por muitos operadores da politica educacional
como uma ferramenta da inclusdo escolar. Sua presenca nas salas comuns é
interpretada como alguém que esta naquele espaco para servir de mediador entre o

professor regente e o aluno surdo. Se féssemos pensar o significado de mediar a
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partir de algumas conceituacdes teodricas, entdo a funcdo assumida pelo intérprete
seria ainda maior; de uma carga a mais de trabalho e de responsabilidades com
esse aluno. Embora, em alguns contextos, os intérpretes talvez estejam exercendo
de fato o papel de mediador da aprendizagem dos alunos surdos.

As respostas, ainda que sucintas, dos intérpretes da Tavares Bastos vao de
encontro ao senso comum, de que basta a presenca do intérprete para a inclusédo de
surdos nas salas comuns das escolas regulares. Assim, concordo com Goées e
Tartuci (2012, p. 279), quando afirmam que “[...] a inclusdo do intérprete nao
soluciona todos os problemas educacionais dos surdos, sendo necessério pensar a
educacdao inclusiva, em qualquer grau de ensino, de maneira ampla e consequente”.
E interessante observar que esses profissionais problematizam e apresentam uma
atitude de resisténcia a retérica da inclusdo escolar e desestabilizam os discursos e
praticas da politica educacional.

O sujeito intérprete de Lingua Brasileira de Sinais-Lingua Portuguesa, no
espaco onde estiver atuando, deve refletir sobre como esta sendo

conduzido e conduzindo outros ao problematizar as verdades deste mundo
(SANTOS; VIEIRA; VIEIRA-MACHADO, 2017, p. 107).

Ao integrarem as salas de aula, os intérpretes se colocam ndo somente como
agentes executores da politica de inclusdo, como intermediadores de uma lingua,
mas também como educadores, porquanto possibilitam que as informacdes
cheguem até os alunos. Esses profissionais também s&o subjetivados nos espacos
escolares, de modo que algumas praticas 0os colocam como sujeitos desses
processos inclusivos. Segundo Santos, Vieira e Vieira-Machado (2017), com base
em discussdes foucaultianas, quando problematizam sua funcdo, os intérpretes
assumem uma posicao de intelectual especifico, isso implica dizer que:

E ao cuidar de si, atento ao que pensa e ao que se passa No pensamento,
gue esse profissional, como intelectual, pode falar com propriedade sobre a
pratica educativa perante os educadores, trazendo uma discusséo produtiva

sobre sua atuacdo e sobre a educacdo de surdos (SANTOS; VIEIRA,
VIEIRA-MACHADO, 2017, p. 103).

Mais do que uma tarefa técnica, o trabalho dos tradutores e intérpretes de
lingua de sinais requer uma relacdo de conhecimento do contexto no qual esta
trabalhando. Os alunos surdos de uma escola como a Tavares Bastos se
apresentam em diferentes condi¢cbes, no tocante a lingua de sinais, ou seja, ha

alunos fluentes e alunos que ainda estéo aprimorando o uso dessa lingua, durante o
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processo de escolarizacdo. Além disso, ha uma gama de componentes curriculares
gue sao repassados aos alunos. Os intérpretes ndo dominam, e nem precisam, 0S
conteudos de todas as disciplinas, mas precisam que haja um planejamento, por
parte dos professores e da escola, para que eles possam desempenhar melhor seus
trabalhos.

A presente discussado sobre a atuacao dos tradutores e intérpretes, de forma
breve, foi pensada em virtude dos percursos da pesquisa. Nao seria possivel falar
sobre a educacao de surdos e sobre a inclusédo educacional, sem olhar para os
intérpretes, que também sdo atores educacionais. A estratégia de coletar
informacfes com esses sujeitos foi pensada durante as buscas realizadas na Escola
Tavares Bastos, mas cabe destacar o quanto a presenca/auséncia desses
profissionais foi mencionada nas narrativas dos alunos, como serd mostrado mais

adiante.

4.2 UM FIO QUE FOI AGREGADO AO BORDADO: O CAS DE MACEIO

Este fio foi agregado ao bordado no decorrer da pesquisa. Na elaboracdo do
projeto de pesquisa, o foco inicial da investigacdo era a busca por narrativas de
alunos da escola Tavares Bastos. Mas, como ja explicado no capitulo de
metodologia, 0s percursos que me levaram a esta instituicdo permitiram estender o
olhar para outros alunos participantes e foi com isso que reformulei o objetivo da
pesquisa para a analise de narrativas em contextos escolares inclusivos, além da
referida escola.

Segundo o Documento orientador de implementacdo da politica nacional de
educacdo especial na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2015, p. 24), até o ano de
2015 j& haviam sido instituidos 30 Centros de Formacdo de Profissionais da
Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS). Esse tipo de centro “[...]
tem por objetivo promover a educacéao bilingue, por meio da formacéo continuada de
profissionais para oferta do AEE a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva e da
producdo materiais acessiveis”. Os CAS sao centros educacionais criados para
atender aos alunos surdos ou “deficientes auditivos” das escolas de ensino regular.
Apesar de ser uma instituicdo publica, seu funcionamento depende de constantes
negociacbes com as gestdes da Educacédo, para que esses alunos tenham acesso

aos servicos ofertados nessa instituicdo. E realizado o ensino de Libras aos alunos
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surdos, Atendimento Educacional Especializado e suporte as familias dos alunos e a
comunidade em geral, inclusive, com a oferta de cursos de Libras.

Tomando de empréstimo o titulo do livro de Larrosa (2018), esperando néo se
sabe o0 qué, fui seguindo as pistas que surgiram no percurso da pesquisa, para
buscar compreender um pouco as origens da constituicdo da educacdo para o0s
surdos em Maceid. Assim, como ja relatado anteriormente, fui ao CAS, para obter
informacdes sobre o atendimento a alunos surdos. A secretaria da instituicdo me
colocou em contato com a professora Suzana, a pessoa mais indicada a me passar
informagdes, segundo ela. Apds contato, por telefone, agendamos um momento no
proprio CAS.

Na conversa com a professora Suzana, expliquei sobre a pesquisa e ela me
falou um pouco sobre o funcionamento do CAS, como ja referido. Ela me sugeriu
realizar a pesquisa com alunos de duas turmas mais especificamente. No mesmo
dia, ela me p6s em contato com as professoras responsaveis, Olindina e Edinete, e
ficamos de agendar um momento em cada turma. A indicacdo das turmas feita pela
professora Suzana se deu em virtude dos critérios de busca que apresentei: alunos
no Ensino Médio e que utilizam a Libras.

As visitas ao CAS fizeram com que meu olhar ndo se centrasse somente nos
alunos. Ndo me interessava sO 0 que eles tinham a dizer sobre suas experiéncias
escolares, mas também conhecer um pouco sobre o desenvolvimento da oferta da
educacado para os surdos; conhecer algo sobre as condi¢cbes de existéncia ou de
emergéncia que, de alguma forma, materializaram o que poderia ser nomeado como
educacado de surdos em Alagoas. Na auséncia de documentos que me auxiliassem,
recorri as narrativas das professoras supracitadas e trago-as, entdo, como uma
histéria da educacédo de surdos.

Trago a narrativa ndo somente como uma histdria contada, mas como uma
possibilidade de se falar sobre a constituicAio de um determinado processo
educacional. Posso dizer que olho para a educacdo de surdos como um
acontecimento, de maneira que observo o presente a partir de algumas trajetorias e
percursos realizados por alguns sujeitos. Assim, recorro a algumas narrativas como
forma de apresentar a educacdo de surdos em Alagoas, entendendo que existem

histérias outras a serem contadas.

O mundo nado é somente algo sobre o que falamos, mas algo a partir do que
falamos. E a partir dai, a partir do nosso ser-no-mundo, que temos algo para
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aprender, algo para dizer, algo para contar, algo para escrever. Além disso, as
palavras ndo apenas representam o mundo, mas também o abrem, ndo sao
apenas uma ferramenta, mas também um caminho ou uma for¢a. Ou ainda de
outro modo, a linguagem como o tato mais fino (LARROSA, 2018, p. 23).

Ao falar sobre o CAS e sobre toda a trajetéria percorrida de trabalhos com os
surdos, as professoras Olindina e Suzana nos apresentam histérias, a partir de seus
lugares de docentes e de pessoas que abracaram uma causa e decidiram deixar suas
marcas na Educacéo de Alagoas, mais especificamente na educacao de surdos. Suas
narrativas sao permeadas por trajetos, aprendizagens, poténcia e lutas, que certamente
foram somadas a de outras pessoas e a de outras e de outros educadores.

Quem sdo essas professoras? Professora Olindina e Professora Suzana
fizeram um curso de Especializacdo em Educacdo Especial, na area de
concentracdo em Surdez, ofertado pela Universidade Federal de Alagoas. Foi nesse
Curso que tiveram o primeiro contato com a tematica. Elas mantiveram contato apos
esse curso, mas anos depois se encontraram no mesmo ambiente de trabalho,
guando da ocasido de aprovacdo em um concurso da rede estadual de ensino. A
partir dai, os trabalhos conjuntos foram intensificados, até a instalacdo do CAS de
Maceio, junto com outras colaboradoras.

Como ja expliquei anteriormente, minhas primeiras informac¢des obtidas no
CAS foram através de uma conversa com a professora Suzana, que me p6s em
contato com a professora Olindina. Realizei uma entrevista semiestruturada com a
professora Olindina e, em outro momento, a professora Suzana preencheu as
perguntas do roteiro da entrevista, por escrito, visto que muitas das informagdes e
historias sobre a constituicdo do CAS foram contadas pela professora Olindina.
Chamarei de entrevista-narrativa, uma vez que foram estabelecidas algumas
perguntas prévias, como roteiro (ver APENDICES), mas o contetido principal surgiu
com a abertura para que a professora pudesse narrar, e narrar-se, sobre a atuagao na
educacéao de surdos. Trago, entdo, trechos das narrativas de Olindina, para conhecer
um pouco as praticas educacionais, que produzem e subjetivam/subjetivaram. Nesta
parte do texto ndo apresento apenas excertos da entrevista com essa professora, mas
trechos completos de suas falas, por considerar que seu relato nos conta uma histéria
da educacédo de surdos, em Maceio.

Segundo Olindina, duas situacGes sdo consideradas como marcas do inicio
de seus trabalhos com os surdos, uma foi a formacdo na especializacdo

mencionada, na qual teve seu primeiro contato com a Libras e, a outra, foi a
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aprovacao no concurso da prefeitura de Maceio, quando teve seu primeiro trabalho
com surdos, em uma turma de Educacao Infantil. Além disso, houve o contato, por
parte dela, com os surdos, nos pontos de encontro®, para aprimorar o uso da lingua

de sinais. Nas suas falas:

[...] em 94, ai houve um concurso no municipio, ai eu vou trabalhar com surdos, é a primeira
vez que alguém trabalha com surdos, ai eu recebo uma sala com criangas da educacao
infantil. A minha primeira turma de surdos, e paralelo a isso, eu fui buscando também
aprender a lingua de sinais. Fui, né? as ruas que, geralmente a noite, nos pontos de
encontro, eu rodava Maceio, e ai eu ia perguntando aos surdos, pra poder eu ficar servindo
como intérprete, eu fazia muito isso e ai eu emprestava minhas maos e ai eu fazia forma de
eu ter a lingua, adquirir a lingua também, e ai gracas a isso eu trazia a linguas para as
minhas criangas, da educacao infantil, eu precisava disso, entdo eu precisava trazer essa
lingua pra eles (OLINDINA, 2019).

Sabemos que as historias contadas pelos surdos, nos mais diversos
contextos, apresentam os pontos de encontro como locais de contato, interacao,
conversacgao e, por que nao dizer, de resisténcias surdas, para o uso da lingua de
sinais. Gostaria de destacar uma fala de Olindina: “eu emprestava minhas maos”
(sic), para servir de intérprete a surdos, pelas ruas de Macei6. Vale lembrar que os
surdos sofreram ndo s6é o0 que seria concebido como exclusdo social, por
pertencerem a uma minoria, como também discriminacdo negativa. Primeiro, por
serem considerados deficientes e, segundo, pelo uso da lingua de sinais — uma
lingua com uma estrutura completamente diferente das linguas orais usadas e,
portanto, discriminada. Entdo, ou os surdos eram oralizados, ou usavam a Libras e
dependiam de “mé&os emprestadas”, para poderem se fazer compreender em
diversos locais.

Olindina acrescentou que adquiriu naturalmente a Libras, no sentido de que
teve facilidade para aprender essa lingua, e que um fator para isso foi a
aprendizagem direta com surdos, sem uma sSistematizacdo, embora sua
aprendizagem inicial tenha mesmo se consumado com uma mée de pessoa surda.
Foi essa mée que criou uma escola particular para surdos, que funcionava como um
tipo de associacdo, e os pais dos surdos, que frequentavam esse espaco, depois,

fundaram a Associacdo de Surdos de Alagoas (ASAL). Suzana trabalhou como

% Locais estratégicos que os surdos adotam para se comunicar, trocar informacgdes, contar historias,

entre outros, em que utilizam liviemente a lingua de sinais. E algo que marca o encontro dos
surdos em alguns espagos.
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professora, nessa escola, e Olindina atendia criangas surdas, como psicéloga, nos

finais de semana. Ela acrescentou:

[...] uma vez por semana, duas vezes por semana, a gente fazia grupo de estudo com ela, a
mae. Entdo a gente buscava o tempo todo, aprimorar essa lingua, conhecer essa lingua,
né? Quando tinha surdos que vinham de fora, a gente se encontrava e colava nesses
surdos também. [...]. O tempo todo eles sdo hoje meus companheiros de trabalho, entdo ndo
h& como ndo usar a lingua de sinais. Se eu saio eu encontro com surdos, né? Hoje eu
diminuo um pouco essa atuacao, porque hoje eu tenho uma filha, né? Eu tenho uma familia,
que precisa muito de mim. Eu tenho menos tempo pra isso, mas eu dei uma diminuida, [...].
Porque eu deixei de ter vida em funcao deles [os surdos]. De domingo a domingo, a minha
semana encerrava no domingo, no Fantastico [Programa televisivo], eu interpretando o
Fantastico pra eles. A coisa era meio louca (OLINDINA, 2019).

Demarca-se que esses trabalhos foram desenvolvidos na década de 1990 e a
Libras so foi reconhecida em 2002, através da Lei n° 10.436, e regulamentada em
2005, pelo Decreto n°® 5.626. Em seguida a esse relato, perguntei como era o
trabalho no CAS e foi nessa parte que a professora explicou como foi desenvolvida

essa instituicao.

Nés éramos uma equipe de sete [pessoas], no Wandette [Centro de Educacéo Especial de
Alagoas Professora Wandette Gomes de Castro]. [...]. [...] . Ent&o, entramos, esse grupo no
estado, a gente assumiu [0 concurso do Estado] em 2001, e entramos no Wandette, [...]
porque a gente disse que sabia trabalhar com surdez e sabia lingua de sinais, ai a gente
entra para o ndcleo que trabalha com surdez. O Wandette tem trés nucleos: um que atende
superdotagdo, um que atende autismo e um que atende surdez. Entdo, a gente fica nesse
nacleo [...]. Em 2001 é a época que bomba, no Brasil, a politica de educac¢ao de surdos, ai
aconteceu aquele curso, o curso em Brasilia, orientadores, FENEIS, MEC e ai saem dois
surdos daqui [de Maceid]. Eles saem daqui e vao fazer formagdo em Brasilia. Quando eles
voltam é preciso fazer alguma atuacdo, [...]: Oficina para surdos, sobre portugués, fazer um
curso de instrutores surdos aqui, [...]. A maioria [dos surdos] ndo tinha [ensino] médio
completo; eles precisavam ter médio completo e a gente tinha que fazer um curso de
professor intérprete também. [Foram realizadas varias ac¢des para a formacdo em nivel
Médio para os surdos, para que eles pudessem dar continuidade as formacdes exigidas pelo
MEC]. Quando a gente termina essa formagao é a época que chega aqui a Tania Felipe [...]
com o interiorizando Libras, [...], para dar novamente curso e certificar esses surdos como
instrutores. [A partir dai] a gente trouxe surdos do interior de Alagoas, ai vieram surdos de
Palmeira, Penedo, Arapiraca, a gente precisava pensar ndo s6 na capital. [...] E quando a
gente comega, em 2006, a pensar esse nucleo [0 CAS]. Aqui [referindo-se ao prédio do
CAS], que era um criatério de coelhos, [...] se transforma no CAS e a gente vem pra ca com
essa equipe de sete pessoas. A gente nao tinha estante, ndo tinha o que a gente tem hoje,
nem computador, [...]. Hoje aqui estamos ricos, [...]. E assim, desde o Wandette a gente
fazia loucuras. E por que ndo ha esse registro (sic). A secretaria ndo mantem esses
registros. Isso estd na nossa memdria. Por que assim, ndo ha um respeito por esse
trabalho. [...]JO CAS esta com treze anos, mas nao foi ha treze anos que comegou. Comecgou
isso no Wandette, em 2001. Entéo, hoje sdo praticamente 20 anos de trabalho. (OLINDINA,
2019).
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A professora continuou seu relato, explicando que ha muito trabalho que vem
sendo realizado, com a secretaria de educacdo do Estado e com a SEMED de
Macei6, e que ndo ha uma remuneracdo adequada. O trabalho € pensado mais
como forma de contribuir para a educacado de surdos, em Alagoas. Vérias outras
acOes foram realizadas, como, por exemplo, entrar com acé&o judicial no Ministério
Publico®, para garantir o acesso ao vestibular e a presenca de intérpretes, para que
alunos surdos tivessem acesso aos ensinos Tecnoldgico e Superior.

Olindina acrescentou que, diante de toda a contribuicdo, uma realizacdo sua
seria a criagdo de um centro educacional de surdos. Em outro momento de sua fala,
ela menciona que, quando viaja para outros estados, procura conhecer 0s centros
educacionais e escolas de surdos existentes no Pais. Quando se refere a
contribuicdes do CAS, ela acrescenta: “[...] a gente tentou contribuir. Acho que o
CAS tem muito isso, o CAS tenta fazer o contrario do que a secretaria as vezes diz”
(OLINDINA, 2019).

Isso diz respeito aos entraves para a realizacdo de outras atividades além do
Atendimento Educacional Especializado. O CAS funciona também por meio de
parcerias com outras instituicbes, como o Instituto Federal de Alagoas (campus
Maceid). A professora explicou que teria um projeto para 2020, para trabalhar com
criancas surdas da Educacédo Infantil. E, em 2018 foi realizado um projeto, com
alunos surdos graduandos, de véarias instituicbes do Ensino Superior (sobre leitura,
escrita e interpretacdo de texto), que so foi viavel devido a uma parceria com a

Universidade Federal de Alagoas. Em suas palavras:

[...] E muito bom essa situacdo. A gente tem amigos na universidade, amigos de portas
abertas. Quando a gente precisa de alguma ajuda. Instituto Federal de Alagoas (IFAL),
amigos também que passaram pelo CAS. Maceidé é pequenininha, entdo todo mundo se
conhece. E assim que a gente trabalha. [...]. (OLINDINA, 2019).

As parcerias, as quais Olindina se referiu, dizem respeito a execucdo de
projetos de extensado e até mesmo de fornecimento de transporte, para a realizacao
de visitas técnicas com alunos do CAS.

% Esse tipo de situacéo tem sido recorrente, principalmente nas instituicdes de Ensino Superior. E

preciso que a pessoa ou a instituicdo entre com agéo judicial, via Ministério Publico, para que seja
feita a contratacao do tradutor e intérprete de Libras, para atuar na sala de aula comum.
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Perguntei-lhe como ela via (0 que ela pensava sobre) a inclusado escolar dos
surdos em Alagoas. Nessa parte do relato, a professora trouxe um pouco de como
foi realizada a incluséo de surdos, na cidade de Maceid, tanto na rede municipal
guanto na estadual. Além disso, em sua narrativa é possivel identificar efeitos dos
discursos hegemonicos sobre deficiéncia e, por conseguinte, sobre a insercao
desses sujeitos na educacdo comum. Alguns comentarios da professora sao
também na direcdo de apontar como os surdos eram e/ou sdo vistos na sociedade.

A professora apresentou a seguinte narrativa:

Hoje, a gente vé que ndo houve (...) o caminho tinha que ser esse. Alagoas nunca teve,
como em outros estados [...] escolas de surdos. Nao foi 0 nosso caso. Nao € nossa historia.
O Unico caso foi essa escola particular, que [...] ndo conseguiu ficar, até por questdes
financeiras. E a rede publica teve entre aspas “muita sorte” em relagédo as deficiéncias, acho
gue tem muito isso. Os surdos em certos aspectos, ndo no aspecto linguistico, claro! Mas no
aspecto fisico, o aspecto fisico da surdez é bem-vinda. Ela é bem-vinda, por exemplo, no
mercado de trabalho. Entdo assim, é bonito as pessoas estarem com 0s surdos [tom de
ironia e critica nessa fala], as pessoas querem surdos na escola, é impressionante como as
pessoas querem surdos, se sentem bondosas, almas caridosas recebendo surdos. Eles ndo
guerem receber deficiente intelectual, o paralisado cerebral. Fisicamente, as pessoas ndo
gostam muito de estar perto. E incrivel como as pessoas ainda tem isso. E estar com os
surdos é belo, as pessoas se apaixonam pela lingua, mesmo sem saber a lingua, se
apaixonam. E triste isso, mas ¢ verdade. Entdo assim, as escolas sempre acolheram bem a
ideia de ter surdos. A inclusdo de surdos ndo foi dificil a matricula deles, a entrada deles. E
com a lei a grande questado nao foi matricular, ndo foi aceitar o surdo, nédo foi o ingresso, foi
a permanéncia e a ensinagem. Também tem isso. Por anos a gente fingiu educar surdos,
por anos. E ai, assim, era muito facil falar em inclusdo. Eu, no comeco, era ferrenha,
defensora contraria a inclusdo. Eu ndo entendia, eu vivia muitos com eles, entdo eu ia pra
rua, eu ia pra movimento, eu saia revoltada, ai, com o passar do tempo, eu fui percebendo
gue o caminho pra eles conseguirem um titulo era n6s nos adequarmos a situacdo, era
tentar minimizar as consequéncias. Entdo, nés participamos de reunifes nas escolas,
principalmente. A dificuldade ndo era tanto a educacdo infantil e fundamental I, porque
geralmente era um professor na sala de aula e esse professor, em geral, era um professor
bondoso, e esse professor tentava ajudar: fazia um caderno diferencial, entdo, assim,
tentava fazer de todas as maneiras pra que esse aluno fosse bem-vindo. O Fundamental Il e
0 Médio era o gargalo, por qué? Porque eram doze, catorze professores, cada um se
achando o deus da disciplina e ai teve professores que disseram: ‘a gente ndo aceita o
intérprete na sala de aula, ele ndo entra na minha sala’. A gente tinha que discutir, que era
lei, isso antes de sair o decreto 5626 de 2005... a gente tinha professor de inglés que
teimava em usar o microsistem dele, que teimava em usar o sonzinho para dar aula e ai ndo
admitia esse trabalho com a lingua inglesa, eles ndo admitiam. Mas, os surdos ndo ouvem!
Vocé vai insistir em tocar sua musica, vocé tem cinco, seis alunos numa sala (...) tentar
explicar isso aos professores era muito dificil. Sempre foi muito dificil. Eram brigas o tempo
todo, o tempo todo. Depois tem situacdes de terminalidades, assim, mostrar a questdo do
portugués como segunda lingua, de escrita dos surdos; textos eram riscados, textos eram
anulados e a gente saia de escola em escola, no nosso transporte, dava 0 nosso jeito.
Muitas vezes entrava na escola sem aval da Secretaria, tinha que convencer o diretor, o
coordenador, a sentar, conversar, independente de Secretaria, porque a Secretaria pensava
gue eles tinham que aprender como todos 0s outros, porque isso era inclusdo como tava.
Por outro lado, o que eu digo, eu digo que 0S que passaram por esse processo, eles ao
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mesmo tempo também ganharam alguma coisa, ao mesmo tempo foi muito dificil pra eles,
porque, eu visitei na época uma sala especial, escolas que tinham salas especiais, diurno e
noturno. Entdo, assim, eram terriveis, eram depdsitos. E com surdos, eram adultos surdos,
idosos surdos, entdo assim, eu ndo quero mais isso ha minha vida. Entdo, quando eu penso
em inclusdo hoje, eu penso nos professores maravilhosos. Eu conhego professores de
Redacdo maravilhosos, professores de Histéria maravilhosos, que, assim, criavam mil
coisas. Professores de Quimica que criavam situagfes de laboratério, para eles terem
acesso [...]

Queria que eles tivessem mais e esse mais s6 poderia com a inclusdo. Aqui em Macei6, so;
entdo eles sofreram muito, mas, e em virtude de tudo isso, eles estdo na graduacao. Se
vocés me perguntarem se eles estdo bem, eles ndo estdo bem, o Fundamental I, o
Fundamental Il com escolas de surdos, eu ndo tenho dados aqui para comparar, entao,
assim, eu sei que a situacao nao foi boa, como a gente gostaria que fosse, mas eu também
nao sei se a gente tivesse escolas de surdos aqui, com as pessoas na época, que estava na
educacao de surdos... Porque, assim, eu vi coisas, fora daqui, em outros estados, que eu
nao gostei; que chama de escolas de surdos, mas eu nao gostei, entdo, assim, coisas que
eu nao faria com surdos dessa forma. [...] A minha esperanca é de ter essa escola de
educacdo infantil... [...] Sobre inclusdo, éééé..., ndo foi bom, mas é isso que nds tivemos.
Eles chegaram onde chegaram hoje (OLINDINA, 2019).

E possivel observar nesta narrativa da professora Olindina a relacdo que foi
estabelecida com a lingua de sinais e o interesse em disseminar informagdes sobre
a educacao de surdos. Suas falas apresentam fatos que coincidem, por exemplo,
com a pesquisa realizada por Vilela (2006), quando demonstra que, no inicio da
incluséo de alunos da educacgéo especial nas salas regulares, os professores nao
sabiam como trabalhar com esses alunos.

A titulo de esclarecimento, em outro momento, depois de ter feito a entrevista
com Olindina, encontrei-me novamente com a professora Suzana, para entrevista-la.
Ela preferiu responder por escrito ao roteiro de perguntas que fora usado na
entrevista com a professora Olindina, pois estava muito atarefada e nao teria muito
tempo para a entrevista, mas, para ndo perder a oportunidade, ela responderia as
guestbes. Ela também explicou que certamente muita informacdo ja passada por
Olindina seria repetida, uma vez que as duas desenvolveram seus trabalhos de
forma conjunta.

A pergunta sobre inclusdo escolar dos surdos, a professora Suzana

respondeu da seguinte forma:

Como em diversos Estados, a inclusdo dos surdos em Alagoas acontece de forma precaria,
temos dificuldades no cotidiano de sala de aula, principalmente no que diz respeito a
acessibilidade, pois ndo temos TILS suficiente para suprir as caréncias nas escolas e isso
deixa lacunas no processo ensino aprendizagem da pessoa surda; outra questdo a se
repensar € o ensino do portugués, uma vez que a disciplina na escola esta voltada para os
ouvintes fluentes na lingua portuguesa com Lingua Portuguesa (SUZANA, 2020)
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O relato da professora Olindina nos apresenta como se deu a inclusdo de
surdos em salas comuns das escolas regulares. Aponta para as dificuldades iniciais,
relacionadas a falta de conhecimento sobre as especificidades dos surdos e a
problematica da formacdo docente, no tocante a questdo de trabalhar com as
diferencas. Suas falas vao ao encontro dos movimentos iniciais de insercao desses
alunos no ensino regular, mostrando o atravessamento da integracdo em detrimento
da incluséo.

Pelo exposto, de certa forma, os surdos sdo aceitos, quando comparados com
outras deficiéncias. Contudo, no movimento de inclusdo, € como se o0s surdos
tivessem tido algum privilégio, porém, pela falta de intérpretes, ha problemas no
ensino promovido para esse publico.

Na continuidade da entrevista com Olindina, comentei que, em uma das
turmas participantes da pesquisa, os alunos falaram que gostavam da disciplina de

Portugués, embora a apontassem como dificil. Sobre isso, a professora falou:

E interessante. Eles sempre tiveram essa logica, isso é iniciativa deles, até para os adultos,
sempre tiveram a logica. Porque o surdo € um povo. Eles ttm em mente que todo ouvinte
sabe o portugués e eu digo a eles que nédo, que isso nao é verdade, portugués é uma
lingua. Apesar deles estudarem o portugués, isso nao significa dizer que eles falam bem,
pois &, é uma lingua muito dificil. Ser usuario ndo significa ser conhecedor. Eles [surdos]
tém essa ideia que nos ouvintes sabemos [...]. Sentem aqui acolhidos, tudo aqui acontece
com eles, os namoros comegam aqui, 0S casamentos comecam aqui ai 0 que eles
imaginam também, aqui existem maos [...]. [...] Teve um seminério, tinha intérprete e o tema
era “Surdos”. Cada um apresentou a histéria de um surdo que era destaque. Foi o tema do
ano, e ai eles vieram assistir e ai quando eles chegavam, ja perguntam: ‘palestra?’ ‘é essa
palavra?’ Eles gostam, eles querem aprender o portugués. [...] Eles querem saber se ta
legal, como é esse texto, se ta bom o texto [...] (OLINDINA, 2019).

Compreendo a comparacédo feita pela professora sobre o dominio de uma
lingua, como no caso a lingua portuguesa e a ideia de que nem todos os ouvintes a
dominam, mas ha que se considerar que, em alguma medida, a aquisicdo de uma
lingua e seu dominio linguistico (em todos 0s seus aspectos) sdo questdes a serem
tratadas separadamente. Afinal, o que seria o dominio pleno da lingua portuguesa
em nosso pais? No caso dos surdos, por viverem cercados por pessoas que ouvem
e utilizam uma lingua oral, a aprendizagem dessa lingua € uma forma de acessar as
informacdes, nos mais diversos espacos.

As falas finais da professora foram na direcdo de que muita coisa ainda pode

ser feita, em relacdo a educacdo dos surdos, no estado e em Maceid, mais
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especificamente. Ha a intencéo de tentar firmar parceria entre Secretaria Estadual e
Municipal de Educacédo. Reforcou a ideia de desenvolver mais projetos para as
criancas surdas e para as suas familias. Uma fala que me chamou atencao foi: “[...]
parece que € assim, todo dia aparece surdos, € uma fabrica de surdos. Como parar
esse trabalho?” (OLINDINA, 2019). Diante dessas falas, penso que um
guestionamento aqui se interpde: ha um ndamero maior de surdos ou eles (as
familias) estdo procurando mais esses espacos? O acesso a informacdes,
principalmente nos dias atuais, promove mais conhecimento sobre 0s servigos
ofertados a diferentes publicos e, neste caso, mais especificamente aos surdos que,
coo explica Holcomb (2011) tem como um de seus marcadores culturais o
compartilhamento de informacdes.

Considera-se o Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacédo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) um espaco educacional, dentre outros,
em que o surdo — seja como aluno ou professor — esta suscetivel as transformacées
gue surgem no decorrer do tempo e que, enquanto sujeito, ele pode ser disciplinado
pelas praticas de governamento individuais, ou, ainda, ser conduzido pelas ac¢des da
biopolitica que produzem formas de subjetivacdo operadoras na conducdo dos
modos de agir da populagao (SANTOS; VIEIRA; VIEIRA-MACHADO, 2017, p. 100).
Assim sendo, temos um espaco com uma formatacao escolar, que difere da escola
regular, mas, assim como esta, dentre outras instituicbes, produz praticas que
operam a producdo da subjetividade dos surdos. E, mesmo que, por vezes, o CAS
confronte as praticas educacionais de escolas regulares, emprega dispositivos
pedagogicos que medeiam a relacdo dos sujeitos se relacionarem consigo mesmos
(LARROSA, 2011) e, com isso, transformarem as experiéncias que eles tém de si
mesmos.

Apés a gravacao da entrevista com Olindina, conversamos ainda sobre a
AAPPE e a entrevistada comentou que as instituicdes “trabalham cada uma no seu
canto”. E possivel perceber que, apesar de terem contatos, as instituicdes
desenvolvem seus trabalhos de forma paralela. Assim, a AAPPE trabalha com a
promocado de assisténcia a pessoas surdas, em diversas areas (Saude, Assisténcia
Social, Educacgao, etc.), ao passo que o CAS tem seu trabalho voltado para a
educacdo de surdos, no tocante, principalmente, ao acesso e disseminagao da

Lingua de sinais.
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Foi também na sequéncia dessa conversa que a indaguei sobre como a
Escola Tavares Bastos havia se tornado referéncia para surdos, em Maceid. Foi,
entdo, que a professora Olindina falou que a escola de fato se tornara referéncia
para a educagdo de surdos a partir de um movimento da propria rede de ensino.
Inicialmente, os alunos iam para uma instituicdo do Centro Estudos e Pesquisas
Aplicadas (CEPA)*’, depois passaram a ser encaminhados a Tavares Bastos.
Posteriormente, os alunos passaram a buscar diretamente esta escola, por sua
posicdo de destaque na educacdo de surdos. Ainda segundo essa professora,
atualmente a GERE e a Secretaria referenciam a escola, mas sua conquista também
se construiu na base de uma gestéo diretiva anterior, quando os trabalhos voltados
para os surdos alavancaram, em razao, a época, do cuidado de sua gestora, que,
com uma filha surda, ampliou o olhar para essa questdo. Foram, como prioridade
estabelecida, desenvolvidos cada vez mais trabalhos voltados para essa populagao.
Desde entéo, a escola recebe muitos alunos surdos e promove cursos de Libras.

Esses conjuntos de informacdes, que emergiram por meio das conversas,
didlogos, entre outros, formaram fios que, entrelacados, compuseram grande parte
deste bordado. Sigo em sua confecc¢éo, das narrativas sobre a educacao de surdos
em Alagoas para as narrativas surdas sobre a educacéo, ou seja, das falas desses
atores educacionais dos respectivos espacos as falas/sinalizacbes dos alunos

surdos sobre experiéncias escolares.

37 Antigo Centro Educacional Anténio Gomes de Barros (CEAGB), trata-se de um complexo

educacional, composto por 11 escolas, da rede estadual de ensino, situado no bairro do Farol, em
Maceio/AL.



5 OS FIOS QUE ME PERMITEM VISUALIZAR O DESENHO PRINCIPAL:
NARRATIVAS DE ALUNOS SURDOS SOBRE EXPERIENCIAS
EDUCACIONAIS

Figura 22 — Destaque de uma figura do filé.
Fonte: Acervo da autora.

Todo o empreendimento feito até esta parte da tese foi organizado no sentido
de poder situar melhor as narrativas dos alunos surdos sobre suas experiéncias
escolares, ou seja, de juntar fios para a composicao deste bordado. Neste capitulo,
portanto, faco uma apresentacdo de uma parte das narrativas dos alunos
participantes da pesquisa, com forma de fazer uma introdugdo dos materiais que
foram produzidos no contato com esses alunos.

Geralmente, nas pesquisas, faz-se uma sele¢cdo dos chamados sujeitos da
pesquisa, razdo pela qual adotamos critérios para demarcar um publico especifico.
Tais critérios também estdo relacionados com o que objetivamos encontrar. Diante
da perspectiva tedrico-metodoldgica ora adotada, operei com um planejamento um
tanto flexivel, de modo a ndo manter uma rigidez em relacdo a escolha dos
individuos convidados a produzirem narrativas sobre suas experiéncias escolares.

Pesquisar “com” os surdos sobre suas experiéncias escolares significa nos
aproximarmos de um lugar de fala que os protagoniza. Assim, ao serem tomados
como sujeitos que enunciam impressbes sobre si, realizamos uma busca pelas
enunciagcdes dos surdos sobre si mesmos, enquanto sujeitos inseridos nesses

contextos educacionais.
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Durante o processo de producdo dos materiais da pesquisa, nédo tive a
intencé@o de conhecer a histéria de vida pessoal de cada participante, apenas “olhar”
para o que os sujeitos tivessem disponibilidade de contar no encontro pesquisadora-
participantes. Ao tragar, como objetivo inicial da pesquisa, analisar narrativas de
experiéncias escolares de alunos surdos, o foco da investigagéo era ir ao encontro
de alunos e poder conhecer como se deu seus percursos escolares e como eles se
viam nesses espacos educacionais. Mas, produzir narrativas em pesquisa significa
mais do que convidar as pessoas a falarem de si ou sobre si mesmas, na relacao
com um determinado espaco ou na relagéo que se estabelece com os outros.

Comumente atrelada a ideia de fazer uma exposicdo ou de contar histérias,
narrativa envolve fato, tempo e lugar, e € expressada por meio do uso da linguagem,
seja através de uma lingua ou até mesmo de imagens (GALVAO, 2005).
Teoricamente, é dificil encontrar um conceito Unico para narrativa, sendo utilizada,
portanto, em processos de investigacdo, como uma ferramenta analitico-
metodoldgica a partir das lentes tedricas adotadas por quem realiza a pesquisa.

E preciso destacar que, num sentido mais coloquial ou tradicional de uso,
narrativa esta associada a contacdo de historias. Assim, as narrativas envolvem um
conjunto de eventos, sequencialmente apresentados, com personagens e agoes,
numa relacdo de tempo e de espaco. Ao ser trazida para esta pesquisa, narrativa
apresenta um sentido mais aberto ou amplo, por assim dizer, que esta mais ligado a
nocao de discurso, enunciacdo, e forma de descricdo, para pensar a relacdo que um
sujeito estabelece consigo mesmo e, como, com isso, estes se veem diante das
praticas educacionais ou de suas relacdes com 0s espacos escolares.

Ao narrar para o outro, defrontamo-nos com algo vivido ou pensado e isso
pode levar-nos a ressignificar aquilo que vivemos e pensamos ou fazemos disso
algo que diz respeito & nossa existéncia. E como se conseguissemos situar lugares
para n6és mesmos, por meio da linguagem que constitui a narrativa e, por
conseguinte, a experiéncia. Narrar-se implica em voltar-se para si mesmo e, com
isso, realizar um exercicio de reflexdo, de busca de sentido, em que as vezes pode
até mesmo ser dificil de usar palavras. Ao narrar-se, 0s alunos ndo estarao apenas
falando de suas vivéncias, uma vez que podem, com isso, fazer um exercicio de
voltar-se para si mesmos, para pensar-sobre esse lugar — a escola — e sobre ser

surdo neste lugar. Na particular forma de contar,
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[...] conta-se a outros e conta-se com outros para devir como sujeito de
experiéncias; constituimo-nos por meio desse contar a outros e daquilo que
nos é devolvido, mesmo que seja sob a forma do olhar. No narrar aos outros
a propria experiéncia, afirmamo-nos como seres em convivéncia (DUHART,
2008, p. 195).

Em resumo, ndo se trata de meramente contar uma historia, mas de algo
vivido e sentido, como aquilo que nos ocorre e que, inclusive, ganha um sentido no
proprio narrar. O narrar e a narragdo nos levam a (re)pensar a relacdo consigo
mesmo. Aquilo que € trazido nas narrativas certamente é dotado de uma
significacdo para o sujeito.

A narracdo € propicia para ser ante 0s outros, ser para 0S outros um
existente que narra a si mesmo, ou que narra o acontecido a outros, mas
que, de algum modo, ecoou na prépria vida. Experiéncias, entao,
intersubjetivas, que se constroem na palavra que se entrega ao outro.
Poderiamos dizer que € a linguagem que antecede a constituicdo da

experiéncia, do sujeito da experiéncia; é ela que chega a ser o que é por
meio das palavras que dizemos e escrevemos (DUHART, 2008, p. 198).

Em diversos meios, como, por exemplo, as midias digitais, encontramos
narrativas da comunidade surda. Além de escritos em lingua portuguesa, ha também
narrativas em lingua de sinais. Assim, €& possivel encontrar, em um processo
investigativo, diferentes formas de registro de narrativas de surdos, para a pesquisa
em educacgao. Segundo Karnopp e Klein (2016, p. 96), “os sujeitos surdos continuam
se constituindo em grande parte por meio das pequenas e cotidianas histérias que
nos explicam vidas, trajetérias pessoais ou de grupos, modos de ser,

acontecimentos”. Ainda, de acordo com as autoras,

Tanto as narrativas em textos escritos quanto as traduzidas ou produzidas
em lingua de sinais constroem imagens de ser
surdo/ouvinte/implantado/deficiente auditivo, constituindo imagens da
diferenga, enfatizando alguns contornos identitarios e borrando outros,
fixando personagens, pondo em relevo algumas representacdes, borrando
fronteiras, definindo grupos; enfim, estabelecendo praticas e tragando perfis
(KARNOPP: KLEIN, 2016, p. 96).

N&o se trata de uma polarizagcdo do discurso sobre surdez, mas € preciso
considerar que, ao longo dos tempos, os surdos foram narrados e se narraram a
partir da dicotomizagdo surdo/ouvinte. A busca por narrativas dos surdos permite
entender/conhecer quais os modos de vida que estdo sendo apresentados, ou
evidenciados, ou colocados em questao.

Assim, pensando na aproximagdo de narrativas com a nogado de discurso,

vemos que estas se ligam a invencao das préaticas que constituem modos de ser de
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determinados sujeitos, apresentando-nos, portanto, enunciagfes, no que se refere a
populacdo surda, que marcam suas trajetérias de lutas em busca de uma afirmacéo
da cultura, identidade e comunidade surda. SO0 destacando que néo se trata de uma
cultura, uma identidade ou uma comunidade, mas de possibilidades multiplas de
constituicdo desses sujeitos, que principalmente no campo de lutas politicas
apresentam essas concepg¢des, uma vez que, “[...] por intermédio das narrativas, as
identidades e as diferencas séo selecionadas, valoradas ou apagadas” (KARNOPP;

KLEIN, 2016, p. 97). E preciso considerar que,

[...] os surdos nédo s6 narram histérias que dao sentido as préaticas sociais,
mas também trazem histérias que os ajudam a dar sentido ao mundo,
evidenciando tradugfes de si e dos outros. O modo como organizam as
narrativas e interagem com o publico (surdo/ouvinte/misto) evidencia
experiéncias de ser surdo, de vivenciar situacbes de bilinguismo, em
contextos multiplos, variados, de tolerancia, proibicdo ou acolhimento. No
entanto, o significado de tais narrativas é fluido e contextual; ndo é fixo nem
universal (KARNOPP; KLEIN, 2016, p. 100).

A andlise das narrativas dos surdos nos permite compreender como s&o
subjetivados, por meio de suas experiéncias junto a comunidade surda ou ndo. Com
isso, € possivel pensar os focos de experiéncias em que as verdades,
comportamentos e modos de ser que constituem o sujeito surdo e suas
singularidades e, até mesmo, os significados e marcadores culturais que atravessam
essas producdes de modos de vida, bem como as demandas que perpassam as
lutas e movimentos dos surdos, no plano tanto ético quanto no politico.

E por meio das diversas narrativas, encontradas em producdes culturais
diversas, que encontramos referenciais que marcam a cultura surda, como o0 uso da
lingua de sinais, a experiéncia visual, entre outros. Encontramos diversos discursos
gue possibilitam identificar o investimento dos surdos no campo cultural e busca por
reconhecimento de modos de producéo de vida neste campo. Em contrapartida,
defrontamo-nos com discursos que demarcam o atravessamento da ideia de
deficiéncia, que é fortemente inerente a Educacdo Especial e aos processos de
incluséo escolar, em que vemos formas de classificacdo e denominagcdo desses
sujeitos.

Com base nos Estudos Culturais, é possivel entender que as producdes de
verdades estdo situadas em campos estratégicos de poder. Sobre isso, a partir de
estudos sobre consumo e producéo cultural dos surdos, Karnopp e Klein (2016, p.

98), ao analisarem narrativas produzidas em lingua de sinais, afirmam/consideram
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que “as representagdes que emergem desses materiais ndo sdo um campo passivo
de mero registro ou expressdo de significados existentes, mas, por meio das
representacdes, travam-se batalhas decisivas de criacao e imposi¢céo de significados
particulares”.

As formas como cada sujeito significa suas vivéncias sao dotadas de
singularidades, por isso, falar em/sobre experiéncias vividas € falar das
multiplicidades de questbes que atravessam os modos de vida de tais sujeitos.
Podemos, entdo, pensar como se constroem verdades sobre esses sujeitos e de
que forma cada um se relaciona consigo e com 0s outros, a partir dessas
construcgoes.

Foi considerando isso que trago as narrativas dos alunos surdos sobre suas
experiéncias escolares, em conjunto com um apanhando de narrativas outras, de
outras personagens educacionais (as quais apresentei no capitulo anterior). No
exercicio de analisar as narrativas dos alunos, penso que se faz necessario olhar
para aquilo que € dito sobre esses sujeitos e para diversos atravessamentos de
guestbes politicas, econdmicas, sociais e historicas nos percursos escolares dos
mesmos. As narrativas trazidas nesta pesquisa dizem respeito a uma composicéo de
informac0Oes, falas e sinalizagdes, que foram coletadas no percurso investigativo.
Foram varios fios entrelacados, para chegar ao que neste momento do texto estou a

chamar de desenho principal.

— Os fios das sinalizagcdes

Nesta pesquisa, prefiro dizer que os participantes surgiram ao longo do
percurso, ainda que tenha havido algum tipo de indicacdo. Entdo, os critérios
adotados no inicio da pesquisa: estar no Ensino Médio (EM) e ter fluéncia em Libras
nao se fixaram. Ao final da coleta, decidi manter todos os alunos que se
disponibilizaram, de alguma forma, em participar. Assim sendo, dentre o0s
participantes, além de alunos que se encaixavam nos critérios referidos, houve
participacdo também de: alunos que ja haviam concluido o EM, mas continuavam
frequentando o CAS; dois alunos do 9° ano do Ensino Fundamental (EF); um aluno
com implante coclear e que oraliza; uma aluna de uma escola privada e que oraliza;
e um aluno que esta cursando Ensino Superior e que também oraliza. Esses alunos
integram as turmas do CAS, nas quais foram coletadas as narrativas. Nao estou

desconsiderando ou descartando a necessidade da adocdo de critérios para a
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pesquisa, apenas considerei que seria importante a permanéncia de todos 0s
participantes, ou melhor, que suas narrativas também contribuiram para a pesquisa.

Para retomar os alunos que participaram (ja apresentados no Quadro 1), a
coleta contou com a participacdo de: seis alunos do Ensino Médio da Escola
Tavares Bastos; oito alunos de uma turma do CAS (turma 1), que € acompanhada
pela professora Olindina; e sete alunos de outra turma do CAS , que é
acompanhada pela professora Edinete (turma 2), sendo que uma das alunas desta
turma foi realizada a gravacéo da conversa individualmente®.

Como ja explicado anteriormente no texto, o trabalho realizado com os alunos
se deu através da aplicacdo de um formulario individual em portugués e da conversa
filmada em grupo. Além disso, com os alunos da Escola Tavares Bastos e com uma
das alunas do CAS houve a gravacéo filmada individual de narrativas sinalizadas, e
alguns alunos enviaram videos individuais com narrativas sinalizadas.
Primeiramente, apresentarei as respostas aos questionarios e, em seguida, trarei as
narrativas sinalizadas individualmente.

Antes de apresentar as respostas, trago observacdes, em relagcdo a alguns
dos participantes, que despertaram minha atencdo, ou melhor, provocaram-me
inquietacdes. Alguns alunos aceitaram participar da pesquisa, responderam aos
guestionarios, mas ndo quiseram ou ndo se sentiram a vontade para falar em grupo,
e, como mencionei anteriormente, sO alguns enviaram videos individuais. Mesmo
assim, os mantive como participantes. Penso que realizar uma “coleta” de narrativas
implica em considerar que néo se trata de colher algumas informacdes ou respostas
a algo, implica que aquilo que emerge no momento em que se esta falando, ou
escrevendo, ou sinalizando sobre si tem relacdo com o0 que se viveu, ou com a
forma como se viveu determinado processo, neste caso 0 processo de
escolarizagdo. E, no momento em que se esta a narrar sobre si mesmo, o individuo
se defronta com sentimentos sobre o vivido e/ou sobre os enfrentamentos pelos
guais passou ou passa nos mais variados ambientes.

Faco aqui um comentario sobre um dos alunos que nao quis falar, no

momento da filmagem em grupo, apenas respondeu ao questionario. Trata-se de um

¥ Ccomo j& expliquei, hd um problema recorrente com o transporte escolar. Entdo, no primeiro dia

agendado com essa turma, ndo houve transporte e a maioria dos alunos faltaram, por isso, a
conversa se deu somente com a aluna presente.
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garoto que tem implante coclear e que foi oralizado. Ele oraliza e também sabe
Libras. Tive um contato anterior com ele e a mée dele, em outro momento, no CAS.
Muito timido, ele parece sempre buscar algum lugar mais reservado. Nao entrarei
em detalhes de sua histéria pessoal, mas foi um dos participantes de que recebi
algumas informacgdes a mais. A méde sempre 0 acompanha aos lugares aonde ele
vai — escola e CAS, e ndo o deixa sozinho, a ndo ser na sala de aula. Foi
interessante notar que, geralmente, ela fala por ele, mesmo ele sendo oralizado e
em processo de aprendizagem e aquisi¢ao da Libras.

Quem explicou a essa mae que eu estava ali para fazer uma pesquisa foi a
professora do CAS (Edinete). Depois, falei do que se tratava, mas ela disse que
estava muito cansada e queria saber que tipo de pesquisa era, porque ja havia
passado por uma, em outro local, onde teve que responder muitas perguntas e era
algo muito cansativo. Disse-me que onde chegava tinha sempre que responder
coisas sobre o filho dela. Expliquei com mais detalhes do que se tratava, apresentei-
lhe o TCLE e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)* — documento a
ser assinado pelo aluno -, e como seria realizado o trabalho com os alunos, entéo
ela entendeu que nao precisaria responder perguntas, que néo seria algo demorado
e autorizou a participagao do filho na pesquisa.

Decidi contar essa historia, porque me lembrei de quando trabalhei na clinica
multiprofissional de habilitacdo e reabilitagdo. Lembrei-me das extensas fichas de
anamnese que sao preenchidas, por cada profissional que atua nesses espacos, e
do quéao cansativo é para cada responsavel e para cada individuo passar por todo o
processo de avaliacdo clinica, em cada local de atendimento. Isso faz parte das
histérias de vida de muitas pessoas com deficiéncias ou transtornos e suas familias.
Certamente, com essa méae e esse garoto ndo havia sido diferente, principalmente
considerando que se trata de alguém gue passou pelo implante coclear.

Esse caso me fez pensar também ndo s6 nas atuagfes clinicas, mas nas
pesquisas. Quantos casos e inumeras vezes essas mesmas pessoas também sao
convidadas a “responder” perguntas sobre suas vidas, e que isso acontece

exatamente pela condi¢do da diferenca e porque ha um outro que se interpde nesse

% Por se tratar de pesquisa com pessoas, foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para os participantes da pesquisa. No caso dos alunos participantes com menos de 18 anos
de idade foram utilizados o TCLE para pais ou responsaveis e o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), para os respectivos participantes.
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caminho, para produzir as verdades sobre determinados sujeitos ou sobre
determinadas situacdes. Assumir um lugar de pesquisar/falar/escrever “junto a” ou
“‘com” um outro requer que tenhamos um compromisso ético e de respeito, que esta
para além da ética prescritiva de pesquisas com pessoas. Isso diz respeito a
perceber o outro e entender que muitas vezes até o nao dito compde a narrativa
desse sujeito.

O surdo com implante coclear fica no entremeio. Nem é o sujeito da norma
ouvinte, nem € o sujeito da norma surda. Ele € submetido a ambas normativas,
sendo o anormal de ambas. Ent&o, diferentemente dos outros alunos da mesma
turma, que participaram da pesquisa, tal aluno mostrou-se um pouco como nhao
pertencendo a esse grupo, ou como se tivesse um outro modo de se relacionar com
esse espaco.

S6 um adendo que faco é sobre a questdo do implante coclear, considerando
que se trata de um assunto muito mais amplo e complexo e que nao tenciono
resumir em um paragrafo. Nao obstante, faco um breve destaque para o implante
coclear como uma das estratégias atuais de correcdo ou de modificacdo desse
corpo, para responder as normas audistas; para a producdo do sujeito surdo
implantado. E interessante pensar que esse sujeito transita pelos espacgos
educacionais inclusivos, porém, as vezes, parece escapar as normatizacdes. A
depender de onde ele esteja, € visto por alguns como alguém que oraliza, mas néao é
ouvinte, e que sinaliza, mas “nao é surdo”. Sobre ser surdo e ser implantado, trago,

entdo, uma colocacéao de Pontin (2021, p. 85), quando afirma que:

Ser surdo diz respeito a fazer parte de uma diversidade e diferenca, e os
modos de ser/estar surdo também sédo singulares. Singular porque é préprio
da experiéncia, cada sujeito surdo € Gnico, com suas experiéncias, com
suas constituicbes, suas subjetividades. Assim, os surdos implantados
também tém suas singularidades e isso € mais complexo ainda, uma rede
de experiéncias trazidas pelas transformacdes tecnoldgicas e cientificas do
mundo pdés-moderno, que cruzam fronteiras entre carne e metal, séo
sujeitos liquidos, hibridizados.

Pontin (2021) discute sobre a producédo da surdez pdés-moderna, ou seja,
sobre as diferentes formas de ser surdo, na contemporaneidade, a partir de estudos
sobre o implante coclear e normatizacdes.

Houve outro aluno que n&o quis falar no momento em grupo. A situacao foi
um pouco distinta. O aluno estava com 20 anos de idade, membro de uma familia de

condicao socioecon6mica favorecida e residente em uma area nobre de Maceio.
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Além de oralizado, fazia leitura labial, e recém havia ingressado no Ensino Superior.
Ele também nao falou durante a filmagem em grupo, mas pediu para falar a parte,
depois da gravacdo. Disse-me que ndo se sentia a vontade ainda para sinalizar.
Relatou que, assim como foi ao longo de sua escolarizacdo, na Faculdade ele
acompanhava as aulas sem intérprete, procurando sentar proximo aos professores,
para conseguir acompanhar as aulas, mas sentia algumas dificuldades, buscando
compensar estudando em casa. Perguntei por que ele escolhera tal curso
(Educacao Fisica), e ele respondeu que estudava naquela faculdade porque era
proxima a sua residéncia, fator que o ajudou a decidir fazer o curso. Quando
perguntei por que ele estava estudando no CAS, ele falou que era para aprender
Libras e ter mais oportunidades.

A oralizacdo seria 0 mecanismo de aperfeicoamento das pessoas surdas,
para terem habilidades comunicativas suficientes para serem 0s sujeitos Uteis que 0
mercado de trabalho exige. No entanto, subverte-se tal l6gica quando, oralizado,
busca-se mesmo assim a lingua de sinais para “ter mais oportunidades”. E possivel
pensar tal movimento como ligado a logica neoliberal de ser um sujeito Gtil, produtivo
e que investe em si mesmo, mas a aquisicdo, ainda que tardia, da Libras emerge
também como a oportunidade de mais contatos e compartilhamentos de
informacdes, de forma mais acessivel, para o surdo.

Feitas essas consideracfes sobre os alunos participantes da pesquisa,
apresento uma descricdo sobre as respostas ao questionario aplicado antes da
entrevista-narrativa. O questionario continha questdes fechadas e abertas. A
aplicacdo de um questionario de perguntas foi pensada como forma de fazer uma
coleta prévia sobre algumas informacgdes mais objetivas, ligadas a escolarizacdo dos
alunos, assim também como obter de forma mais direta algumas impressdes sobre
suas experiéncias escolares. Logo abaixo, listei as questdes que tiveram de ser

respondidas assinalando-se Sim ou Nao.
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Quadro 5 — Perguntas/Questbes que os alunos respondiam marcando Sim ou Nao

Perguntas

Estudou em outra escola?

As escolas séo diferentes?

Vocé gosta de estudar?

Vocé participa de atividades com surdos em outro(s) local/locais? (exemplo: associagéo,
igreja, pracga).

Encontra com surdos em outro(s) local/locais, fora da escola?

Vocé se lembra de um professor ou de uma professora importante na sua vida na escola?

Vocé se lembra de algum momento importante na sua vida na escola?

Fonte: Elaboracao da autora.

Devido a algumas dificuldades dos alunos ao responderem por escrito, na
primeira turma, e considerando alguns comentarios seus fora dos momentos de
filmagem, fiz uma modificagéo entre a aplicagdo com o primeiro grupo e 0os demais.
Um desses comentarios foi de que havia professores chatos® e a preocupacéo era
se poderiam falar sobre isso. Foi, entdo que, nos questionarios seguintes, foram
acrescentadas as perguntas: se eles gostam de estudar, para marcar “Sim” ou

“Nao”; se a escola era “Boa”, “Ruim” ou “Mais ou menos”; e se os professores eram
“‘Bons”, “Ruins” ou “mais ou menos”. As questdes sobre lembrar um momento ou
professor(a) importante foi desmembrada em duas: uma sé sobre os professores e
outra sobre algum momento importante. Além disso, coloquei alternativas de
algumas disciplinas, para marcarem quais consideravam mais dificeis e quais mais
gostavam.

As adjetivacdes ou classificagdes podem ser relativizadas, uma vez que nao €
possivel definir o que seria professor bom ou ruim, ou escola boa ou ruim. Mas,
essas questdes foram pensadas como uma forma de se obter impressdes mais
imediatas, dos alunos, sobre os professores e sobre as escolas que frequentaram ou
frequentam. Quando comparo essas respostas com as narrativas sinalizadas,
consigo ter mais ou menos uma ideia do quanto essas adjetivacdes se aproximam

dos tipos de relagbes que os professores estabelecem com os respectivos alunos: a

0 Nzo é possivel inferir exatamente o que seriam os professores chatos. No entanto, os alunos

referiram que, com essa adjetivacédo, designavam professores nao amigaveis, pouco receptivos e
gue ndo os compreendem quando eles tentam tirar dividas.
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tentativa ou ndo de comunicagéo, do dar espaco ao aluno surdo, do mesmo modo
gue se abre espaco para os alunos ouvintes, da compreensdo nos momentos de
duvidas e dificuldades, entre outros.

Doze alunos responderam ao segundo formato do formulério. As respostas
foram bem variadas, mas cabe fazer alguns destaques. Sobre a escola, quatro dos
seis alunos da Tavares Bastos marcaram a alternativa “mais ou menos”; apenas
entre os alunos do CAS apareceu como resposta que a escola é “ruim”. Em relagao
aos professores, os alunos da Tavares marcaram mais a alternativa “Chatos” e, os
do CAS, a alternativa “mais ou menos”. Nas perguntas se os professores e se 0S
alunos ouvintes falavam com eles (surdos), os alunos da Tavares marcaram as
alternativas “sim” ou “as vezes”. Entre os alunos do CAS, houve uma resposta “nao”.
S6 lembrando que esta resposta € em referéncia aos professores da escola regular
e nao aos do CAS.

Apesar de os alunos da Tavares Bastos assinalarem que 0s ouvintes se
comunicam com eles, nas observacdes que realizei na escola néo foi possivel ver
muita interacdo entre ouvintes e surdos. Durante 0os poucos momentos registrados,
foi possivel observar que o0s surdos geralmente conversam entre eles,
principalmente, em pequenos grupos. Quanto aos alunos do CAS, foi questionado
como eles se comunicam na escola. A resposta da maioria foi: por meio da Libras;
um deles respondeu que escreve, dois deles oralizam e dois responderam que nao
se comunicam. Se, na escola regular, a maioria desses alunos se comunica pela
Libras, significa que a comunicacdo se da entre os surdos e dos surdos com 0s
intérpretes, ou com quem saiba lingua de sinais. Nas entrevistas narrativas, estes
alunos apresentaram as dificuldades vivenciadas na escola regular, devido ao nao
uso da lingua de sinais, pelos professores, e a falta de intérpretes em varios
periodos da escolarizagéo.

Vale destacar que alguns alunos ndo tém outra escola de referéncia e a
mudanca de uma instituicdo para outra, geralmente, acontece na passagem do
Ensino Fundamental para o Ensino Médio. Para alunos que frequentam a Tavares
Bastos, como é o caso de trés dos seis participantes da pesquisa, ndo ha essa
perspectiva de mudanca. Ja no caso dos alunos do CAS, é preciso considerar que a
maioria deles é oriunda de cidades do interior, e muitas destas s6 possuem uma
escola de Ensino Médio, entdo eles estudam em uma escola até o 9° ano e em outra

escola no Ensino Médio. Isso, inclusive, foi apontado por um dos alunos do CAS, de
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gue a diferenca entre as escolas que frequentou € que uma era do Ensino
Fundamental e, a outra, de Ensino Médio. E mais comum, para eles, que na escola
dessa etapa de ensino haja a possibilidade maior de encontrar outros alunos surdos.
Diante disso, encontramos, entre as respostas dos alunos do CAS, em alguns
casos, a falta de comunicacao dos alunos ouvintes com os surdos e, possivelmente,
um isolamento desses alunos nas escolas. Complementando essa questdo da
comunicacao na escola, alguns responderam que, com quem mais se comunicavam,
seria ou outro(s) surdo(s), na escola, ou o intérprete (quando havia).

Dos 21 alunos participantes, dez aprenderam Libras no CAS. Quanto aos
demais, outras instituicGes foram citadas como locais dos primeiros cursos (IFAL,
UFAL, Pestalozzi, AAPPE). Porém, houve outras situacGes. Um aluno respondeu
que aprendeu com “uma professora do fundamental que sabia um pouco”, dois
alunos responderam que foi com o intérprete na escola e, outros dois, que foi na
sala de AEE. Isso nos mostra as variadas formas de acesso dos surdos a lingua de
sinais, bem como o atravessamento da educacdo nesse processo. No caso do
intérprete, por exemplo, vemos a atuacado se estendendo também a funcdo de
instrugéo de Libras. Ademais, demonstra também o acesso tardio a lingua de sinais,
por parte de alguns, ou melhor, o acesso tardio a aquisicdo de uma lingua.

Nas perguntas sobre lembrar-se de algum professor e de algum momento
importante na escola, os alunos da Tavares Bastos ndo relataram quais. Alguns
alunos do CAS indicaram nomes de alguns professores e/ou fizeram mencdo a
professores que conheciam ou que tentavam falar com eles em Libras, como marcas
Importantes nos seus processos escolares. Eis algumas respostas que eles

escreveram.

Uma professora do 6° ano porque ensinou Libras (Dara).

Tinha uma que me ajudou pouco com Libras basico (Yara).

A sala de AEE (Ricardo; Edvan).

O de ciéncias porque sabia um pouco Libras (Ryan).

Um professor de matematica porque tentava se comunicar (John).

Para as perguntas se participavam de atividades com surdos em outros
locais, e se encontravam surdos em outros locais, fora da escola, houve respostas
diferenciadas entre eles. Alguns consideraram outros surdos afora aqueles do grupo
em que eles estavam no momento da pesquisa. Por exemplo, em relacdo aos

alunos que residem nas cidades do interior e que frequentam o CAS, é praticamente




156

0 Mesmo grupo que se encontra na igreja ou na praca, além de terem estudado na
mesma escola. Foi interessante que, na pergunta se encontram com outros surdos,
a maioria deles respondeu que, sim, no CAS e nas festas ou passeios do CAS, ou
seja, 0 contato com outros surdos, além daquele grupo especifico, se d4 no CAS. J&
os alunos de Maceid indicaram pragcas e shopping como locais de encontro com
outros surdos. S6 lembrando que ha uma praca em frente a Escola Tavares Bastos
e que é considerada um ponto de encontro para os surdos.

Sobre as disciplinas escolares, foi solicitado que marcassem aquela que
considerassem mais dificil e a que mais gostassem, podendo marcar mais de uma
disciplina em ambas as questdes, por isso, 0s humeros das respostas foram tao
variados e ndo é possivel dizer se houve prevaléncia de alguma disciplina. Mas,
ainda assim, as disciplinas de Matematica e de Portugués foram citadas como as
mais dificeis e, a disciplina de Biologia, apareceu como preferida.

Para os alunos do CAS, foram acrescentadas algumas perguntas, referindo-
se especificamente a instituicdo. A seguir, trago um quadro com tais perguntas e as

respostas transcritas da forma como eles responderam.

Quadro 6 — Questdes feitas s para alunos do CAS

Perguntas Respostas

Turma l

Turma 2

Por que vocé estuda no CAS?

- “Porque ajudo no meu
desenvolvimento”

- “Porque eu gosto”

- “Porque me ajuda
desenvolvimento”

- “Mais conhecimento de Portugués
e Libras”

“Porque eu gosto do que a
professora Olindina ensina, me
ajuda a desenvolver’

- “Aprendi Libras”

- “Tenho oportunidade de aumentar
conhecimento em portugués e
Libras”

no meu

“CAS Boa. Aprende

Portugués”

- “Aprender Libras
Portugués”

- “Estudo aprende
Portugués”

- “Bom”

- “Aprender Libras e
Portugués”

- “Eu sabe pouquinho ta
de Libras, mais

aprendendo no CAS”

- “Estudar aqui aprender
nome  portugués e
Libras”
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Qual a diferenca entre a escola
e 0 CAS?

- “Porque no CAS posso usar Libras
e comunicar livre”

- “Mais aprende”
- “CAS ter Libras”

- “Porque o CAS é melhor. Aprende | - “Mais surdos,
mais” aprende”

- “Aqui me comunico Libras livre” - “Bom”

- “Aqui no CAS posso encontrar | - “Surdos”

- “CAS ter Libras”
“A minha escola é
dificil”

outros surdos e comunicar e
aprender”

- “Na escola s6 tinha AEE. Aqui
aprendo minha lingua e conhecer
significado do Portugués”

- “ A Libras”

- “Sim”

- “Aqui no CAS tenho comunicagéo,
na escola nao tinha”

Vocé lembra algum professor | “Meire (2)*: ‘Metodologia’; ‘Dinamica | - “Suzana” (5)*

ou professora importante para | boa’; ‘gosto metodologia™ - “Eliane”

vocé no CAS? Qual? Por qué? | “Jeane: ‘Porque me ajudou no | - “Edinete - aprender
comeco quando ndo sabia sinais e | Libras”
me levou para o CAS” - “Olindina”

“Olindina” (2)*.

“Olindina e Paula”

“Arnaldo: ‘Porque é surdo’; ‘Porque
é surdo igual a mim”

Fonte: Elaboracao da autora.
*Os nUmeros entre parénteses correspondem a quantidade de vezes em que a pessoa foi citada.

Como ja esperado, houve uma recorréncia da mencdo ao uso da Libras como
busca por essa instituicdo. A aprendizagem da lingua portuguesa também foi algo
recorrente nas respostas dos alunos. Interessante notar como ha uma correlacéo
com a ideia de desenvolvimento, ao aprenderem Libras e Portugués. Além disso, o
CAS é local de encontro com outros surdos e, até mesmo, da presenca de professor
também surdo, indicando uma representatividade para esses alunos.

O espago do CAS diferencia-se da escola, apresenta uma dinamica proépria.
O tempo de aula ndo € o mesmo e um dos aspectos citados por alguns alunos foi a
metodologia utilizada por uma das professoras. Ou seja, além das aprendizagens,
que eles apontam como importante para seu desenvolvimento, a forma como as
aulas sao ministradas fazem diferenca para eles. Segundo Santos, Vieira e Vieira-
Machado (2017, p. 112), “[...] no CAS, a organizagao do tempo € um diferencial em
relacdo a escola regular, possibilitando o acesso ao conhecimento, visando a
transformagao do aluno surdo em um ser pensante”.

Isso me remeteu a discussao realizada por Masschelein e Simons (2015). Ao
apontar para a etimologia da palavra, os autores explicam que skholé significa

tempo livre, adiamento e lugar de ensino. Nesse sentido, a invencédo do escolar diz
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respeito a um tempo de suspensdo, a um tempo livre do espago e tempo da
sociedade. Ao se tomar a educacdo como algo estendido a todos e ndo mais
somente as elites, a escola também funciona como esse local em que o individuo
dispensa um tempo de sua vida a conhecimentos outros, que ndo estao na sua vida
comum na familia e na sociedade. Uso aqui o termo “também” para lembrar que a
escola é uma instituicdo orquestrada para responder ao projeto da Modernidade de
producdo de sujeitos Uteis e, por isso, apresenta como uma de suas funcbes a
preparacéo para o mercado de trabalho. No entanto, nela os alunos se apropriam de
conhecimentos cientificos e realizam trocas; partilham n&o s6é esses conhecimentos,
como também cotidianidades mais ou menos singulares. Por isso, quando me
reporto ao CAS, pensando a partir dessa discussdo sobre “o que é o escolar’,
empreendida pelos autores supracitados, estou a indicar que este é um local do
“tempo livre”, da “suspensdo”, em que os surdos aprendem conteudos escolares,
mas ndo no mesmo formato da escola comum, e realizam compartilhamento de
informacdes diversas. Ou seja, o espaco do skholé é potencializado nesse outro
espaco escolar.

O CAS aparece também nas respostas dos alunos como um espaco de
comunicacao e, mais do que isso, de comunicagao livre. Isso nos remete as histérias
relatadas por surdos, em diferentes periodos e lugares, sobre o uso ou proibicdo do
uso da lingua de sinais. Os surdos buscavam escapes para se comunicarem em
lingua de sinais. Para os participantes da pesquisa, ndo ha uma proibicdo no uso
dessa lingua, mas eles se deparam com barreiras constantes na comunica¢ao, nos
mais diversos lugares. Entdo, é interessante observar este apontamento, de que o
CAS é um espaco para uso livre ou comunicacéo livre em lingua de sinais.

Como ja explicado acima, no texto, além do formulario de questdes, foi
realizada a gravacao de videos individuais. Alguns alunos do CAS produziram eles
mesmos 0s videos e enviaram via aplicativo do Whatsapp; com uma das alunas
(Jeane) o video foi gravado no proprio CAS; com os alunos da Escola Tavares
Bastos, os videos individuais foram gravados na escola, antes da realizacdo do
momento de conversa em grupo.

No Quadro a seguir apresento a traducédo e transcricdo das sinalizagdes dos

videos individuais.
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Quadro 7 — Traducdo e transcricao das falas dos videos individuais

Aluno/a

Traducdo das Falas sinalizadas

Aluno 1 TB — Leandro
26”

Tudo bem. Meu nome é [...], meu sinal é este. HA muito tempo
estudo aqui. Primeira vez foi um sacrificio aprender Libras, por
isso, primeiro fui a Pestalozzi. La, Juliana, conhece Juliana? Ela
me ensinou Libras. Eu fui aprendendo aos [...], também estudava
aqui 1 ano fundamental. As primeiras letras a, b, ¢. Aqui o
Tavares foi a minha primeira escola. Entendeu?

Aluno 2 TB — Cleiton
29”

Meu nome € [...]. Meu sinal é este. Primeira vez aqui. Nao, volta a
gravacdo. La no CAS, eu primeiro aprendi Libras. Depois, eu vim
aqui, para o Tavares. No 1° ano do fundamental. Eu aprendi
pouco, fui praticando Libras, consegui e segui para as séries
seguintes. Isso foi bom para 0 meu crescimento e para 0 meu
futuro. O CAS é bom. Eu amo o CAS. Nao sei [referindo-se a
néo saber mais o que dizer].

Aluno 3 TB — Marcio
24"

Oi, prazer em conhecer. Meu nome é [...], meu sinal. Antes na
minha infancia eu ndo sabia Libras. Foi no CAS que eu conheci
Libras. O CAS foi muito importante para o meu aprendizado.

Aluna 1 TB — Celina
15”

Entdo, os surdos daqui? Bom, simples. Os surdos ajudam no
meu crescimento. Bem, os surdos [aqui], dificil responder isso,
muito dificil.

Aluna 2 TB — Jane
31”7

Bom! Estudar é inteligente, para todos € importante.
Tavares todos diferentes, interessante.

Ver no

Aluna 3 TB — Sandy
10”

Oi, 0 qué? N4o sei explicar. E ruim, baguncado. Eu queria que
todos os surdos fossem educados. E possivel mostrar mais, e
mais crescimento. Que engracado! [referéncia a falar sobre isso]

Aluna 1 CAS - Jeane (video
1)
1'35”

Onde eu estudo, surdo, s6 um. Muitos ouvintes. Muito estudo.
Amo, gosto muito. Tem um surdo amigo, fico muito feliz. Minha
professora muito boa, legal. Tem Professora ndo pode me ajudar.
Tem professor que ndo gosto, muito chata. Eu fico muito triste.
Professora, eu quero muito estudar! Eu gosto muito de estudar.
Quero, desejo? Ajudar a fazer, escrever, entende? Consigo, fico
muito feliz, quando todo mundo d& parabéns para mim.

Aluna 1 CAS — Jeane (video
2)
52”

Aqui [CAS] porque aprender o portugués ajuda aprender a ler,
entender nomes. Entender mais o que |é. Se ndo entender o
professor fala, pergunta: entendeu? Aqui, Aprender mais, € muito
bom, também em Libras, o professor € muito bom.

Aluna 2 CAS - Yara
1135!7

Tudo bem? Boa noite. Meu nome € [...]. Este é o meu sinal. No
passado, no 3° ano, eu tinha intérprete que me ensinou. Eu
aprendi, porque no 1° e 2° ano do Ensino Médio, o professor de
portugués, ouvinte, eu ndo ouvia nada. Todas as pessoas eram
ouvintes. O professor falava, falava e eu ndo sabia nada, ndo
escutava nada. Foi dificil, ndo tinha intérprete, é ruim, dificil. Com
o intérprete, ele ensina, eu aprendo, € bom. Porque antes todos
os ouvintes falavam e eu ndo entendia. Os textos eu s6 olhava e
escrevia. So6 olhava. Porque o professor falava, falava, eu sé
olhava, ndo escutava, dificil. Intérprete, nada !

Todos eram ouvintes. Porque € dificil ndo escutar. Foi dificil no 1°
e 2° ano, néo tive intérprete. Somente no 3° ano, um ano, 0 ano
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de 2017, somente. Foi bom. Ele me ensinou, seguiu comigo o ano
inteiro. Eu aprendi. Foi bom, facil. Sé isso, entendeu? Sé isso.

Aluno 1 CAS - Ryan Oi, boa noite. Tudo bem? Otimo!

1'4” Mudando de assunto.

Eu fago o 3° ano do Ensino Médio. N&o sei. Nao tem ouvinte para
interpretar. O professor fala, fala. Eu ndo sei, ndo escuto, fico
somente olhando e nada.

Junto com o ouvinte eu escrevo portugués, somente. Junto com
ele, entende? Eu olho o professor falar e ndo entendo, eu néo
escuto nada. O ouvinte fala, eu ndo entendo, é dificil, dificil. Nao
ter intérprete, é dificil, nada. Aff ! Entende?

Aluno 2 CAS - John Oi, tudo bem !? Boa noite. Me chamo [...], este é meu sinal. Bem,
1min deixe-me explicar. Quando eu era pequeno, eu ficava olhando,
ndo tinha intérprete. Falavam, falavam, eu ndo ouvia, ndo sabia
nada. Com o passar do tempo la tinha intérprete. Me desenvolvi
um pouquinho, sabia pouco. O intérprete explicava, mas ele tinha
pouca Libras. Nas disciplinas como portugués, inglés, eu néo sei.
Matematica é dificil. Ciéncias, gosto porque as palavras sinal.

Fonte: Elaboracéo da autora.

Olhando de forma breve para essas narrativas produzidas individualmente,
faco alguns destaques: a mencdo ao local onde aprenderam a Libras; a
aprendizagem da Libras como algo importante para o desenvolvimento; o encontro
com outros surdos também como algo importante. Algumas dessas sinalizacdes,
trazidas nos videos individuais, reproduzem o que foi colocado em grupo, a
destacar: a falta de intérprete, em alguns periodos da escolarizacao; a dificuldade de
estar junto com ouvintes e ndo entender nada; as explicagcdes dos professores
(ouvintes) ndo serem compreendidas, pois ndo era possivel entender o que eles
falavam; a ideia de desenvolvimento com a presenca do intérprete e com o0 uso da
Libras; e o CAS como local de aprendizagem da Libras.

Nas narrativas, pode-se identificar que os alunos surdos apresentam um
entendimento de como foi e de como deveriam ser seus processos escolares e de
aprendizagem. Quando apontam para a falta de intérprete, em alguns periodos
escolares, e para as dificuldades comunicacionais produzidas nos ambitos
escolares, demonstram um entendimento daquilo que lhes faltou e que, de alguma
forma, interferiu em seus processos de aprendizagem. Ao narrarem essas situagoes,
0s alunos nédo so resgatam suas memoarias como também fazem uma reflexéo sobre

suas vivéncias escolares. Possivelmente, quando criancas ndo tinham noc¢éo do que
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lhes deveria ter sido garantido nesses espacos, tanto em termos de acessibilidade,
guanto de aprendizagem escolar/académica.

Faco um destaque a falta de intérpretes em alguns momentos da
escolarizagdo desses alunos, que sera retomada no proximo capitulo. Essa
problematica apresentada pelos alunos indica uma falta de atencédo, por parte dos
executores das politicas educacionais, para com as especificidades apresentadas
pelos surdos, o que demarca também a falta de politicas linguisticas, para que seja
considerada a presenca da lingua de sinais nesses espagos e 0s aspectos inerentes
aos processos de aprendizagem envolvendo as linguas de instru¢cdo, no caso a
Libras e a modalidade escrita da lingua portuguesa. O que esses alunos
apresentaram em suas narrativas sdo efeitos das dificuldades vivenciadas nas
escolas e pelos educadores, desde o inicio da insercdo desses alunos nas classes
comuns, como fora relatado pela professora Olindina, no capitulo anterior.

Para dar continuidade as observacdes sobre os materiais da pesquisa, trago
no capitulo a seguir a analise das narrativas dos alunos, que foram produzidas em
grupo. Para tanto, divido as analises em quatro eixos, pensados a partir da
discussédo sobre tecnologias do eu e educacdo, feita por Larrosa (2011). Assim
sendo, com base em algumas dimensées** que, segundo Larrosa, constituem o0s
dispositivos pedagdgicos de producdo e mediacdo da experiéncia de si, tais eixos
foram denominados da seguinte forma: 1) “Ver-se”. das narrativas de
reflexdes/apontamentos sobre a relacdo com a aprendizagem; 2) “Expressar-se”:
das narrativas sobre a(s) lingua(s); 3) “Narrar-se”: das narrativas de memorias

escolares; e 4) “Julgar-se”: das narrativas de reflexdo sobre si mesmos.

*! Larrosa menciona cinco dimensées: 6tica, discursiva, juridica, narrativa e pratica. Reportar-me-ei as
guatro primeiras, que diz respeito ao que o autor referiu-se como ver-se, expressar-se, narrar-se e
julgar-se, para tecer a analise das narrativas dos alunos.



6 VER-SE, EXPRESSAR-SE, NARRAR-SE, JULGAR-SE: NA TECITURA DA
EXPERIENCIA DE S|

Figura 23 — Parte de uma peca de filé (2).
Fonte: Acervo da autora.

Em uma das pecas de filé que possuo percebi que cada quadrante, que forma
0 que parecem flores, possui uma configuracdo diferente. Em alguns os fios estdo
mais juntos, fechados, em outros, estdo mais espacados, abertos; de perto € que se
faz possivel ver a sobreposi¢cdo dos fios compondo um desenho, de longe nem é
possivel perceber a grande quantidade de fios envolvidos. Fiquei a pensar sobre a
experiéncia do bordar, sobre o que significa juntar tantos fios e dar uma forma a
esse entrelacamento. Entdo, fiquei a refletir sobre como olhamos para 0s nossos
materiais de pesquisa, para na juncdo de cada informacdo darmos uma forma e
produzirmos uma “peca de bordado”, que possa ser visualizada por quem for fazer a
leitura do texto. Mais que isso, pus-me a pensar como entrelacar os fios das
narrativas dos alunos, para a partir destas, ensaiar uma analise sobre suas
experiéncias escolares.

A discussdo que empreendo neste capitulo tem como foco analisar de que
forma as praticas escolares, trazidas nas narrativas dos alunos, constituem o aluno
surdo no contexto educacional inclusivo. Nas analises, entrecruzo dois eixos, que
nao se opbéem nem se excluem. Primeiro, mostrar como as praticas — que estao
atreladas aos saberes que orientam e compdem o fazer educacional inclusivo —, séo
compostas geralmente pela perspectiva audista e naturalizam os arranjos
excludentes, nas escolas comuns, enquanto que, em espag¢os educacionais como o

CAS, sao pautadas ou proximas de normas surdas. E, em segundo, mostrar como
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esses alunos colocam em questao/problematizam (ou nos ajudam a problematizar)
essas praticas e, por vezes, apresentam resisténcias as mesmas.

A Educacdo contemporanea ainda responde ao projeto moderno de
emancipacao dos individuos. Por meio dos discursos de promog¢ao de cidadania e
de criagcdo de sujeitos criticos, a escola funciona como um espaco de producdo de
sujeitos que deverao ser independentes, autbnomos e produtivos. Assim sendo, as
politicas educacionais de inclusédo sao formatadas dentro desse projeto de formacéo
(por igual) de todos e de cada um, conduzindo as condutas dos individuos, para que
se tornem sujeitos Uteis. Contudo, vemos um paradoxo na execucdo de tais
politicas. Ao mesmo tempo que seguem a proposta de incluir todos em um mesmo
lugar, como suposta garantia de direitos, ndo elimina todas as barreiras para atender
as especificidades dos diferentes publicos, mantendo, entdo, um circuito de
exclusdo, no qual o ndo sucesso ou a falta de éxito, em relacao a vida académica ou
ao mercado de trabalho, recai sobre o proprio sujeito.

O “sujeito surdo” ou o “sujeito da surdez” e o “surdo incluido” é produto de
interesses que partem de diversos lugares, advindo de saberes variados de diversos
campos (Medicina, Psicologia, Direito etc.). Saberes que compdem uma teia
discursiva que classifica, ordena e define os sujeitos inclusivos. No entanto, esse
sujeito “inventado”, gestado nas praticas escolares e educacionais, por meio desses
saberes, também € o sujeito da capacidade da autoandlise, autorreflexdo e da
critica.

Os sujeitos surdos, assim como 0s mais diversos sujeitos modernos, foram e
sdo criados/inventados em conjuntos de praticas discursivas. Pensando juntamente
com Rose (2011), constituimos nossos eus naquilo que a cultura torna possivel e
gue atravessa nossas harrativas, quando para relatar eventos de nossas vidas
atribuimos uma identidade e criamos uma histéria para dar significado a nossas

condutas e as condutas dos outros. Esse processo de subjetivagéao,

[...] € 0 nome que podemos dar ao efeito da composicao e recomposicao de
forcas, préaticas e relacBes que se esforcam ou operam para transformar o
ser humano em diversas formas de sujeito, que sejam capazes de se
constituirem em sujeitos de suas proprias praticas, bem como das praticas
de outros sobre eles (ROSE, 2011, p. 236-237).

As proposicdes de uma politica educacional, como é o caso da PNEEPEI de
2008, direcionam as escolas comuns, no que diz respeito ao olhar a ser lancado

sobre o publico da educacéo especial. Entdo, tanto as estratégias adotadas nessas
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escolas, como 0s programas ou projetos especificos, que propdem a criagdo de
espacos como o CAS, apresentam formas de governamento da populacdo surda.
Podemos identificar nas praticas pedagodgicas como as “tecnologias do eu” operam
guando tomam determinados sujeitos como seus objetos, ou seja, como essas
estratégias pdem em funcionamento o que seriam praticas de si. Isso significa dizer
gue continuamente intentam colocar em circulacdo a construcdo de um sujeito
autbnomo, independente, consciente, critico, entre outras caracteristicas e
competéncias enunciadas, como propésitos a serem atingidos pela educacao formal.
Diante disso, continuamente esses espacos educacionais estdo comprometidos a
levarem os individuos a se reconhecerem como sujeitos (de direitos, da inclusdo, da
diferenca, entre outros).

Recorro ao texto Tecnologias do Eu e Educacdo (LARROSA, 2011), para
discutir sobre os processos de subjetivacdo engendrados na e no entorno da escola,
pensando como as tecnologias operam na constituicdo do sujeito. Larrosa propos
uma problematizacdo das atividades pedagodgicas que sS&o propostas por
professores como forma de elaboracdo de uma autoconsciéncia, autotransformacéo.
Nesse caso, realizo o caminho inverso. Nao o da andlise das atividades, mas da
analise das narrativas dos alunos, buscando nelas identificar as praticas que 0s
subjetivam; que os levam a narrarem-se como sujeitos — como sujeitos surdos
incluidos.

Com base no pensamento foucaultiano, Larrosa explica que, a experiéncia
gue os sujeitos tém de si mesmos, ocorre por meio da fabricagcdo de discursos que
definem as verdades sobre o sujeito, e das praticas que regulam seus
comportamentos e produzem modos de ser. Logo, a experiéncia de si esta
associada as praticas que fazem os sujeitos pensarem sobre si mesmos, ou que Sao
consideradas como atividades de autotransformacdo. De acordo com o referido

autor:

[...] a experiéncia de si pode ser analisada como resultado do
entrecruzamento, em um dispositivo pedagogico, de tecnologias 6ticas de
auto-reflexdo, formas discursivas (basicamente autonarrativas) de auto-
expressdo, mecanismos juridicos de auto-avaliagdo e praticas de
autocontrole e de autotransformagédo (LARROSA, 2011, p. 38).

Segundo Bujes (2002, p. 22), a metodologia empregada por Larrosa “propde-
se a elaborar uma determinada forma de problematizacdo das praticas pedagdgicas

que tém por finalidade a construgdo e a transformacdo da subjetividade”. E a partir
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desse modelo proposto por Larrosa que olho para as narrativas dos alunos, no
intuito de analisar como esses sujeitos (surdos) construiram suas relacbées com 0s
espacos educacionais, ndo no sentido de identificar como determinadas praticas
produziram experiéncias de si, mas para pensar como as experiéncias escolares séo
atravessadas por diversas praticas, que produzem modos de ser e de estar.

Neste caso, ndo intentei buscar as atividades em si, mas como esses sujeitos
se percebem e se narram a partir do que lhes ocorreu nos percursos de
escolarizacdo. Tomando de empréstimo as categorias apresentadas por Larrosa,
guando discute sobre as tecnologias do eu e educacédo, trago 0s mesmos termos
como categorias para analisar as narrativas dos alunos. Ou seja, busquei identificar
nas narrativas elementos que classifiquei como ver-se, narrar-se, expressar-se e
julgar-se.

Mesmo incorrendo no risco de trair a perspectiva tedrica que adoto nesta tese,
elaborei tal categorizacdo. Essa categorizacdo diz respeito apenas a uma tentativa
de realizar as andlises de maneira mais didatica, mas entendo que essas categorias
nao estdo separadas, nem distintas. Elas agem em conjunto, uma vez que estao
atreladas aos dispositivos pedagogicos que operam na producdo de modos de como
0s sujeitos podem se relacionar consigo mesmos e com 0s outros. Trago, portanto,
alguns excertos das narrativas dos alunos participantes, para apresentar o que eles
trouxeram sobre seus percursos escolares, entendendo que, aquilo que foi
apresentado no momento da pesquisa, diz respeito a situa¢gdes que marcaram esses
percursos e que constituem suas experiéncias escolares.

Os excertos trazidos no texto servem para dar visibilidade as narrativas
sinalizadas dos alunos. Assim como as categorias mencionadas ndo sao
independentes, posto que integram e/ou compdem a experiéncia de si, as narrativas
nao sdo um encaixe a cada uma delas, tanto que ora parecem evidenciar tanto uma
como outra. Ou seja, algumas falas sinalizadas podem apontar para algo com
elementos, que tanto diz respeito ao ver-se quanto ao expressar-se, por exemplo.
Mas, para fins de organizacdo do texto, faco destaques mostrando trechos das
narrativas produzidas em grupo. Sé lembrando que a coleta das narrativas dos
alunos ocorreu com trés grupos, um de alunos da escola e os dois outros, de duas
turmas de alunos do CAS. Os participantes foram apresentados no Quadro 1, no

capitulo 3 da tese.
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6.1 “VER-SE": DAS NARRATIVAS DE REFLEXOES/APONTAMENTOS SOBRE
A RELACAO COM A APRENDIZAGEM

O “ver-se” diz respeito a questdao da visibilidade. Varios mecanismos sao
criados com o intuito de controlar os corpos, dentre esses mecanismos é possivel
identificar as estratégias pedagogicas para treinar o olhar do individuo sobre si
mesmos. Ver-se, entdo implica em organizar um olhar sobre si mesmos - ver a si
proprio. E em instituicdes com a escola que 0s sujeitos s&o objetos da visibilidade e
€ nas relacdes nesses espagcos que estes podem se auto-observar. Entdo, se
féssemos analisar as praticas pedagoégicas do “ver-se”, estariamos olhando para
aguelas atividades pelas quais os professores convidam os alunos a olharem para si
mesmos.

Como explica Larrosa (2011), para Foucault a visibilidade esta presente em
diferentes aparatos e formas de perceber os individuos, nas mais diversas areas e
diversos lugares. A Medicina e a Pedagogia, por exemplo, utilizam desses aparatos
para tornar visiveis objetos e sujeitos. As “maquinas de ver’ compdem os regimes de
visibilidade. Assim, a escola é um exemplo de maquina de ver. Nos procedimentos
de subjetivacdo, temos um desdobramento das maquinas de ver, no qual ha uma
promocdo de exercicios voltados para o olhar para si mesmo (ver a si mesmo).
Nesta tese, estou considero visibilidade a partir de como os alunos se veem em
alguns espacos e como esses alunos séo (in)visibilizados nas politicas e préticas
escolares.

Diante disso, de forma muito breve, volto-me para as politicas educacionais,
no tocante a incluséo, para identificar como, por meio dessas politicas, emerge uma
visibilidade aos sujeitos surdos. As politicas, como formas de governamento sobre
populacdes especificas, ddo sustentacdo as estratégias (a serem) adotadas nos
espacos educacionais, mesmo que iSso ndo se concretize, em termos de ac¢des. No
decreto 5626/05, “considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras”. Este decreto, que preconiza a oferta de uma educacéao bilingue aos surdos,
da uma visibilidade aos surdos e produz efeitos nos documentos das politicas
educacionais de inclusdo. Vale destacar que tal decreto decorre das lutas e

resisténcias da comunidade surda as propostas educacionais hegemaonicas.
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Na politica educacional de incluséo vigente, ha um reconhecimento de que a
lingua de sinais favorece o aprendizado dos surdos. E possivel identificar nos
documentos legais a garantia da oferta de uma educacdo bilingue para esses
alunos. No documento da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva afirma-se a necessidade da oferta da educacdo bilingue nas
escolas comuns, pressupondo que tal modalidade de ensino requer mais do que a
simples presenca dos intérpretes de Libras nas salas de aula (BRASIL, 2008).

Segundo esse documento:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacao
bilingiie - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, 0s servigcos
de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras
para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado
€ ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais.
Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular
(BRASIL, 2008, s. p.).

A elaboracdo de uma politica publica se da em meio a jogos de poder, nos
quais entram em disputa os interesses publicos, tanto de grupos especificos quanto
dos agentes do governo do Estado. Algumas questdes sao colocadas em pauta a
partir de reivindicacbes e de participacdo popular, por meio do controle social. As
proposicoes dessas politicas sédo firmadas consoante certos campos de saberes,
gue servem para sustentar as praticas a serem desenvolvidas para seus respectivos
publicos-alvo. Assim, a ideia de promoc¢ao de uma educacéo bilingue para os surdos
€ inserida e sustentada nesses documentos da politica educacional de inclusdo por
meio de produc¢des de conhecimento sobre a populacao surda.

Identificamos que o documento desta Politica, acima referido, leva em
consideracdo o0 que estd proposto no decreto supracitado, sobre a oferta de
educacao bilingue. Sendo que este decreto propde a obrigatoriedade de oferta da
educacao bilingue desde a Educacéo Infantil (no Artigo 14, paragrafo 1°, inciso ll).
Assim, é possivel inferir que se pressupde que os alunos cheguem ao Ensino Médio
com o dominio da lingua de sinais e, por conseguinte, nessa etapa do ensino, a
presenca do intérprete seria considerada suficiente para garantir a inclusdo desses
alunos. Na meta 1.11 do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) temos a
priorizagdo do acesso de todos a educacgao infantil, “[...] assegurando a educagao

bilingue para criangas surdas e a transversalidade da educagdo especial nessa
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etapa da educacao basica”, e na meta 4.7 a garantia de oferta de educacgao bilingue
aos surdos de 0 a 17 anos de idade. Além destes, em outros documentos aparece a
proposta de oferta de educacdo bilingue aos surdos, entretanto, em muitas
localidades essa educacao bilingue ndo tem sido promovida, e até mesmo o sentido
atribuido a mesma sofre variacdes.

Quero dizer, com isso, que a visibilidade ndo diz respeito somente ao uso de
mecanismos O6ticos e/ou de vigilancia, mas também em como o0s mais diversos
sujeitos sdo tomados como publico especifico a ser capturado por determinadas
politicas. Algumas politicas dao énfase ou fazem um destaque a determinadas
populacdes, porém isso ndo significa que em suas execucdes as reivindicacdes das
mesmas sejam atendidas. Trago isso para a discussdo sobre a educacao bilingue
para os surdos. Pode-se observar que, mesmo preconizando oferta de classes ou
escolas bilingues, o Governo Federal ndo tem assegurado isso, pois, na maioria das
vezes, s6 tem garantido a presenca do TILS (as vezes, nem isso). Para o movimento
surdo a atribuicdo de sentido a educacdo bilingue diz respeito a ter a Libras
garantida como lingua de instrucdo e de interacdo. Ou seja, para os surdos é
importante que haja a promo¢do de um espaco com uma comunidade linguistica
possivel. Mesmo ndo sendo algo generalizavel, ha que se considerar que a
instrucdo e avaliacdo nas classes comuns do ensino regular, em diversos lugares,
nao tém levado em conta as especificidades linguisticas e culturais dos surdos.

Na realizacdo da presente pesquisa foi possivel identificar alguns
distanciamentos entre a proposta da politica de inclusdo e sua execug¢do no ensino
regular. Aponto, especificamente, que: 1) nem todos os alunos surdos chegam ao
Ensino Médio com dominio da Libras; 2) em algumas escolas a presenca do
intérprete de Libras ndo tem sido garantida; 3) ndo ha uma oferta do ensino bilingue
para os surdos, em varios contextos escolares; 4) outras instituicbes se encarregam
de cumprir esse papel de favorecimento da constru¢cdo de uma identidade surda.

A oferta de uma educacéao bilingue ndo tem acontecido para muitos surdos e
isso reflete diretamente no seu processo de escolarizacdo. Nas narrativas trazidas
pelos participantes da pesquisa, identificam-se as dificuldades por eles enfrentadas.
Uma das graves probleméticas € em relacdo ao uso da lingua portuguesa, que
aparece apenas como mais uma disciplina, ofertada a esses alunos sem se

considerar suas especificidades.
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O emprego aqui do termo “ver-se” nao diz respeito a atividades de auto-
observacdo em si, mas, sim, a como 0 ensino é transmitido a eles e como eles se
veem diante de determinadas situacdes nas escolas. O atravessamento da lingua &
marcante nessas situagdes. Trago 0s seguintes excertos, para apresentar um pouco

essa questao:

[...] eu anotava tudo da aula, ai conseguia terminar a atividade e depois estava livre para
conversar com as colegas, mas era uma bagunca. Eu ficava na minha, vendo aquela
confusdo dos ouvintes la, xingavam uns aos outros € eu me reservava, sem me envolver.
Quando cheguei aqui ndo conhecia ainda, mas vi que o ambiente era legal e fui vendo os
Surdos conversando, gostei muito daqui [referindo-se ao CAS] (Dara — CAS).

Os alunos faziam muita baguncga, e eu ficava olhando, via que o professor ficava bravo, ele
comecava a falar e eu ndo entendia nada, muito dificil mesmo, mas o intérprete me auxiliava
e traduzia, fui evoluindo. (Yara - CAS).

Na escola eu nado tinha um intérprete, isso até o 2° ano do Ensino Médio, no 3° ano tive
intérprete, também tive ajuda dos meus colegas ouvintes, eles percebiam que eu ficava
triste por ser o Unico Surdo, me apoiavam nas provas (Luis — CAS).

[...] o professor falava, falava e eu Surdo sem entender nada daquilo, e ai vim pra c&
[referéncia ao CAS], estou aprendendo, gosto muito daqui. (Ryan - CAS)

Ao falarem sobre si mesmos, em algumas situagcdes 0s alunos apresentaram
como se dava a relacdo em sala de aula. Situagbes nas quais os professores
falavam, ou seja, as aulas eram ou sdo ministradas de forma oral, sem considerar a
presenca dos alunos surdos. Soma-se a isso a relacdo com os colegas ouvintes: ser
Unico aluno surdo na sala, receber apoio de alguns colegas, ficar reservado,
perceberem bagunca nas salas de aula, entre outros. Os alunos do CAS conseguem
fazer um contraponto da escola regular com este centro. Varios fragmentos das

narrativas dos alunos do CAS mostram isso, vejamos mais alguns exemplos:

“[...] a falta de comunicagdo com os ouvintes era muito dificil [...]. [...] vim visitar o CAS
pela primeira vez, ai a experiéncia que tive foi diferente, muitos surdos, achei muito bom”
(Alice).

“[...] era meio complicado por causa da bagunca que tinha no meio dos alunos ouvintes
[...]. Mas aqui no CAS sim, muito bom, eu continuo aprendendo e estudando. (Edvan)

“[...] quando cheguei la [na escola] ndo gostei, muitos ouvintes, eu era a Unica surda
adolescente no meio de criancas [...]. Quando cheguei aqui, hdo conhecia ainda, mas vi
gue o ambiente era legal e fui vendo os surdos conversando, gostei muito daqui [do CAS]J”
(Dara)

O CAS seria, na politica educacional de inclusédo, o espaco de implementacao
dessa politica, ao promover o AEE e 0 acesso a lingua de sinais. No entanto, para
alguns alunos surdos, funciona como um espaco outro; aquele da experiéncia da

comunidade surda. Torna-se o lugar mais adequado, ou na expressao utilizada
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pelos alunos: o lugar “bom”, para esses sujeitos, por promover o compartilhamento
de informacdes (HOLCOMB, 2011), bem como de compartilhamento e contato (VAZ,
2017), diferentemente da escola, em que ha uma barreira na comunicacdo, mesmo
gue seja possivel a interagdo com alguns alunos ouvintes. Acrescento que é 0
espaco que medeia o “ver-se” como surdos. Reporto-me a um dos comentérios da
professora Olindina, quando disse que nos CAS, eles fazem amizades, iniciam
namoros, ou seja, estendem as relacdes, para além da aprendizagem formal.
Embora possa parecer 6bvio que a presenca do uso da lingua de sinais é o
gue aproxima os surdos nesse local, concordo com Lopes e Veiga-Neto (2006, p.
82-83), ao afirmarem que “quando a comunidade surda é constituida na escola e
marcadores culturais sdo forjados nesse mesmo espaco, as praticas escolares
acabam pedagogizando os movimentos (sociais) surdos”, assim, modos de ser

surdo sao forjados por meio da pedagogizacéo exercida no espaco escolar.

6.1.1 Discursos Hegemodnicos: Reverberagoes sobre “ver-(se)” surdo

Por discursos hegemonicos entendemos os discursos produzidos por
determinados campos de saberes que produzem verdades, em determinados
contextos histéricos. Assim, a medicina, por exemplo, € um dos campos que
demarcou a producdo de discursos e praticas que constituem 0s sujeitos surdos
engquanto sujeitos deficientes. A perspectiva clinica-médica da deficiéncia instituiu
uma visdo patologizante da deficiéncia auditiva, que levou a inUmeras producdes de
estratégias de correcao e de normalizagéo.

A educacdo € um campo que produz e reproduz discursos e praticas que
constituem o0s sujeitos da educacdo enquanto sujeitos da aprendizagem, da
inclusdo, da educacdo especial, entre outros. A escola, assim como outras
instituicdes, tais como a familia, segue as relacdes estabelecidas pelos saberes e
determina os modos de ser dos sujeitos alunos. As enunciagbes e as praticas
sociais vao constituindo os comportamentos aceitaveis, para cada individuo. Como
os discursos sdo praticas descontinuas, que as vezes Se cruzam e as vezes Sse
distanciam, vemos os discursos da anormalidade reverberar nas mais diversas

praticas, e a nogéo de surdez como deficiéncia produz efeitos até os dias de hoje.
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Nas narrativas trazidas pelos alunos participantes foi possivel identificar
alguns efeitos dessa enunciacdo da deficiéncia. A ideia de que os surdos
apresentam algum problema, ou que séo deficientes, atravessa o dia a dia desses
sujeitos. Eles se identificam como surdos e se percebem a partir da diferenca surda,
mas se defrontam constantemente com as praticas sociais engendradas pelos
saberes que imprimiram e imprimem a deficiéncia como condicdo de ser. Embora
eles cologuem em contestacdo essa perspectiva, a experiéncia da surdez,
constituida numa perspectiva clinica-médica, presentifica-se nas relacdes desses
sujeitos com 0s outros.

Na conversa em grupo com os alunos da Tavares Bastos, houve um momento
no qual eles falaram sobre a relacdo com a familia. Ao tecer uma narrativa, ha o
momento que o sujeito, ao narrar-se, faz uma reflexdo sobre si e seu entorno, assim
naguela circunstancia houve os alunos que fizeram um exercicio de reflexdo e de
critica. No caso em analise, os alunos referiram praticas que |hes passavam néo
somente no ambiente escolar, mas também em outros espacos, e que constituem
uma experiéncia de si consigo mesmos nas relacdes com 0s outros, nos diversos
espacos. Essa questdo da familia foi levantada por um dos alunos, o mesmo

falou/sinalizou o seguinte (estou a dizer que as sinalizagbes séo falas dos surdos):

A familia € uma questao dificil. Antes a minha méae, quando eu saia, ela brigava comigo. Eu
dizia: vocé t4 achando que sou burro, gue sou doente mental. Eu posso sim, eu sei a hora
de ir, eu sei que alguns lugares sdo perigosos, sei a hora de voltar, 6, 7 horas. E a minha
familia achava que eu fosse fazer alguma coisa errada [...]. Eu mostrei que sei obedecer as
regras e hoje eles me deixam a vontade para sair (Leandro — ETB).

Antes dessa fala, esse aluno mencionou que convidara o amigo, que também
€ surdo, para passear no shopping, mas a mae do amigo reclamou com ele. Leandro
pontuou que o amigo ja é de maior idade, como se indicasse que eles ja tém ou
podem ter autonomia para fazerem o que quiserem. Durante esse relato ele
acrescentou: “Algumas familias ficam assim constrangendo o surdo”.

Seguida a fala de Leandro, Celina também comentou sobre a relacdo de
surdos com as familias. Ela falou que causa angustia ndo ter independéncia.
Segundo Celina, a familia limita o surdo; limita o crescimento do surdo. A mesma

afirmou que “é um sofrimento”, e acrescentou:




172

Algumas mées ndo dao essa independéncia que o surdo quer. Alguns ficam presos a
familia. O surdo pode fazer qualquer coisa. Mas, sempre com a familia. Mas precisa se
esforcar, ter coragem, para melhorar, porque pais e méaes que tém algum filho com
deficiéncia é assim. Mas é dificil; ndo ter como fazer outras escolhas. E dificil! (Celina —
ETB).

Em outro momento da conversa, Leandro (ETB) comentou: “As vezes fico em
casa, eu penso. Sei que surdos tém algum problema, como mudar iSso para pensar
no futuro? Fico pensando sobre minha vida”.

A presenca da perspectiva clinica se da no uso de termos como deficiente,
doente mental, problema. Nesse caso, foram trazidos pelos alunos como a forma
como sdo vistos e/ou tratados no ambiente familiar. E interessante observar o
guanto eles questionam esse modo de considerarem os surdos como deficientes.
N&o ha uma negacao da condicdo de auséncia, perda ou déficit da audicdo, hd uma
afirmacédo de ser e de se relacionar de modo diferente, que ndo € compreendida
pelos ouvintes.

Ndo foi fazendo uma mencdo a familia, mas uma das alunas do CAS (a
Dara), ao relatar sobre como se deu sua ida a escola, falou/sinalizou que ficava “em
casa, sem acesso a informacado”, até que umas pessoas foram a sua casa e
disseram que ela precisaria ir a escola. Nao se trata de uma referéncia a deficiéncia,
mas é comum, principalmente em cidades do interior, depararmo-nos ainda com
situacdes em que as familias mantém pessoas com deficiéncias em casa, sem
socializacdo. Os estigmas sobre as deficiéncias ainda perpassam os dias atuais. Ha
uma associacdo da deficiencia com a incapacidade, e os surdos, por serem
considerados pessoas com deficiéncia, nesses contextos, sdo tomados como
incapazes de aprender, até que de alguma forma essa barreira seja quebrada.

Depois de falarem sobre essas questbes ligadas as familias, Leandro
perguntou aos colegas o que eles pretendiam fazer apds concluirem o Ensino
Médio. Ele disse que pretende fazer o curso de Educacdo Fisica, pois gosta de
esportes. Uma das alunas disse que quer ser confeiteira, outra aluna falou que quer
ser professora e, a outra aluna, que quer ser psicologa.

Nessa parte do dialogo entre eles, Jane falou que queria ser professora de
surdos; ensinar Portugués aos surdos e trabalhar também com suas familias. E
Celina falou que quer ser psicologa, para atender pessoas surdas. Segundo ela, sua
preocupacdo voltar-se-ia para 0s surdos, pois para 0s ouvintes jA& ha muitos
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psicélogos e os ouvintes (psicologos) ndo sabem Libras. Em colocagdes como estas
de Jane e Dara vemos a preocupacdo com o coletivo. A partir de suas vivéncias,
pensam em como ajudar ou auxiliar outros surdos na sociedade.

Em muitas das falas apresentadas, foi mencionada a questdao do
desenvolvimento atrelado a aprendizagem, ora como algo positivo, ora como algo
gue deveria acontecer, uma vez que eles (surdos) estavam em desvantagem, na
escola. Sobre isso, por exemplo, Dara (CAS), ao falar sobre o periodo de Ensino
Fundamental, comenta que foi “[...] evoluindo, mas ainda aprendendo pouco, e tinha
muita cobranga”. A lingua de sinais €, entdo, o que atravessa essa nogédo de
evolucdo ou de desenvolvimento deles, como ja mencionado no capitulo anterior.

Houve uma aluna (Ménica) do CAS que fez mencdo a questdo do
preconceito. Ao falar sobre como era a relacdo com esta instituicdo, dentre outras
coisas, ela sinalizou que, neste local, “a gente vai evoluindo, trocando experiéncia. A
mentalidade positiva, sem preconceito. [Os surdos vao] fazendo essa troca [de
informacdes e aprendizagens] e se conectando, entendendo claramente a vida um
do outro”.

Faco um destaque para a mencdo ao preconceito, feita por esta aluna.
Apesar de a lingua de sinais ter sido mais difundida, nos ultimos anos, a condi¢do da
diferenca é tratada de forma negativamente discriminatéria por parte das
sociedades. A concepcdo de deficiéencia e, por conseguinte, de surdez como
deficiéncia esté atrelada a uma ideia de incapacidade. Na pesquisa de Araujo (2018)
sobre “surdez” e preconceito, realizada com alunos surdos universitarios, foram
identificados preconceitos especificos ligados a: audismo, surdodofobia e
ouvintismo. Mostrou-se que a trajetoria escolar desses alunos — de perspectiva
inclusiva —, foi marcada por bullying, obrigacdo de oralizacdo, auséncia de
intérpretes, exclusdo, entre outros. Indicou-se, entdo, que um dos aspectos
relacionados ao preconceito contra os surdos € a forte presenca da perspectiva
clinico-médica.

Ainda sobre essa questdo do preconceito, aproximo a fala de Monica a
algumas respostas dadas por alguns alunos, no questionario, quando escreveram
sobre a diferenca entre o CAS e a escola, em que colocaram que o CAS é um local
onde se pode usar a Libras livremente. Diante disso, penso que a narrativa da
visibilidade pode trazer diferentes aspectos para a reflexdo: como me vejo, como o

outro me vé, e como me vejo a partir do olhar do outro. A presenca de um outro a
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ser considerado diferente pressupde uma referéncia, da qual tudo que Ihe escapa é
suscetivel de um pré-julgamento e/ou de uma indiferenca. A norma ouvinte
determina certos modos de ser, de tal forma que aquilo que se difere ou Ihe escapa
é passivel de cair na malha do preconceito.

Sem adentrar na discussao de entendimento sobre o que é preconceito, posto
gue seria necessario aprofundar o assunto, ao pensar sobre 0 preconceito contra 0s
surdos, volto-me um pouco para discussodes realizadas por outros grupos, como o
caso das populacgbes negras, no Brasil. Na discussao sobre racismo linguistico,
Nascimento (2019) explica o quanto o processo de colonizagdo provocou O
apagamento das linguas dos povos escravizados (acrescento a iSSO 0S povos
indigenas). A discussao sobre a colonizacdo dos surdos, como a que € feita por
Ladd (2013)*, versa sobre o audismo como sendo central na expresséo colonialista
ouvinte e problematiza os discursos e préaticas hegemoénicas. Discussao essa
também feita por Perlin (2003), no Brasil.

Ponho-me a questionar se os surdos brasileiros vivenciam um duplo processo
de colonizacado. A do pais colonizado, que apaga as demais linguas e a colonizacao
ouvinte, que narrou e ainda narra o surdo como deficiente e, portanto, promove uma
invisibilidade e uma aceitacdo com restricbes da lingua de sinais. Faco essa
colocacao de que ndo ha uma total aceitacédo, porque a lingua de sinais tem sido um
objeto de consumo, mais do que uma lingua, por parte de alguns ouvintes. Na
educacdo, na perspectiva inclusiva é uma ferramenta; no meio social, uma forma de
conhecimento (talvez uma oportunidade de trabalho.), porém poucos se detém a
conhecer a fundo os demais aspectos da comunidade e cultura surda; ndo é a toa
gue o numero de TILS é insuficiente para suprir as demandas do ensino regular.

Na préxima secao do texto, trago mais sobre a questao da lingua de sinais e
lingua portuguesa nos espacos escolares. Trarei mais excertos das narrativas
ligados a lingua de sinais. Apenas reforco aqui a ideia de o quanto perceber-se na
condicao de diferente na sala de aula comum e identificar o “olhar” do outro sobre si
marca a trajetéria escolar desses alunos. E diante disso que nas narrativas
aparecem questbes como: ser o Unico surdo, comunicacao dificil, mencao ao

preconceito, entre outras.

2 Sobre isso, ver publicacdes do pesquisador britanico surdo Paddy Ladd, e as suas discussdes

sobre o conceito de Deafhood; traduzido para o portugués como Surdidade.
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6.2 “EXPRESSAR-SE”: DAS NARRATIVAS SOBRE A(S) LINGUA(S)

O “expressar-se” como dimensao do dispositivo pedagdgico, tratada por
Larrosa, estd relacionado a estrutura da linguagem. Ou seja, diz respeito a
“‘dimenséao discursiva na qual se estabelece e se constitui aquilo que o sujeito pode e
deve dizer acerca de si mesmo”. A linguagem é tratada como algo que serve para
exteriorizar algo que esta interno; que faz o sujeito colocar “para fora” como ele se

vé. Segundo Larrosa (2011, p. 63)

A linguagem serve para apresentar aos outros o que ja se faz presente para
a propria pessoa. A linguagem apresenta de uma forma repetida,
representa, duplica em um meio exterior 0 que ja estava apresentado,
tornado visivel no interior.

Utilizando a metéfora da exteriorizagdo, em relacdo a linguagem, este autor
explica que a expressao é entendida como algo a externalizar aquilo que seria interno
e concebido como subijetivo e, sendo assim, aquele que fala é entendido como sujeito
expressivo. O ideal da pedagogizacdo estaria na incitagcdo ao sujeito a falar sobre si,
expressando o0 que estaria no seu interior e, com isso, deparamo-nos com O
entendimento de que a subjetividade é produzida por meio do discurso expressivo.

No entanto, ao reportar-se a nogdo de discurso, na perspectiva foucaultiana,
Larrosa explica que “seria possivel, pois, considerar a estrutura geral do expressar-
se como a dobradura reflexiva, sobre si préprio, dos procedimentos discursivos que
constituem os dispositivos de construgdo e mediacdo da experiéncia de si”. A
experiéncia de si ndo é expressa por meio da linguagem; a pessoa se constitui nas
praticas de (re)descricdo. Temos, portanto, uma constituicdo do sujeito que fala,
guando aprende e participa das praticas de autoexpressao, e da experiéncia de si.

Partindo disso, olho para as narrativas dos alunos participantes e penso em
como o dizer sobre si mesmo e o relatar-se, na relagdo com os ambientes escolares
e com os demais individuos, apresenta certos aspectos singulares, em virtude do
atravessamento da diferenga linguistica. Entao, utilizo o termo “expressar-se”, nesta
secdo, para trazer algumas narrativas que evidenciam os (des)encontros com a
lingua de sinais e com a lingua portuguesa.

Diversos fatores estdo ligados as problematicas da inclusdo escolar e, no
presente caso, da inclusdo dos surdos nas salas comuns. A diferenca linguistica é
um dos fatores a ser considerado nos processos de aprendizagem desses alunos.
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Entdo, quando menciono a comunicacdo como barreira, trago-a como uma
problematica que acontece ndo s6 com os surdos, mas também com outros
individuos da Educacdo Especial. Seria uma forma de p6r em questdo algumas
praticas pedagodgicas e formas de relacionamentos promovidos nas escolas.

Na presente pesquisa, a partir da participacdo de alunos de diferentes
localidades, € possivel identificar aproximacdes e distanciamento entre o que
acontece com alunos surdos residentes no interior do estado e os alunos que moram
na capital. Uma das diferencas é que os alunos que estudam na capital geralmente
tém a presenca do intérprete em sala e maior possibilidades de acesso a lingua de
sinais, enquanto os alunos do interior sofrem com a falta de intérpretes e tém mais
dificuldades de acesso a Libras. Algo que seria comum a esses grupos € a
dificuldade de comunicacdo com professores ouvintes e com o uso da lingua
portuguesa. Diante disso, o que chamarei de (des)encontros com a lingua de sinais
sdo as situacdes narradas pelos alunos, que dizem respeito a aproximacéo a esta
lingua e aos enfrentamentos deles diante dos entraves na comunicacdo, bem como
das dificuldades com o portugués.

Uma das situagdes narradas por um dos alunos (Leandro) foi a de que, devido
a falta do intérprete em um dia de aula de Portugués, ele sentiu dificuldade na leitura
de um texto, conseguiu entender o tema geral, mas ndo conseguiu fazer a leitura
completa. Depois de explicar o que ocorreu, Leandro (ETB) afirmou: “[...] eu sou
inteligente, mas eu nédo sei muitas palavras em portugués”. E, se ele responder as
atividades escrevendo na estrutura da lingua de sinais, “O professor aceita, mas ai
tem que chamar o intérprete para explicar para ele o que esta escrito. [...] porque
portugués é muito diferente; ndo é minha lingua”. Ainda sobre essa questdo, uma

das alunas comentou:

Alguns professores, por exemplo, o professor de portugués ndo aceita [em lingua de sinais],
é dificil. Diz que surdo deveria ser melhor em portugués, porque no vestibular vocé é
cobrado, na faculdade vocé é cobrado, tem que se esforgcar mais; “vocés precisam aprender
portugués, se esforcem, estudem portugués” [referindo-se a falas da professora]. (Celina -
ETB).

Na situacdo aqui mencionada e os comentarios feitos por estes alunos, nota-
se uma preocupacdo do portugués como disciplina escolar, com conteudos
especificos a serem aprendidos, mas que no jogo da inclusdo ndo ha uma conexao

com a lingua diferente que se interpfe nesse espaco. No caso especifico de
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Leandro, ele falou que sabia do que se tratava o texto, mas ndo conhecia algumas
palavras, e uma das colegas (Celina) explicou que em situacbes como esta o
argumento dos professores € de que se o surdo ndo souber portugués, ndo passa
no vestibular. Fico me perguntando como esta o desempenho dos alunos do Ensino
Médio, em geral, em leitura, escrita e interpretacdo de texto.

Pegando essa referida situacdo e esse ponto do vestibular em questdo, é
como se esses alunos surdos nao estivessem se qualificados o suficiente, para
fazerem parte do jogo neoliberal do mercado. Contudo, parece haver uma distancia
até mesmo em relacdo as informagfes sobre as ferramentas de acessibilidade, que
tém sido reivindicadas e utilizadas nos vestibulares (atualmente utiliza-se o Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM - para ingresso na maioria das universidades).
Sobre isso, reporto-me novamente a Sibilia (2002), sobre o alcance do biopoder e a
onipresenca do mercado. Deve-se investir nos corpos (e o proprio sujeito deve
investir em si), para obter todas as habilidades consideradas necessarias, nha
perspectiva audista, para poder participar desse jogo. Ou seja, dentre essas, a
habilidade comunicativa parece nao ser reconhecida, quando se trata do aluno que

S0 esta a utilizar a lingua de sinais, nesse espago.

6.2.1 Os (des)encontros com alingua de sinais

O entendimento de que a lingua de sinais € natural para os surdos, ndo é
novidade. Segundo Sacks (2010, p. 37-38) os surdos “demonstram uma inclinagéao
imediata e acentuada para a lingua de sinais que, sendo uma lingua visual, é para
essas pessoas totalmente acessivel’. Mas, a imposi¢gao da normaliza¢&o linguistica
ouvintista/audista, que atravessa “as histérias dos surdos” e seus processos
educacionais formais, ainda se faz muito presente nos dias atuais. Entéo,
defrontamo-nos frequentemente com os relatos de exclusdo dos surdos, até mesmo
nas escolas de perspectivas inclusivas, que estdo regidas por uma legislacado que
afirma reconhecer a necessidade de promover uma educacao bilingue, na qual a
lingua de instrucdo seria a lingua de sinais.

A educacdo bilingue para surdos constitui um territério de disputas em que

Libras e lingua portuguesa estdo em tensdo constante nas interagdes
verbais, posto que s&o linguas marcadas por relagbes de poder
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explicitamente assimétricas no espaco escolar (FERNANDES; MOREIRA,
2014, p. 60).

Nas narrativas dos alunos participantes da pesquisa as situagcoes
apresentadas como dificeis tém relagdo com a diferenca linguistica. Foi observando
Isso que, concordando com Larrosa (2002), penso que, ao narrar-se para o outro a
pessoa pode escolher os acontecimentos de vida que se quer imortalizar ou dar a
conhecer ao outro. Logo, o que foi trazido pelos alunos foi aquilo que naquele
momento foi lembrado e escolhido para se fazer conhecer. Trago alguns excertos
gue mostram situacdes escolares que estou a destacar como (des)encontros com a

lingua.

Depois que conclui [o Fundamental] fui para o Ensino Médio, mas continuava com a mesma
dificuldade, sem acessibilidade por néo ter a presenca de um intérprete esse tempo todo, foi
uma fase muito ruim, eu dependia dos meus amigos ouvintes para realizar as atividades
escolares, sO deles. [..] Mas aqui no CAS sim, muito bom, eu continuo aprendendo e
estudando. (Edvan - CAS)

[...] eu acho que j& era o periodo do fundamental que eu nao tive intérprete. Ai depois eu
troquei de escola, fui para o 1°, 2° e 3° do médio, ja estava mais crescida e |4 todo mundo
era ouvinte, eu era a Unica surda. E a falta de comunicag@o com os ouvintes era muito dificil.
(Alice - CAS)

Os alunos faziam muita bagunca, e eu ficava olhando, via que o professor ficava bravo, ele
comecgava a falar e eu ndo entendia nada, muito dificil mesmo, mas o intérprete me auxiliava
e traduzia, fui evoluindo. Ja no 1° ano do ensino médio eu ndo tive a presenca de um
intérprete, s6 depois no 3° ano que tive um intérprete em sala que nos acompanhava. (Yara
- CAS)

A mencdo a falta de intérprete foi recorrente nas sinaliza¢cdes dos alunos de
cidades do interior. Apesar de as escolas de Ensino Médio pertencerem a rede
estadual de ensino, nos municipios do interior do estado essa auséncia ou falta
parece ser mais frequente, como ja comentei anteriormente no texto. Embora a
professora da sala de recursos multifuncionais da Escola Tavares Bastos tenha
mencionado que as vezes falta intérprete, a presenca desse profissional, pelo
menos nesta escola de Macei0, € geralmente garantida. O que ha que se considerar
€ que esse problema, de certa forma, demonstra certo descaso com a educacéo de
surdos. A perspectiva inclusiva assume, em Varios contextos escolares, apenas a
funcdo de insercédo dos alunos surdos nas classes comuns da escola regular, por
vezes, sem garantir-lhes condicdes necessarias para gque 0S mMesmos possam

acompanhar e entender as aulas e demais atividades escolares.
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As dificuldades vividas pelos alunos surdos na escola ndo se devem s6 as
faltas de intérpretes. A comunicacdo com 0s ouvintes € ou foi dificil para alguns
alunos, como aparece no segundo excerto apresentado logo acima, da aluna Alice. A
relacdo dos alunos surdos com os alunos ouvintes apareceu nas narrativas ora como
sendo “muito ruim”, ora como sendo de cooperagdao. Um dos alunos, por exemplo,
sinalizou que “[...] ndo entendia nada do que eles falavam, nem do que riam achando
graca, tantas coisas naquela loucura na sala, que quase eu desistia, € isso” (Ryan -
CAS). Em contrapartida houve situagcdes em que foi mencionado a ajuda de alguns
colegas ouvintes, nas atividades escolares. Se o0 aluno surdo sinalizante é colocado
em uma sala de aula em que ndo se usa a lingua de sinais como lingua de instrucéo e
nao conta com a presenca do TILS, ele ficara alheio a qualquer coisa que se passe
nesse local, consequentemente, alheio a aprendizagem escolar.

A participagéo dos alunos no CAS possibilita o0 encontro mais frequente deles
com a lingua de sinais. E interessante como os alunos apresentaram isso. Para
alguns deles o CAS foi o primeiro local de acesso a lingua de sinais ou o local onde
puderam se comunicar em Libras. Varios trechos nos mostram isso (alguns ja foram

citados anteriormente), tais como:

[...] aqui no CAS sim, muito bom, eu continuo aprendendo e estudando [...]” (Edvan)

“[...] Ai vim para ca, estou aprendendo, gosto muito daqui” (Ryan)

[...] aquino CAS [...] eu tive essa vontade, esse desejo de continuar aprendendo Libras, e
eu consegui. Hoje eu continuo estudando aqui e treinando” (Alice)

O CAS possibilita a continuidade de estudar Libras e Portugués e de “treinar”
a lingua de sinais. Entendo essa colocacdo devido a auséncia ou reduzidas
oportunidades de uso da Libras em cidades pequenas e com pouca acessibilidade.
O CAS torna-se para esses alunos o local de aprendizagens e mais que isso, € um
lugar de encontros, conversas, comemoracfes, paqueras, entre outros. Essa
instituicao foi a “novidade” (termo usado por uma das alunas) e o local onde eles, os
surdos, podem e séo convidados a se (auto)expressar.

Uma das alunas da Tavares Bastos (Jane) contou como foi seu contato inicial
com a Libras. Ela explicou que o curso de Libras estava sendo ofertado na UFAL e
gue antes quando perguntavam as coisas a ela ndo fazia muito sentido, até que um
dia sua mée a deixou a vontade para sair de casa e para fazer curso, entdo ela fez o

curso de Libras e aprendeu mais coisas. Ela sinalizou o seguinte: “Quando eu
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descobri o curso de Libras perto de casa, eu consegui pensar mais claro, aprendi
portugués, biologia, matematica. Isso despertou meu interesse”. Em um comentario
de um outro aluno (Leandro), ele contou uma situacdo na qual foi a uma consulta
médica, em um hospital de Maceio, e |4 tinha intérprete, por isso, ele gostou muito,
porque pode se comunicar diretamente com o médico - ele mesmo pode explicar o
gue estava sentido entender as explicacbes do meédico, e ndo sua mae, como
acontecia nos outros locais.

Como explicado por Holcomb (2011, p. 140), “a maioria dos surdos tem pais
nao surdos, e a maioria destes nao sinaliza. Por conseguinte, muitos surdos nao
recebem acesso a lingua visual durante o crescimento, dificultando o acesso a
informagcbes em casa”. O contato com a lingua de sinais e/ou com surdos
sinalizantes, ou a presenca de intérpretes em diferentes espacos possibilita aos
surdos 0 acesso a ou uma compreensdo melhor das informagdes que estdo sendo
ali transmitidas. Antes da aquisi¢ao da lingua de sinais muita coisa nao fazia sentido,
para os alunos em questédo. Essa situacdo € comum as histérias de muitos surdos.
Infelizmente, o contato tardio com a lingua leva os surdos a sofrerem processos
continuos de exclusdo, que sao problematizados ao passo em que esses sujeitos
conseguem mais acessos as informacfes e mais entendimento sobre o que se

passa no seu entorno.

6.3 “NARRAR-SE”: DAS NARRATIVAS DE MEMORIAS ESCOLARES

Larrosa (2011, p. 68) explica que a palavra narrar significa “arrastar para
frente” o que se viu, logo o narrador leva para frente algo que viu (acrescento que
vivenciou) e que ficou em sua memdria, ao passo que a palavra “contar” tem o
sentido de enumerar; conferir uma conta. Dessa forma, ao narrar-se a pessoa “diz o
gue conserva do que viu de si mesma”. Segundo esse autor, “é contando histérias,
nossas proprias histérias, 0 que nos acontece e o sentido que damos ao que nos
acontece, que nos damos a nos proprios uma identidade no tempo” (LARROSA,
2011, p. 69), visto que, o dizer-se narrativo é de ordenacdo temporal. A partir das
discussGes desse autor, sobre politicas de autonarracdo, compreende-se que 0S
dispositivos pedagodgicos e, assim também como os sociais, fazem cada um a

contar-se de uma determinada forma. Dessa forma, entendo que narrar histérias de
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si € também algo aprendido, quer dizer, os sujeitos aprendem como falar sobre si
mesmos. A forma de relatar situacGes vividas tem relacdo com o momento da
narracdo. Se a pesquisa fosse realizada com criancas, por exemplo, a forma de
contar as histérias das experiéncias escolares seria diferente do que foi trazido pelos
alunos participantes, mas certamente algumas situacdes se cruzariam.

Neste eixo, considerei a presenca de memorias narradas, ou seja, a mencao
a situacbes em que os alunos se reportaram a anos anteriores de seus percursos
escolares, geralmente por intermédio de comparagdo com 0 momento atual ou entre
diferentes etapas de ensino. O narrar possibilita ao sujeito resgatar memoérias de
situacOes passadas. Ao falar sobre a relacdo com a escola, os alunos, por vezes,
trouxeram situacdes de diferentes etapas de ensino, pois, no momento da narracao,
realiza-se também uma evocacdo de episddios vivenciados ao longo da vida
escolar.

Quando o individuo € introduzido na escola, o seu dia a dia e a organizagao
de sua vida é atravessada por essa instituicdo. Desde o preparar-se para a ida até a
escola, o percurso que faz de casa até la, as horas de aula, matérias e materiais,
colegas, professores, demais funcionarios, exercicios, eventos, enfim, sua historia
de vida engloba também sua historia académica. O sujeito escolar constitui-se e é
constituido na e pelas praticas pedagdgicas e nas relacdes que estabelece consigo
mesmo e com 0S Outros.

Ao solicitar a esses sujeitos que falassem sobre si mesmos e sobre a(s)
escola(s) — sobre como é ou como foi suas relagdes com tal instituicAo —, n&o
solicitei que eles falassem sobre algo mais especifico, ou sobre um periodo
especifico de ensino, entdo, suas narrativas trouxeram lembrancas de situacdes
aleatérias, que vieram a tona no momento de participacdo na pesquisa. Devido a
idade dos participantes, entendo que dificilmente seriam trazidas memoérias da
infancia, mas alguns participantes reportaram-se as séries iniciais (anos iniciais) do

Ensino Fundamental, como, por exemplo, nos seguintes excertos:



182

Antes, nas séries iniciais, primeira e segunda série, normal. A partir do sexto ano, com 0s
ouvintes, interagia um pouco, mas com os adolescentes é um pouco ruim. E um sacrificio
estudar, porque eles ndo cooperam com a gente. Os ouvintes sdo um pouco ruim (Leandro
- ETB)

Antes, nas séries iniciais, a gente brincava muito e no fundamental 2 eu nao participava de
muita coisa. (Jane — ETB).

H& bastante tempo, quando eu era desse tamanho [referindo-se a quando era pequeno —
crianga), passei pelas etapas do fundamental, mas foi péssimo. (Almir — turma 2 CAS)

L& no inicio, quando eu estava nas séries iniciais, eu tinha intérprete na sala de aula. Os
alunos faziam muita bagunca, e eu ficava olhando, via que o professor ficava bravo, ele
comecgava a falar e eu ndo entendia nada, muito dificil mesmo [...]. (Yara - turma 1 CAS).

O processo de escolarizacdo envolve uma relacdo de tempo e espaco. A
entrada na escola, geralmente, acontece na primeira infancia e cada etapa de
ensino implica também em diferentes etapas de vida do individuo. Os anos iniciais
sdo basilares para o éxito escolar dos alunos nas etapas subsequentes de ensino.
Contudo, ao mencionarem esse periodo escolar, os alunos apresentaram a
dificuldade de relacionar-se com o0s ouvintes, sobretudo na adolescéncia (fase em
gue os alunos passam pelos anos finais do Ensino Fundamental e seguem para o
Ensino Médio). Vemos que as memodrias trazidas tém relagdo com aspectos que
podem ser considerados negativos, por meio do uso de certas expressoées, tais
como: “é um pouco ruim”, “muito dificil”, “foi péssimo”.

A relagéo entre escola e conhecimento apareceu em uma narrativa, fazendo
uma correlacdo com o que representa o acesso as informacdes - o local no qual se
conhece o mundo. Ir & escola é um acontecimento, pois o individuo € levado a entrar
em contato com outras pessoas e com conhecimento sobre coisas que geralmente

nao lhes sédo passadas no ambiente da familia. Vejamos no excerto a seguir:

[...] eu continuava em casa sem acesso a informacao, até que vieram na minha casa, estava
junto com a minha avo, disseram que eu precisava estudar, comecar a ir para escola. Entéo
eu aceitei e fui pra escola, mas quando cheguei la ndo gostei [...]. (Dara - CAS)

Dara ndao soube explicar quem seriam essas pessoas, mas esta é a
lembranca de como ocorreu seu ingresso na escola. Como narrar € também contar
histérias, narrar-se é contar uma histéria de si. E interessante pontuar que o
percurso formativo que fazemos torna-se elemento de nossas historias de vida.
Alguns alunos iniciaram suas narrativas fazendo mencéo as suas historias. Entendo
gue se trata da vida escolar/académica, mas, em alguns aspectos, ndo descola da

vida pessoal. Penso que o principal aspecto séo as relacdes sociais. A vida escolar
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engloba relagbes diversas com 0s outros e com 0S processos de aprendizagem.
Muitos acontecimentos na escola sao reflexos do que ocorre na vida social, distante

ou ndo de seus muros. Destaco como isso aparece a partir dos seguintes excertos:

Entdo, vou falar da minha histéria. Comecou la atras quando eu estudava na escola.
Primeiro do Ensino Médio? N&o! foi antes, eu acho que ja periodo do fundamental que eu
nao tive intérprete. Ai depois eu troquei de escola, fui para o 1° 2° e 3° do médio, ja estava
mais crescida e |4 todo mundo era ouvinte, eu era a Unica surda. (Alice - CAS).

Entdo, a minha histéria la atras quando estava no ensino fundamental ja crescidinha. Eu
gostava da escola, quer dizer, mais ou menos. (Mbénica - CAS).

Entéo, eu com idade de 9 anos, ndo lembro muito bem a idade, mais ou menos. Ai uma
novidade na minha vida, vim visitar aqui o CAS, pela primeira vez.[...] Ai eu tive essa
vontade, esse desejo de continuar aprendendo Libras, e eu consegui. (Alice - CAS)

Quando falo em reflexo do que ocorre na vida social, olhando para os alunos
surdos, refiro-me a situagdes como ser o(a) unico(a) aluno(a) surdo(a) em sala e ser
identificado como diferente naquela sala e naquela escola, portanto, ser o(a)
aluno(a) a ser incluido(a). Nao s6 isso, mas ser aquele que sofre exclusdo, por nao
entender as atividades e explicacdes, devido a estas serem executadas de forma
oral e sem a presenca de intérprete. Com isso, suas histérias de vida (escolar)
apresentam esse lugar (a escola) como sendo um lugar ruim ou mediano. Chamo a
atencdo para esse Ultimo excerto, acima, no qual a aluna contou sobre como
conheceu o CAS e sinalizou que isso significou uma experiéncia diferente. A
diferenca foi estar em um local escolar com muitos surdos. Ou seja, faz diferenca na
vida académica desses alunos estar com outros surdos e em um local que utiliza a

lingua de sinais como lingua primeira de comunicacao.

6.4 “JULGAR-SE”: DAS NARRATIVAS DE REFLEXAO SOBRE SI MESMOS

Por “julgar-se”, Larrosa explicou que seria a estrutura da moral. Isso significa
gue nos elementos anteriores (ver-se, expressar-se, narrar-se) o sujeito € objeto,
respectivamente, da visdo, da expressdo e da autonarracdo. Com isso, 0 passo
seguinte consiste em considerar quando o ver-se, narrar-se e expressar-se a partir
do dominio da moral. Segundo esse autor, no dominio da moral “[...] a consciéncia
se faz juridica. O ver-se, 0 expressar-se e 0 narrar-se no dominio moral se

constituem como atos juridicos da consciéncia. Isto €, atos nos quais a relacdo da
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pessoa consigo mesma tem a forma geral do julgar-se” (LARROSA, 2011, p. 73).

Sobre isso, Bujes explica que:

O imperativo de julgar a si mesmo, portanto, esta presente em todas as
experiéncias que envolvem a auto-reflexdo e tem um alcance pratico bem
maior, uma vez que visa a autotransformacao que, por sua vez, vai afetar e
regular os modos como o sujeito pde em operacdo novas formas de ver-se,
de expressar-se e de narrar-se, produzindo assim, circularmente, uma
I6gica reguladora da conduta individual (BUJES, 2002, p. 33).

Como néo estou a analisar diretamente as praticas pedagogicas elaboradas e
executadas na escola ou no CAS, ndo € possivel identificar quais atividades ou
orientacdes medeiam as acdes reflexivas dos individuos. Assim, € dificil indicar uma
atividade ou orientacdo mais especifica de incitacdo aos alunos a fazerem algum
exercicio para agir ou pensar sobre si mesmo, a partir de um padrdo que lhes
permita uma autocritica. Mas, como explica Larrosa (2011, p. 56) o dispositivo
pedagogico sera “[...] qualquer lugar no qual se constitui ou se transforma a
experiéncia de si. Qualquer lugar no qual se aprendem ou se modificam as relacdes
que o sujeito estabelece consigo mesmo”. Entédo, se considerarmos que os alunos
surdos sdo submetidos a certas regras de comportamento, podemos pensar em
como muito do que lhes ocorre nos espacos escolares produz os modos como eles
(surdos) constituem e transformam a relacdo consigo mesmos e 0 quanto iSso €
permeado por uma trama de valores e normas.

As experiéncias de si em um dominio discursivo requerem do sujeito a
realizacdo de um exercicio de reflexdo, o que implica em considerar que ha praticas
pedagogicas que levam o sujeito a atos reflexivos, por meio dos quais ele pde em
regulagéo certos modos de ver-se e, portanto, de narrar-se e de expressar-se. O
julgar-se, naturalmente, faz-se presente nos exercicios de autorreflexdo e de
autotransformacéo.

A escola regular com classes comuns, a depender do contexto, utiliza
estratégias de governamento que fazem com que o aluno surdo seja colocado e se
coloque em posicao de polarizagdo em relagdo ao aluno ouvinte. No caso da escola
Tavares Bastos, que atua com a presenca de intérpretes de lingua de sinais, hd um
entendimento de que cabe ao surdo esforcar-se para acompanhar toda a proposta
pedagogica e aprender os conteudos, da mesma forma como postos aos alunos
ouvintes. Portanto, se os alunos surdos também quiserem ter éxito, como o exemplo

dado em relagdo ao vestibular, € como se eles tivessem apenas que se esforcarem
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para dominar os contetidos. E como se a diferenca linguistica ndo fizesse parte dos
processos de aprendizagem. Sobre essa questdo, trago novamente a narrativa de
um dos alunos, quando colocou que é inteligente e que sabe, mas tem dificuldade
com o Portugués. Vale lembrar que nédo se trata de uma questdo de conteltdo, e sim
de lingua.

No caso da maioria dos alunos do CAS, que participaram da pesquisa, ha
outros entraves, como a falta de intérpretes em diferentes momentos de seus
percursos escolares. E interessante atentar para a questdo da precarizagido das
escolas e das politicas educacionais. Isso ajuda a observar como 0s sujeitos da
inclusédo escolar foram e séo constituidos também por meio de discursos e praticas
engendrados pela perspectiva clinica, segundo a qual esses sujeitos apresentam
“‘desvantagem”, “incapacidade” ou “déficit”, entre outros, em face a processos
educacionais que tendem a, por vezes, alocd-los como mais um na sala de aula,
sem o0 cuidado de saber se serdo sujeitos aprendentes. Vemos praticas de
integracéo reproduzidas sob o discurso da inclusao.

Em relacdo ao CAS, vemos estratégias pedagogicas de governamento que
intentam o desenvolvimento da identidade surda, mas também o cumprimento da
l6gica da educagédo inclusiva. Os alunos ao passarem por esta instituicdo tém a
oferta de AEE, de forma complementar ao ensino regular e, a0 mesmo tempo,
aproximam-se da norma surda, ainda que na maioria dos casos sejam executadas
por ouvintes. No CAS os alunos se aproximam a perspectiva da surdez como
diferenca e ndo como deficiéncia e encontram também representatividade, ao se
depararem com outros surdos, inclusive com professores surdos.

As relacdes de poder do espaco escolar colocam 0s grupos — como 0s surdos
— em uma relacdo de submisséo as praticas de grupos ja hegeménicos, no caso 0s
ouvintes. H4& um campo de forgas em que, de certa forma, os surdos tensionam esse
lugar, com suas presencas e apresentando marcadores culturais e modos de ser
diferentes. Nao se trata de uma reproducdo da polarizacdo surdos-ouvintes t&o
presente em alguns discursos, mas de relacdes e, nessa perspectiva, relacdes de
poder, que atravessam esse espaco e emergem no dia a dia do ambito escolar,
configurando as praticas de exclusao na inclusao.

Para refletir brevemente sobre essa questdo, separei alguns excertos das
narrativas dos alunos participantes da pesquisa. Comeco pela fala sinalizada de

uma aluna da Escola Tavares Bastos. Ela (aluna) diz que, quando os professores
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estdo explicando os assuntos, e ela sente alguma duvida, ou vontade de comentar
algo, ou até mesmo de responder a alguma pergunta feita pelos professores, estes
nao |he dao oportunidade para falar (sinalizar), priorizando sempre os alunos
ouvintes. Vemos aqui um entremear-se do ver-se e do expressar-se, ha queixa e

critica feitas por esta aluna. A mesma fez o seguinte comentério:

Eu levanto a méo, ai se o intérprete chama o professor, ai o professor diz: “- Ndo. Eu
respondo daqui a pouco” [...]. E sempre assim, o ouvinte vem em primeiro lugar, depois é
que vem o surdo.

[...] Escola é um pouco ruim, em relacdo a alguns professores, porque a atencdo é
sempre para os ouvintes. Eles falam, falam. O surdo levanta a m&o e pede para dar
opinido, mas parece que o professor ndo vé. Se tem alguma coisa para fazer, o professor
sempre d& atencdo ao ouvinte, entdo deixo pra la. Quando € com surdos, eu gostaria de
responder, mas é sempre 0 ouvinte que responde primeiro. Isso de certa forma causa
certo sofrimento, porque parece que a gente nao existe (Celina - ETB).

No interior da sala de aulas, algumas acdes e atitudes de professores
refletem aquilo que acontece de forma macro na sociedade — a invisibilidade e o
silenciamento das vozes minoritarias. Em nome do discurso de igualdade, esses
alunos néo sao vistos/olhados a partir de suas diferencas. A ideia de um tratamento
igual se perde quando n&o se diferencia a condi¢do desse aluno. Estar com alunos
surdos nas salas comuns significa atuar com outros elementos, um deles é atentar
para a mediacdo e interlocucdo do TILS. Isso implica, por exemplo, em fazer uma
pausa breve na explicacéo, para a traducao do intérprete, quando algum aluno surdo
tem duvidas ou quer comentar algo, o que talvez muitos professores ndo estejam
dispostos a fazer.

Uma das alunas do CAS apresentou uma narrativa que se aproxima dessa
situacdo acima narrada. A aluna falou sobre uma situacdo vivida no Ensino
Fundamental, na qual ela se sentia excluida por um professor ou professora (ndo

especificou). Sua fala foi a seguinte:

Eu precisava de paciéncia com professor [ou professora, ndo especificou], eu acho pelo fato
de ele(a) ser ouvinte, ha falta de comunicacéo entre nés. A impressao é que ele(a) me
deixava de lado. N&o precisava disso, mas depois veio outro(a) professor(a) com a
mentalidade diferente, bem melhor (Ménica - Turma 2 - CAS)

Pode-se observar (ndo s6 com esses relatos, mas no apanhado das
narrativas dos alunos) que as relagdes com os professores apareceram nas falas

dos alunos. Algumas situacfes diferentes, porém com o mesmo teor: professores
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ouvintes e préticas audistas. Em alguns momentos, ha compara¢gfes entre 0s
professores que atravessaram seus percursos escolares. Professores
“‘compreensivos” e professores que excluem ou nao os entendem. Trago, entdo, um

excerto da fala de um outro aluno:

Quando comecei a cursar Ensino Médio, a professora ouvinte, eu ficava com um pouco de
vergonha. (Durante a tarde eu aprendia Libras). Quando eu ndo entendia, percebia a
professora chateada, irritada, isso me deixava sem jeito, mas respeitava esse jeito dela.
(Almir - turma 2 CAS)

Trago novamente a situacdo de um dos alunos da Tavares Bastos contou
uma situacao em que ele foi colocado para fora da sala de aula, em um dia em que
o intérprete faltou e ele ndo conseguiu fazer a atividade exigida pela professora. Ele
disse que se sentia constrangido quando escrevia na estrutura da lingua de sinais e
percebia que a professora ndo o entendia. JA uma das alunas do CAS, no video
individual, sinalizou que tem professor que é muito “chato”, que néo ajuda, e que
isso a deixa triste, porque ela gosta muito de estudar. No caso dessa aluna, antes da
gravacao do video, ela falou sobre uma situacdo em que uma professora se recusou
a tirar duvidas, ao final da aula, pois a aluna deveria escrever e perguntar durante a
aula, ja que a professora ndo entendia direito o que ela falava.

Essas sdo apenas algumas situacdes narradas. O que me chamou atencao
foi o fato de os alunos se sentirem constrangidos ou envergonhados, diante da
dificuldade de comunicagdo com os professores. Mais do que isso, podem se sentir
tristes, por ndo conseguirem se fazer entender, como se isso fosse uma
responsabilidade sé sua. Parece ndo haver uma preocupacao, por parte de alguns
professores, em buscar vias de comunicagdo com os alunos surdos, ou de
trabalharem de forma que se considere a condi¢cdo linguistica destes, em seus
processos de aprendizagem. Além disso, hd que se considerar que ocorre
desconhecimento, por parte de muitos educadores, sobre essas questdes. Isso
indica a necessidade da existéncia de politicas linguisticas, bem como de se discutir
mais as especificidades desses alunos, no tocante ao processo de inclusdo™.

Ao serem solicitados a falar sobre suas relagcdes com a(s) escola(s) a tonica

das acdes pedagdgicas — 0 que os professores fazem ou fizeram — logo permeia

* Para ampliagdo sobre a discussao sobre a inclusédo e educagéo, conferir o Relatério Mundial de
Monitoramento da Educacéo 2020 — Inclusdo e Educacao: todos, sem excecdo (UNESCO, 2020).
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suas narrativas. O que define ou delimita esses sujeitos como alunos da inclusdo
sdo as estratégias adotadas ou néo, principalmente, pelos docentes. A recorréncia
da mencdo as posturas dos professores (ouvintes) nos apresenta como esses
alunos foram estabelecendo uma relacdo com a aprendizagem formal diante dos
processos de ensinagem, ao longo de seus percursos de escolarizagcdo. A escola
como esse espaco de promocao de aprendizagem formal — de conteudos cientificos
— parece perder sua funcdo quando deixa de fora dessa aprendizagem aqueles que
apresentam uma condicao diferenciada do que é instituido como norma. Penso em
gue medida essas praticas estdo vinculadas ao movimento de integracdo e ndo de
inclusdo escolar, ou se isso se configura como praticas inclusivas, por parte dos
educadores.

A escola inclusiva atende ao paradigma da educacéo para todos e atua em
um processo de captura dos corpos. Todas as populagbes, em algum momento,
serdo convidadas a adentrar a esse local. A implantacdo e implementacdo da
perspectiva inclusiva fez com que o publico da educacédo especial fosse capturado
pelas escolas regulares, para participarem do que passou a ser as salas comuns de
aula. Tal publico ou estava sendo assistido por instituicdes, em classes especiais, ou
estava literalmente fora da escola. Alguns surdos tornaram-se alunos fora de faixa
de idade, o que indica tanto um contato com a escola, quanto um contato com a
lingua de sinais, em um periodo de suas vidas mais tardio do que outros. Sobre

essa situacao, uma aluna do CAS relatou:

[...] eu aceitei e fui pra escola, mas quando cheguei la ndo gostei, muitos ouvintes e eu
era a Unica Surda adolescente no meio de criangcas. Com o passar do tempo eu precisei
me acostumar, mesmo ndo me sentindo bem ali, eu entendi que ali era o ensino basico
(Dara - Turma 1 - CAS).

Foi interessante observar algumas “estratégias de sobrevivéncia” na escola.
Ao serem submetidos a esse lugar estruturado para ouvintes, a forma de conseguir
obedecer a essa logica é juntando-se, de alguma maneira, aos ouvintes, em busca
de apoio. Em contrapartida, é possivel pensar também em como alguns ouvintes
vivenciam essas situacdes de exclusdo ou de dificuldades dos colegas surdos.

Podemos conferir isso a partir das seguintes falas:
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Eu gostava da escola, quer dizer, mais ou menos. Ai tem uma amiga do lado, ela que fazia
essa troca comigo, me ajudava a entender o portugués um pouquinho. (Ménica - turma 2
CAS)

Eu sentava junto com uma colega ouvinte e ela me ajudava, pois ndo tinha intérprete
[situacdo referente ao periodo do Ensino Fundamental]. Mas ai depois, no segundo, nao, no
terceiro ano [Ensino Médio] foi que veio um intérprete. Mas ai, algumas vezes, ele faltava,
precisava faltar, e eu precisava ter paciéncia com isso. Continuava la com os colegas. Nas
provas os colegas me ajudavam responder. (Alice - turma 2 CAS).

De acordo com Skliar (2001, p. 15) “neoliberalismo o tem produzido um tipo
de subjetividade entre outras que faz com que o0s sujeitos se vejam
permanentemente localizados em discursos e praticas de exclusao/inclusao”. A
escola, portanto, funciona como o espaco de producédo de sujeitos Uteis, dos sujeitos
excluidos, que devem participar dessa légica. Todos devem participar ainda que de
forma incompleta, ou seja, ainda que nao consigam aprender ou acompanhar tudo.
Assim, como sugere Kraemer (2011), a incluséo escolar dos surdos € uma estratégia
de governamento que opera uma racionalidade (neo)liberal. Ou seja, a incluséao
desses individuos € pensada e produzida numa l6gica de mercado, pela qual cada
pessoa deve se autogerenciar e ser (til.

Os alunos buscam formas de driblar as dificuldades que se interp6em nessas
escolas. Mas, vemos que a escola de ensino regular na perspectiva inclusiva ndo se
propde a promover um ensino que contemple as diferencas. A noc¢éo de inclusao
parece estar atrelada a inserir os alunos em um mesmo espaco, sendo
responsabilidade deles aprenderem ou ndo o que esta proposto como componentes
curriculares. Assim, vemos varios processos de exclusdo na inclusao escolar. As
fronteiras da incluséo/exclusdo sdo borradas no fazer escolar. Integracéo, incluséo e
exclusdo se mesclam nas salas de aulas. Sdo alunos incluidos, com seus corpos,
com esse corpo outro. Alunos que sao apenas inseridos em sala de aula, mas néao
lhes é proporcionada a oportunidade de acompanhar os ensinamentos e contetdos
cientificos apresentados nas aulas. Os alunos ou se mantém alheios, “de fora”, ou
criam estratégias proprias para (cor)responder a dinamica/estrutura/rotina desse
espaco.

Outra questdo apresentada nas narrativas € a falta ou o desconhecimento,
por parte de grande parcela das pessoas nao surdas, sobre as “forma de vida surda
e seus marcadores culturais” (WITCHS; LOPES, 2018) e sobre 0s processos
historicos de sofrimentos vividos pelos surdos. Ao estender o que estava sendo

narrado do ambito escolar para a sociedade como um todo, uma aluna trouxe a
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problematica da ndo aceitacdo da diferenca e do desconhecimento sobre os modos

de ser surdo.

A sociedade parece que nao aceita, ndo conhece. Os ouvintes ndo sabem o que passaram
os surdos, o sofrimento que os surdos passam, eles ndo conhecem a histéria dos surdos.
Eles ndo conhecem as dificuldades que os surdos tém (Celina - ETB).

As colocacdes desta aluna demarcam as lutas das comunidades surdas,
pelas quais surdos fazem frente a determinadas condi¢des, que Ihes sdo impostas
pelo mundo audista que os cerca. Trata-se de colocar em questao as estratégias de
conducado desenvolvidas por grupos hegemonicos, que estabelecem quem séo e de
gue forma serdo conduzidos aqueles outros a serem incluidos. E, mais que isso,
aqueles outros dos quais muitas vezes nao se conhece “sua historia”.

As analises que empreendi, em meio ao que foram denominadas de
categorias do ver-se, expressar-se, narrar-se e julgar-se, das narrativas das
experiéncias escolares foi uma forma de tecer uma linha de entendimento sobre a
subjetivagdo dos alunos surdos inclusivos. Nao € s6 um individuo incluido em algum
lugar, mas um sujeito que € constituido e que se constitui por meio das praticas
educacionais que operam como forma de governamento de determinados grupos e
gue, neste, caso define quem sdo e quais 0os comportamentos desejaveis aos
sujeitos que o compdem. Posto isso, penso 0 quanto, por meios das narrativas,
esses 0s alunos apresentaram-nos pistas ligadas a alguns aspectos de sua
escolarizacdo, a destacar: 1) como eles se veem e sao vistos em alguns espacos; 2)
os distanciamentos e aproximac¢des com a lingua de sinais; 3) memadrias e marcas
de suas trajetérias escolares; e 4) pequenos movimentos de critica e autocritica.
Diante disso, tratarei na secdo seguinte sobre essa constituicdo do sujeito surdo

incluido.

6.5 EXPERIENCIAS ESCOLARES E A CONSTITUICAO DO SUJEITO SURDO
INCLUIDO

As andlises de Foucault sobre subjetivacdo, apresentadas em suas obras
finais, possibilitam-nos pensar algumas questdes que dizem respeito a educacao
contemporanea. Sobre a subjetivacdo na area da educacao é possivel considerar a

busca por um entendimento de como se dé a constituicdo dos sujeitos educacionais
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€ 0S processos e a praticas que, por meio de determinadas ac¢fes, visam uma
transformacdo do individuo. Muitas atividades pedagdgicas sédo elaboradas e
executadas de forma atreladas a discursos que trazem como enunciados a
promocdo de conscientizacdo de ou reflexdo sobre algo. Para além da
disciplinarizagdo dos corpos, a escola pode ser pensada, entdo, como um espaco de
possibilidade a promogao de “construcao de si”.

A escola é, portanto, pensada como um dos espacos de exemplo que
constitui as tecnologias, que Foucault chamou de disciplinares. E nesse espaco, ou
melhor, em espacos como o da escola, que os individuos passam por
procedimentos pelos quais sdo conduzidos ou impelidos a conduzir a si proprios.
Partindo das analises de Foucault, Rose (2011, p. 45) explica que “[...] nossa proépria
experiéncia de nés mesmos como certos tipos de pessoas |[...] € o resultado de uma
série de tecnologias humanas, tecnologias que tomam por objeto as maneiras de ser
humano”. Ou seja, as tecnologias produzem “pessoas”; produzem as pessoas
autorrealizadoras, livres e Uteis ao mercado. Penso, entdo, em como € produzido o
aluno surdo como um sujeito inclusivo, tomando como referéncia aquilo que é
trazido, por meio de narrativas, sobre suas experiéncias escolares.

A educacdo exerce um poder de influéncia sobre os sujeitos de cada
sociedade e tem na escola um local de acdes que se somam a introjecdo de
determinados elementos culturais. Logo, marcadores de uma cultura s6 serao
incorporados as atividades e projetos escolares se forem do interesse dos
educadores que compOem aquele ambiente educacional. Assim sendo, a
organizacdo de uma escola e de outros espacos educacionais s6 leva em conta 0s
marcadores culturais ou os modos de ser dos surdos, se houver um olhar
diferenciado para esse publico (no sentido de reconhecer a diferenca linguistica e
cultural).

Tais espagos ganharam novas configuragdes com o ingresso do publico da
Educacao Especial, de forma mais efetiva a partir das décadas de 1990 e 2000. Um
conjunto de aparatos legais foi cada vez mais integrado a politica educacional
inclusiva, desde resolucdes e decretos a notas técnicas, manuais, documentos
orientacdes, entre outros. Estes textos operam na producgdo de estratégias segundo
as quais os individuos devem ser conduzidos na e pela escola ou outros espacos
educacionais. Ao discutir sobre as politicas de inclusdo escolar, Kraemer (2020, p.

77) explica que as condutas dos sujeitos publico-alvo dessas politicas “sao inscritas
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em modos de participagcdo acionados por tecnologias de modulacdo, que requerem

questdes especificas atreladas as condigdes de cada sujeito”. Segundo esta autora:

Trata-se, assim, de compreender os investimentos realizados pelo Estado,
via politicas e programas de acesso e permanéncia na escola, como
tecnologias de modulacdo que operam na racionalizacdo, no céalculo e no
desenvolvimento de praticas. Esse investimento passa a operar de modo a
constituir condutas mobilizadas pelo imperativo de acionamento de
elementos estratégicos para promocédo de capacidades participativas e de
desenvolvimento a todos (KRAEMER, 2020, p. 77).

Temos, entdo, uma série de mecanismos que sdo acionados pelo Estado,
para que haja uma participacdo de todos. Ou seja, 0s sujeitos sao investidos de
aparatos de acesso, participacao e desenvolvimento, para que possam corresponder
a finalidade do neoliberalismo, de producdo e consumo. Os sujeitos sdo observados
em suas especificidades, por meio de um gerenciamento e controle, para que suas
condutas se alinhem a um certo ordenamento social. Assim, cada vez mais sao
promovidas estratégias de inclusdo, bem como sdo definidos quais 0s sujeitos
outros a serem incluidos.

Talvez 0 modelo cartesiano tdo presente na educacao leve, dentre outras
coisas, a uma continua polarizacéo inclusédo versus exclusédo e, assim, por vezes, a
insercéo nas salas de aula comuns responde a perspectiva educacional da incluséo
e quaisquer outras praticas sdo consideradas como formas de exclusdo escolar.
Temos uma educacao geralmente voltada para a transmissdo de conhecimentos, as
vezes resumida a transmissdo de conteudos, que, ao ser preconizada para todos,
atua de forma homogeneizante e in(ex)cludente. A escola, como um lugar de
formacédo e de conducédo das vidas humanas, tem o seu fazer atravessado pelas
politicas publicas educacionais e pelas mobilizacdes de diferentes grupos da
sociedade. Essas politicas e movimentos tém diferentes repercussées nas praticas
escolares e produzem sentidos a inclusao.

A educacdo de surdos é um campo fértil para (re)pensar o que tem sido
adotado ou entendido como inclusdo escolar. Adotar uma perspectiva bilingue, para
atender a comunidade surda na escola regular, tem passado ao largo, em muitos
contextos, pois a presenca do intérprete, para traduzir aos surdos os conteudos
transmitidos pelos professores, tem sido considerada como suficiente para
responder a essa perspectiva de inclusdo. Com isso, a escola cumpre a funcdo de

transmissao de conhecimento, a despeito de seus publicos, e a escola de surdos é
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tomada por alguns grupos como segmentadora ou até mesmo excludente. Assim,
um tipo de instituicdo € reconhecido como inclusivo e, o outro, ndo, a depender de
guem o esteja analisando.

Os alunos surdos sao constituidos como sujeitos inclusivos a partir dos jogos
de poder, saber e verdade pelos quais se instituiu que € necessario promover sua
inclusdo em classes comuns das escolas regulares. Mas, para atender a essa légica
inclusivista, outros espacos, além da escola, sdo criados para implementar a politica
de inclusdo e operar na conducdo das condutas dos individuos. Uma questédo
passivel de reflexdo é se seria possivel aos alunos surdos fazerem um exercicio de
construcdo autbnoma de si, hesses espacos escolares denominados inclusivos, uma
vez gque eles aprendem a narrarem-se a partir das estratégias de governamento do
Estado, que sao operacionalizadas por meio das praticas pedagdgicas.

Esta, dentre outras questdes, emerge das problematiza¢cdes sobre as praticas
pedagdgicas e a experiéncia que cada pessoa tem de si mesma. Com isso, teci as
analises das narrativas, a partir de uma proposta de Larrosa (2011), quando,
apoiado no conceito de tecnologias de si, apresenta uma discussao sobre o
“dispositivo pedagogico”. Isso implica olhar para como os dispositivos pedagdgicos
operam numa logica de transformacgdo da experiéncia que os individuos tém de si
mesmos. E possivel, portanto, falar em praticas pedagdgicas que medeiam a
experiéncia de si, ou seja, que promovem uma certa elaboracéo da relacédo de cada
pessoa consigo mesma. Com base nisso, considero que algumas dessas praticas,
geralmente, sdo pensadas a partir do que esta posto nas politicas educacionais. E
por isso que as formas como 0s sujeitos incluidos estdo sendo conduzidos séo
justificadas pelo que esta preconizado nos documentos legais. Porém, ao narrarem
suas experiéncias escolares, os alunos colocam em questdo algumas préticas
inclusivas e, por conseguinte, certos modos de conducéo.

S6 lembrando que, para Foucault (2004), as tecnologias de si dizem respeito
a um dominio muito amplo, que engloba um conjunto de operacdes do sujeito sobre
0 corpo, com a finalidade de alcancar um certo estado de pureza, de felicidade.
Entdo, hoje ndo pensamos se seria possivel 0 emprego de tais técnicas, mas em
como se produzem os discursos de verdade sobre si e até mesmo técnicas para a
transformac&o de si, ou seja, como se da a relacdo entre o sujeito e a verdade. E

considerando, entdo, o dispositivo pedagogico que olho para possiveis efeitos das
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politicas educacionais inclusivas e a producédo de determinados modos de ser surdo
Nos espagos escolares.

Ao percorrer o espaco de uma escola de perspectiva inclusiva, que se tornou
referéncia para alunos surdos, e um espago educacional complementar, que atende
a esse publico, foi possivel se deparar com recorréncias presentes em diferentes
experiéncias escolares. Analisar as narrativas sobre tais experiéncias € como dar
materialidade a determinados discursos e entender como estes orientam seus
modos de pensar e agir, enquanto sujeitos surdos. Segundo Foucault (2014 [1970],
p. 8-9),

[...] A producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por um certo nimero de procedimentos que tém

por funcéo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade.

Vale ressaltar que o discurso ndo diz respeito as falas em si dos sujeitos
participantes da pesquisa, mas aos enunciados, enunciacoes e as relacées de saber
e poder, que atravessam os modos de ser surdos. A andlise das narrativas desses
alunos surdos permite uma aproximacao dos modos de compreender e de explicar a
si mesmos, a partir dos efeitos produzidos, por exemplo, por marcadores culturais
surdos e pelo contexto social em que estéo inseridos. Segundo Lopes e Veiga-Neto
(2006, p. 86), “sob os fundamentos de Foucault, vemos o olhar-se e o narrar-se
como praticas necessarias para o processo de subjetivacdo; sédo praticas que
permitem ao individuo desenvolver a sua sujeicdo ao grupo que ele descreve e 0
informa”. Assim sendo, € possibilitado aos surdos, como sugere Foucault (1999), o
uso do discurso como aquilo pelo qual e com o qual se luta e como o préprio poder.

Assim, mesmo tecendo uma apresentacao de alguns excertos das narrativas,
de forma distribuida em categorias, ndo trago uma mera andlise de trechos de
algumas falas e sinaliza¢gbes, nem uma avaliagdo de sua estrutura ou composicao.
O “ver-se, expressar-se, narrar-se, julgar-se” sado elementos das vidas desses
individuos, que nos ajudam a pensar como se constitui a relacdo consigo e com 0s
outros nos espacos escolares. Portanto, olho para os tipos de relacdes que eles
estabelecem consigo, com 0s outros e com a escola, e como tais elementos
discursivos se ligam as tecnologias, por meio das quais sao produzidas as praticas

gue os subjetivam. Com isso, busquei identificar: 1) as praticas discursivas que
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instituem, por meio de saberes, os surdos como sujeitos da inclusdo; 2) os
procedimentos de governo, por meio das politicas educacionais, para o
governamento da populacéo surda, que estabelecem a incluséo de todos na escola
comum; e, 3) o modo pelo qual se da a relagcdo dos alunos surdos consigo mesmos
e com os outros, considerando, contudo, que os surdos, mesmo sendo sujeitados a
inclusdo, apresentam, por vezes, resisténcias a determinadas praticas inclusivistas..
No CAS, os alunos surdos séo colocados em contato maior com a lingua de
sinais e com outros marcadores culturais e, eu diria que em alguns casos, passam a
se perceberem como sujeitos surdos - sujeitos da diferenga surda. Ainda que nao
tenha sido feita mencéo a direitos, o contato com a comunidade surda, por meio do

CAS, leva-os a se perceberem como “sujeito de direitos™**

, por exemplo, o direito a
ter o intérprete em sala. Na escola regular eles sdo os sujeitos da Educacéo
Especial e/ou os sujeitos da inclusdo - as suas presencas marcam esse lugar como
inclusivo. Paradoxalmente, o local de promocdo da educacdo para todos s6 é
denominado de inclusivo devido a presenca do publico da Educacéo Especial.

As politicas e praticas educacionais produzem os sujeitos incluidos, que
seriam, no caso dos surdos, os sujeitos da educacao bilingue, que por vezes lhes é
negada. A escolar regular oscila entre o discurso sobre surdez, pelos quais os
surdos ora sdo deficientes, ora sdo diferentes. Ha tentativas de romper com a
perspectiva clinica, no entanto, pode-se considerar que esses alunos ndo sao mais
0s sujeitos da deficiéncia auditiva, mas também ndo sdo os sujeitos bilingues
(considerando-se 0s propésitos preconizados na politica de inclusdo), quando o
acesso e compartilhamento da lingua de sinais ndo sao efetivados nesses espacos.
Nos espacos escolares onde se faz presente os marcadores culturais surdos é que
esses alunos sao vistos como sujeitos da diferenca surda.

As praticas relacionadas a inclusdo escolar operam por meio de um
governamento educacional, que permite a produgcdo do sujeito surdo incluido.
Contudo, os alunos surdos apresentam resisténcias as estratégias inclusivistas, ao
apresentarem em suas narrativas movimentos de autorreflexdo e de critica, quando

problematizam as praticas educacionais em seus percursos escolares. E possivel

* Entendo que a ideia de “sujeito de direitos” € uma invencdo da contemporaneidade e é uma nogéo
constituida por meio de praticas e discursos, que objetivam individuos e populagbes. Faco essa
mencao aqui devido ao que lhes é garantido na legislacdo, mas é negado na pratica.
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afirmar, portanto, a experiéncia surda como possibilidade de resisténcia a
composicao ou ao imperativo da inclusdo escolar.

Quando menciono que os surdos possibilitam uma problematizacdo dos
espacos inclusivos e sobre o que seria a inclusdo, quero com isso dizer que suas
narrativas me levaram a olhar para a producdo biopolitica, pela qual as estratégias
de controle sdo orquestradas, na conducdo dessa populacao. Por isso, identifico nas
narrativas dos alunos o que seriam possiveis brechas ou eventuais resisténcias.
Como bem lembrado por Sibilia (2002, p. 169), “o biopoder possui certas fendas
através das quais as forgas vitais conseguem fugir e reagir’. Embora a referida
autora estivesse fazendo uma discusséo sobre o processo de digitalizacdo universal
e sobre novos saberes e desenvolvimentos tecnoldgicos, que se fazem presentes,
na regulacédo e regulamentacéo sobre a vida, na atualidade, ajuda-nos a pensar as
divergentes forgas que incidem sobre os corpos, nos diferentes espagos e 0s
continuos escapes realizados pelos sujeitos. Diante disso, concordando com Lopes
e Guedes (2008, p. 2),

[...] embora os processos disciplinares movimentados pela maquinaria
escolar tendam a homogeneizagdo dos sujeitos, eles ndo conseguem
apagar as diferencas existentes entre esses. Formas distintas de se
relacionar com as muitas formas de disciplinamentos sdo postas em acéo
pelos coletivos e pelos individuos em particular, permitindo que esses
tomem outros caminhos e exer¢cam sua liberdade, mesmo que provisoria, de
tomar outras tramas sociais e verdades para si.

Nas acoes educacionais, seja na escola ou no CAS, estabelecem-se tipos de
estratégias de conducdo. No entanto, vemos no CAS um local de acesso,
compartilhamento de informagdes e de continuidade de estudos, mesmo para alunos
gue ja concluiram o Ensino Médio. Quando trago a nocdo de subjetivacao, reporto-
me ao que emerge, aos efeitos de tal ou tais formas de conducdo. Contudo, € em
meio a essas estratégias que se faz possivel, nas linhas de escapes, o0
aparecimento da singularidade. A singularidade que parece sofrer um apagamento
diante de préticas que produzem os modos como cada individuo deve ser ou estar
no mundo. A singularidade que se presentifica nas pequenas lutas e revoltas
cotidianas, nas indignagdes, ou mesmo nas “estratégias de sobrevivéncia” feitas
pelos alunos, diante de uma sociedade e escolas audistas; diante de uma
“sociedade que parece que nao aceita, ndo conhece, [...] ndo sabem o que
passaram os surdos” (CELINA — ETB, 2019).
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Figura 24. Muro ao lado do IRES/’Luta Surda”.
Fonte: Acervo da autora



7 AMARRANDO OS FIOS E FINALIZANDO O BORDADO: A GUISA DE
CONCLUSAO (OU DAS CONSIDERACOES FINAIS)

Figura 25 — Final de uma peca de bordado com fios estendidos
Fonte: Acervo da autora.

Olho para essa parte final do texto e penso a tese como uma peca de
bordado que finaliza com as amarragcdes, mas que deixa alguns fios em
continuidade, como nas pecas de xales e cachecdis feitos de filé, por exemplo. E
como se esses fios significassem que a tese ndo se esgota em si mesma, que
produz outras questbes mais e que abre possibilidades para outros trabalhos e
producdes. As ideias, definicbes e analises que trago sdo produzidas a partir de
escolhas e de selecdo de leituras e conceitos, que foram entrelagcados na
composicdo disso que chamei de bordado. Portanto, tal como cada peca bordada,
gue nédo é reproduzida totalmente igual a outras, apresento um olhar sobre escola,
inclusdo, educacédo de surdos e modos de subjetivacdo, que € passivel de criticas e
de problematiza¢des outras. Espero que esses fios, que ultrapassam a margem do
bordado, sirvam de empreendimentos futuros, para elaboracdo de outras pecas, que
possam vir talvez a preencher as lacunas, principalmente, das questdes que foram
levantadas.

Na pesquisa nao tive com foco inicial falar sobre inclusdo ou educacédo
especial e a perspectiva inclusiva, mas inscrevo este trabalho na educacédo de
surdos, portanto, ndo pude me eximir de falar sobre incluséo escolar, uma vez que a
pesquisa foi realizada em uma escola inclusiva e em um espago educacional de

atendimento a surdos. Com o intuito de analisar narrativas de experiéncias escolares
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de alunos surdos fui impelida a repensar a organizacdo de ambientes educacionais
e de praticas inclusivas. Estudar sobre as praticas que subjetivam esses sujeitos na
e no entorno da escola pode contribuir para a discussdao sobre os varios sujeitos
outros, que também tensionam os espacgos escolares e educacionais e colocam em
guestao a educacao, na atualidade.

Assim sendo, considerando que os alunos surdos apresentam, por meio de
suas narrativas, exercicios de autorreflexdo sobre suas relagbes com 0s espacos
denominados inclusivos e pdem em questdo o que estd sendo instituido como
inclusdo escolar, trago como tese que a experiéncia surda é uma possibilidade de
resisténcia ao imperativo da inclusdo escolar. O sujeito surdo incluido se constitui e
€ constituido a partir de praticas inclusivas, que operam por meio de um
governamento educacional, no qual é possivel identificar resisténcias surdas.

Para atender ao objetivo especifico de descrever como ocorre a incluséo de
alunos surdos em uma escola polo da rede estadual de ensino e no Centro de
Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez (CAS) de Macei6/AL, considerei importante tracar uma discusséo que nao se
volta somente a organizacdo dessas instituicbes escolares. Mesmo adotando uma
perspectiva tedrica que sugere colocar as verdades sob suspeita, entendo que, ao
me colocar no lugar de pesquisadora, também estou a produzir verdades (ainda que
provisorias) sobre determinado objeto e teméatica de pesquisa. Entdo, na busca por
fios que ajudassem a compor o bordado, recorri a indices sobre a Educacdo em
Alagoas e a producdo de pesquisas em ambito local, como forma de tecer uma
discussao sobre a educacéao de surdos.

Ha uma relacdo direta entre academia e producdo de conhecimento. A
insercao de surdos no Ensino Superior e em programas de pés-graduagdo nos
possibilita 0 acesso a leitura de textos e pesquisas, nas quais as narrativas de
surdos se fazem presentes, a partir do lugar deles mesmos. Com isso quero dizer
gue a(s) historia(s) dos surdos e da educacao de surdos, em termos académicos,
por muito tempo, foi narrada pelos n&do surdos e isso tem se modificado um pouco
nas Ultimas décadas. Os discursos sobre ser surdo sdo engendrados nos e por meio
de saberes académicos. Ndo estou a fazer uma linha de julgamentos sobre as
verdades produzidas. Os questionamentos anteriores, somados as Iutas da
comunidade surda e a produc¢des de conhecimento, possibilitam que agora eu possa

me debrucar sobre noc¢des tais como “surdez como matriz de experiéncia” (WITCHS;
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LOPES, 2015), ou “forma de vida surda” (WITCHS; LOPES, 2018), ou “surdez como
acontecimento” (PAGNI; MARTINS, 2019) e pesquisar “com” surdos sobre suas
experiéncias escolares. E do lugar de ndo surda que me detive a olhar para
narrativas de experiéncias escolares de alunos surdos.

Ao mostrar que em Alagoas hd uma baixa producdo de pesquisas nessa
tematica, quero pontuar que boa parte das historias dos surdos dessa localidade
esta invisibilizada. O exemplo disso esta na fala da professora entrevistada no CAS -
a Olindina -, quando diz que ndo h& registros documentados sobre toda a
implantagcdo do CAS. Suponho que a inser¢gdo, mesmo que incipiente, de surdos em
diferentes cursos superiores das Faculdades em Alagoas, mais a formacdo das
turmas no curso de Letras-Libras modificara um pouco esse quadro daqui em diante.

O ingresso de surdos no ensino superior, no Estado de Alagoas, € algo a ser
pesquisado. Pois, se os alunos enfrentam tantas auséncias e faltas (de recursos, de
intérpretes, de transporte, etc.) ao longo de seus percursos escolares na educacao
basica, como poderdo ingressar no ensino superior? Ha muitas barreiras que se
interpdem nesses percursos, ainda assim alguns alunos demonstram interesse em
entrar em curso universitario, como foi demonstrado por alguns alunos da escola em
que foi realizada esta pesquisa. Vale destacar que, mesmo aos que conseguem
ingressar em universidades, faculdade ou institutos federais a problematica da
diferenca linguistica se faz presente. O exemplo disso apareceu nos relatos da
professora Olindina, quando mencionou a necessidade de acionar o Ministério
Publico Estadual, para garantir a presenca de intérpretes em sala de aula.

A producdo desta tese esta implicada também no compromisso que a
universidade assume com a sociedade e destaco, neste caso, com a educacao
basica. As escolhas que fazemos por determinadas areas e tematicas ndo sdo
neutras e estao atravessadas por questdes sociais e politicas, que tém implicacfes
no jogo de relacOes de saber e poder pelo qual produzimos conhecimento sobre as
praticas que constituem modos de ser e de estar dos sujeitos da educacdo. Com
esta pesquisa, portanto, tenho intencdo de tecer um dialogo com educadores, que
possa ampliar a discussdo sobre educacdo de surdos em Alagoas e sobre incluséo
escolar.

Com o objetivo especifico de investigar sobre a inclusdo escolar dos alunos
surdos, junto a educadores vinculados a essas instituicdes, organizei as informacodes

a partir de algumas pessoas ligadas ao processo educacional dos alunos surdos,
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tais como uma professora do AEE, os intérpretes da escola e professoras do CAS.
Os materiais reunidos com esses “personagens” educacionais ajudaram a
compreender um pouco como tem acontecido a inclusao de alunos surdos no ensino
regular, em contextos educacionais alagoanos. Vale destacar 0S percursos
realizados por alguns educadores, para o processo de inclusdo de surdos nas
classes comuns, em Maceio — os enfrentamentos que tiveram para fazer professores
da Educacédo Basica aceitarem e entenderem essa inclusdo. Vemos que a criacao
de um espaco como o CAS promove ndao s6 o Atendimento Educacional
Especializado, como também proporciona aos alunos surdos o0 contato de
compartilhamento de informacfes. Este local funciona como um espaco para a
comunidade surda. Na escola regular conta-se com as presencas de professores de
AEE e de intérpretes de lingua de sinais. Tais mecanismos funcionam como
estratégias para a inclusdo de surdos, postas em operagdo pela politica de
educacado especial na perspectiva inclusiva. No entanto, é possivel identificar que
esses aparatos ndo tém sido suficientes para garantir que na escola os alunos
surdos sejam atendidos a partir de especificidades ligadas a diferenca linguistica e
cultural.

Nas andlises de Foucault, encontramos uma compreensdo do sujeito
constituido nas relacbes de poder e saber — 0 sujeito objetivado (objeto do saber
possivel) — e o entendimento do sujeito constituido a partir das relagbes consigo
mesmo, nas relacdes com o0s outros, por meio de praticas de liberdade. Nao significa
dizer que se trata de dois conceitos diferentes, ou de olhares polarizados, pois 0
proprio Foucault afirma que o que ele sempre teve por investigacao foi o sujeito ou a
histéria da subjetivacdo. Apenas cabe esclarecer que, no primeiro sentido, estamos
falando sobre como o sujeito se torna objeto de conhecimento — por meio de jogos
de verdade, o sujeito é objeto e detentor de conhecimento. No segundo sentido,
estamos falando em préaticas de autoformagao do sujeito, ou seja, a “[...] maneira
pela qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um jogo de verdade, no qual
ele se relaciona consigo mesmo” (FOUCAULT, 2004, p. 236). Diante disso, torna-se
possivel dizer que o filésofo fez um deslocamento das relagbes saber-poder para o
governo dos homens pela verdade.

Esse pensamento de Foucault nos ajuda a pensar os modos de condugéo dos
individuos, que sao constituidos por meio de tecnologias de governo. O papel da

regulacdo dos corpos, assumido pela escola moderna, por vezes, impde praticas
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pedagogicas desarticuladas do cotidiano dos alunos e segue uma tendéncia de
promover uma uniformizacdo dos modos de ser, nesse espaco. Com isso, as
escolas regulares se propdem como inclusivas, mas atuam de forma
homogeneizadora, promovendo atividades uniformizantes que, ao final, ndo sé&o
pensadas necessariamente para atender as especificidades dos diversos alunos,
mas para responder a logica neoliberal de que, de alguma forma, todos devem
participar desse espaco e dos processos de ensino formal. E assim que nessas
escolas as préticas s@o desenvolvidas considerando-se as normas em que 0 ouvir —
a audicdo — é o padrdo de referéncia da normalidade, contando (ou n&o) com a
presenca do intérprete de lingua de sinais e/ou o AEE, para a inclusdo dos surdos.

Uma das questdes educacionais a ser pensada € o debate sobre o curriculo,
para repensar a organizagdo e estruturacdo da escola de modo a considerar os
componentes curriculares, estratégias didatico-pedagogicas, entre outros, levando
em conta os publicos presentes em seu espaco. Nao entrarei na discussdo das
teorias do curriculo, pois este ndo é o foco desta tese, mas considero importante
destacar o quanto a noc¢ao de culturas, no plural, é valida para pensar a adocao de
determinadas estratégias pedagogicas. Ou melhor, o quanto um curriculo cultural
pode ser um diferencial para os diversos publicos presentes nas escolas.

Ao considerar os aspectos da “cultura audista/ouvintista” como prevalentes e,
por que nao dizer, dominantes, a escola assume também um papel de colonizacao
dos surdos. Ainda que a escola conte com a presenca de muitos alunos surdos, iSso
ndo € suficiente para que elementos da cultura surda ganhem forca e estejam
incorporados no curriculo escolar. A partir disso, concordando com Klein e Formozo
(2009, p. 215), “as politicas de inclusdo que preveem que os surdos sejam inseridos
em turmas de ouvintes ndo estabelecem a experiéncia visual como principal marca
da cultura surda”. Por meio de tais politicas, entende-se que se faz necessario
apenas de uma intermediacao da lingua, por meio de traducéo.

Embora na pesquisa os participantes estejam inseridos em duas instituicoes
inclusivas — uma escola que se tornou referéncia e um centro de apoio -, as
narrativas dos alunos evidenciam o quanto as dificuldades com a educacédo de
surdos, e as dificuldades dos surdos na educacgdo, repetem-se em diferentes
lugares. Os alunos que participaram da pesquisa, como foi mostrado, sdo de
diferentes localidades de Alagoas, e as histdrias e situacdes se repetem: falta de

intérprete (em pelo menos algum momento da escolarizagdo), ouvintes falavam e
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eles ndo entendiam, professores que explicam os conteddos verbalmente, entre
outras barreiras.

Ao sinalizarem suas experiéncias escolares, 0s surdos nos apresentam como
foram se constituindo como sujeitos nesses espacos escolares e como as praticas
que os subjetivam como sujeitos da (in)exclusdo se reproduzem em diferentes
localidades. Ter acolhido as narrativas dos alunos do CAS possibilitou observar
como as praticas nas escolas de ensino regular de perspectiva inclusiva sao
reproduzidas e podem ser observadas nas experiéncias escolares destes alunos. Os
alunos participantes sdo de diferentes municipios (Capela, Boca da Mata, Atalaia)
situados na regido conhecida como Zona da Mata, em Alagoas, mas suas historias
nao diferem, por exemplo, da situacdo apresentada na pesquisa sobre educacao de
surdos na cidade de Delmiro Gouveia (VILELA, 2016), no sertdo alagoano. A
aprendizagem da Libras se d& através de alguma instituicdo que atende a surdos, e
as escolas recebem esses alunos, mas ndo promovem uma incluséo, no sentido de
fornecer subsidios suficientes para o desenvolvimento escolar deles; promove uma
inclus&o no sentido de coloca-los em determinados espacgos escolares.

Durante a minha escolarizacdo, no ensino primario (atual anos iniciais do
Ensino Fundamental) existia o aluno “repetente” - aquele que se ndo conseguisse
passar nas provas repetia e ficava retido por muitos anos na mesma série. Com a
mudanca nas diretrizes e bases da educacdo, esse tipo de prética deixou de ser
feita. Pergunto-me como seria a situacdo dos alunos surdos, mas pensei que
naquela época muitos desses alunos nem iam para a escola, naquela localidade,
que eu morava e estudava. Atualmente, conseguimos identificar como ocorreram 0s
percursos escolares de alguns alunos surdos, quando nos contam que nao
entendiam as explicacdes dos professores, ndo entendiam nada; isso ndo significa
que eles ndo aprendiam, apenas que buscavam a aprendizagem por outras vias.
Mas, certamente causa estranheza como se deu a aprovacao desses alunos; como
eles progrediram nos anos escolares, se eles mesmos afirmam que néo conseguiam
entender os conteddos das aulas? Ou melhor, como esses alunos surdos
avancaram nos anos de ensino se em varios periodos nao lhes foram transmitidos
0s conteudos das matérias escolares de forma ajustada as suas diferencas
linguisticas?

Os periodos de proibicdo do uso da lingua de sinais foram marcantes nos

processos de escolarizacdo dos surdos, e de suas vidas sociais, uma vez que 0S
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distanciou de uma aquisicdo imediata de conceitos e significados das coisas do
mundo a sua volta. Isso acarretou em dificuldades na aprendizagem e
desenvolvimento escolar. Parece algo longinquo, mas nos dias atuais ainda nos
deparamos com muitos casos de surdos que ndo tém acesso a aquisicdo de uma
lingua. N&o raro, em alguns contextos os surdos desenvolveram ou desenvolvem
uma linguagem gestual propria, utilizada e entendida geralmente com e por seus
familiares. A escola €, portanto, para muitos, o local de aquisicéo e de contato com a
lingua de sinais.

As lutas da comunidade surda permitem observar a relacdo de hegemonia
dos ouvintes como uma construcdo, em meio a relacdes de poder, que negativiza 0s
corpos dos surdos e da énfase a nocdo de deficiéncia, a qual imprime uma
inferioridade aos sujeitos. Isso estampa a desigualdade no mundo das relagdes, em
gue para determinados sujeitos é necessario reivindicar o lugar de cidadao, a ser
reconhecido a partir da diferenca. As vezes, por muito tempo silenciados, suas lutas
“‘marcaram” a busca pelo reconhecimento da diferenga surda e, por conseguinte, a
conquista de direitos.

A educacdo de surdos, embora ja bastante discutida, apresenta uma
complexidade, que ndo esgota essa discussdo. A implantagdo de politicas de
inclusdo é atravessada por relacdes politicas, sociais e econbémicas, requerendo de
seus agentes executores que haja uma efetivacdo. A efetivacdo da incluséo escolar
exige dos educadores mais do que a aceitacdo dos diferentes publicos no espaco
escolar. Junto ao reconhecimento das diferencas é importante que se pense sobre
os diferentes modos de ser e/ou que se obtenha conhecimento sobre diversos
aspectos culturais, de diferentes publicos, como o caso da populacéo surda.

Analisar as narrativas das experiéncias escolares de alunos surdos nos
possibilita identificar a l6gica perversa do neoliberalismo, pela qual todo individuo
deve fazer parte do jogo de producédo e de consumo. Mas, como explica Skliar
(2001, p. 15) “existe uma fronteira que separa hipotético excluido e hipotéticos
incluidos, de acordo com sua capacidade ou incapacidade de permanecer dentro ou
fora das instituicbes, de seu saber, poder, ter, ser, etc.”. Com isso, temos um jogo
constante, que mantém a producdo desse outro incluido/excluido.

Os mais diferentes grupos de pessoas (aqui vou me referir como pessoas
com deficiéncias ou transtornos, para me reportar ao publico da educacéo especial)

tém suas capacidades cognitivas colocadas em xeque, quando diz respeito a
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educacdo. Os embates presentes na educacdo inclusiva envolvem jogos de
disputas, que perpassam os ambitos sociais, politicos e econémicos e, além disso,
conferem aos sujeitos lugares especificos que deverdo ocupar. S&o 0s sujeitos da
incapacidade ou do déficit. Ainda que a educacdo opere na logica neoliberal de
consumo e producédo, quando se trata de questdes ligadas a diferenca,esse sujeito €
colocado sob certa suspeicédo. Questiono se, em prol de uma educacédo para todos,
ha de fato um interesse que esses sujeitos adquiram o que tem sido apregoado,
preconizado como competéncias a serem desenvolvidas, para que esses alunos
sejam os futuros profissionais.

A pedagogizacdo presente na escola visa a producdo de sujeitos
homogéneos, (re)produz préaticas considerando as experiéncias de si como se fosse
algo generalizavel. Todos passardo pelos mesmos processos de ensinagem, para
serem 0s sujeitos Uteis — aqueles que irdo fazer o vestibular, por exemplo, se o
aluno ndo obedecer a todo o ordenamento de aprendizagem dos contetudos de cada
disciplina, como irdo “passar no vestibular’? Se os alunos surdos nao aprenderem o
portugués escrito, assim como 0s ouvintes, eles ndo conseguirdo “passar no
vestibular’. E, assim, principalmente, o Ensino Médio ocupa essa fungao de preparar
os alunos para o futuro, ou seja, para 0 mercado de trabalho, seja pela via do
emprego em algum trabalho remunerado, seja pela via do ingresso no Ensino
Superior, para posterior ingresso no mercado. Quem escapar a essas
aprendizagens ficara “de fora”; ndo tera chances, diante da disputa do mercado.

Os discursos sobre inclusao escolar reverberam nas praticas educacionais de
tal forma que, em relacdo a educacao de surdos, a ideia de que a presenca do
intérprete, por si s, é entendida como suficiente para que esses alunos estejam
incluidos. A visualidade é algo que permeia os processos de aprendizagem dos
alunos surdos, sO as explicacBes traduzidas pelos intérpretes podem n&o ser
suficientes se os professores ndo buscarem fazer uso de recursos didaticos que se
aproximem de elementos da cultura surda. Quando ha uma auséncia do intérprete
em sala, por sua vez, fica evidente o abismo da relacdo entre professores e alunos
surdos.

Vale lembrar que os movimentos de lutas surdas por uma educacao bilingue
e, por conseguinte, por escolas e classes para surdos e de surdos ndo se voltam
para a ideia de promocdo de uma educacdo especial, e sim, para a ideia de que

uma escola para surdos também é uma escola inclusiva, uma vez que intenta
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promover a escolarizagdo dos surdos, seguindo o processo de educacgao formal,
sendo que priorizando a diferenca linguistica e marcadores culturais surdos.

Ambos os espacos educacionais — escola e CAS — séo organizados a partir
da perspectiva inclusiva de educacdo. O CAS é reconhecido como inclusivo, por
promover um ambiente linguisticamente favoravel para maior possibilidade de trocas
de informacbes e de interacdo aos surdos. A escola de ensino regular, nominada
como inclusiva, por vezes, ndo € reconhecida por esse grupo como de fato um
espagco de inclusdo, uma vez que ndo promove um espacgo para a diferenca
linguistica, ou promove em parte. A Escola Tavares Bastos € uma escola inclusiva e,
sim, é uma escola de referéncia, mas nao trabalha com uma proposta de educacéao
bilingue para os surdos. Apesar dos esforcos para ter a presenca de intérpretes e da
promocao de cursos de Libras, € como se ndo houvesse possibilidade de subverter
o “modelo tipico” da escola regular. E, opera pela légica da perspectiva inclusiva da
educacdo. Pensar um outro modelo de escola implicaria, como sugere Martins
(2016, p. 727) “ferir a logica posta pela inclusdo radical ndo é minimizar as
contribuicbes que essa vertente pensou trazer, mas potencializar a mudanca para
um lugar outro, lugar heterotopico”.

O narrar-se possibilita aos sujeitos trazer a tona certas memdrias e pensar
um pouco sobre o que se viveu (ou ainda vive), ressignificando aquilo que esta
sendo narrado. No momento em que 0 sujeito se vé convidado a falar sobre si,
emerge também sentimentos sobre algo vivido. Junto a memoria vem o sentimento
sobre aquilo que Ihes passou. Por isso, nos relatos dos alunos foi recorrente apontar
que determinadas situacdes eram ruins, ou que sentiam mal, e outras que foram
boas ou que eles gostaram/gostavam. Houve relatos de situacbes em que se
sentiram envergonhados, por ndo entender o que estava sendo transmitidos ou por
nao se fazerem entender, ndo gostar da escola, ndo se sentir bem como 0s
ouvintes, ter chateagbes com colegas e com professores, assim também como
relataram se sentirem bem, quando da presenca de intérprete ou de encontrar com
outros surdos nesses espacos.

Vemos que a auséncia de praticas que seriam consideradas inclusivas nos
diz sobre a relacdo que os alunos estabelecem com esses espacgos educacionais,
principalmente, quando esses sujeitos comparam com a escola com o CAS e péem
contraste nas relacdes. No sentido de que um lhes apresentou, por diversas vezes,

0 impedimento de uma comunicagdo melhor e o outro é o local onde eles tém um
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contato direto com a lingua de sinais e se sentem mais a vontade. Quando trata do
dispositivo pedagogico como algo que medeia a experiéncia de si, Larrosa (2011,
p.36) explica que “a unica condi¢gdo € que sejam praticas pedagdgicas, nas quais 0
importante ndo € que se aprenda algo ‘exterior um corpo de conhecimentos, mas
gue se elabore ou reelabore alguma forma de relagdo reflexiva do ‘educando’
consigo mesmo”.

Os alunos também relacionam o aprender dos contetdos escolares com suas
proprias experiéncias. Suas vidas escolares estdo marcadas pelo (ndo) aprender —
pelo “ndao entender nada”, que é driblada na copia ou no auxilio/ajuda de algum
colega. Interessante observar breves exercicios de reflexdo, que eles fazem de si
mesmos ao falar (sinalizar), por exemplo, que sabe as coisas, que ele € inteligente,
mas que nao sabe algumas palavras do portugués, que a sociedade ndo conhece a
historia dos surdos, que ndo recebia informagfes antes de ir a escola e de aprender
Libras, que a aprendizagem da lingua lhes proporcionou desenvolvimento... Enfim,
gue a dificuldade com os ouvintes serve de experiéncia.

Os alunos ndo mencionaram atividades pedagogicas que pudessem ser
consideradas como préaticas de autorreflexdo, no sentido do uso de dispositivo
pedagogico por parte dos professores. O que observo nesses materiais € que ao
falar sobre suas vivéncias escolares, por meio das narrativas, 0os alunos também
fazer um exercicio de autorreflexdo, ndo no sentido de se pedir que eles pensem
sobre si mesmos, mas no sentido de que ao narrarem-se eles (re)pensam, refletem
e até questionam certas praticas. Seria possivel falar que esses sujeitos
estabelecem ou até mesmo modificam a experiéncia que fazem de si mesmos, por
meio das varias praticas educacionais, ndo sO das praticas pedagogicas diretas de
autorreflexéo?

Ao narrarem-se os alunos fazem um exercicio de reflexdo sobre suas
vivéncias escolares e pdem que questdo esse espaco dito inclusivo e ao
compararem 0s espacos (Escolas e CAS) mostram um reconhecimento das praticas
gue os formam como sujeitos da diferenca surda, seja pela anormalidade em relacéo
a norma ouvinte, seja pela norma surda. Ou seja, as praticas do/no CAS os
subjetivam enquanto sujeitos da norma surda e a(s) escola(s), enquanto sujeitos da
inclusdo. Através dessas praticas eles se reconhecem como sujeitos surdos, como
grupo que apresenta uma diferenca linguistica. Pelas narrativas € possivel identificar

gue o sujeito aluno surdo é produzido e se produz nessas praticas educacionais.
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Préticas, por vezes, problematizadas por estes sujeitos. Eles apresentam resisténcia
ao gue esta posto com inclusdo ao subverterem a logica dos espacos escolares,
guando, por exemplo, transformam o CAS em um ponto de encontro, de
compartilhamento de informacdes e de aprendizagens outras, que ndo o0 que esti
estabelecido nos componentes curriculares, quando questionam as condutas e
metodologias dos professores, quando afirmam que querem continuar aprendendo e
pretendem trabalhar ou desenvolver algo que possa contribuir com outros surdos e
suas familias.

Iniciei esta tese pensando nas palavras Uteis, adequadas, necessarias para
esta escrita. Algumas palavras nos escapam, em meio as leituras, discussfes
tedricas e explanacdes. Para finalizar esse texto, me junto novamente a Mosé para
dizer que “eu imploro pelos verbos que tanto humilhei e reconsidero minha posi¢éo
em relagdo aos adjetivos. Penso em quanta fadiga me dava o excesso de frases
desalinhadas”, que intentei ajustar, para dar uma inteligibilidade ao que me propus a

estudar, estranhar e defender.
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APENDICE A — MODELO DA CARTA DE AUTORIZACAO PARA A PESQUISA
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UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

SOLICITACAO DE AUTORIZA};AO PARA REALlZAng DE PESQUISA
ACADEMICO-CIENTIFICA

Através desta, solicitamos do Gestor responsavel

autorizacdo para realizacao

da pesquisa de doutorado em Educacao, da doutoranda Graciele Oliveira Faustino,
sob orientacdo da Professora Doutora Lodenir Becker Karnopp, tendo como titulo
preliminar “EXPERIENCIA DE SER SURDO NO CONTEXTO DA ESCOLA
REGULAR”.

A coleta de materiais da pesquisa sera feita no segundo semestre letivo de
2019, através de observacdes, entrevistas flmadas e rodas de conversa com alunos
surdos, didlogos com gestores, professores e tradutores e intérpretes de lingua de
sinais, acesso a documentos que versem sobre as politicas e projetos educacionais
desta instituicdo. As entrevistas com os alunos se dardo mediante o uso de Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e de Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (quando for o caso). Sera preservado o sigilo dos nomes dos
participantes da pesquisa.

O objetivo principal da pesquisa € investigar as experiéncias de alunos surdos
no contexto da escola comum, em Macei6/AL. Para tanto, serd necessario conhecer
sobre a educacao de surdos nesse Estado e analisar as narrativas de alunos surdos
sobre suas experiéncias, a partir desse contexto escolar.

As informacdes coletadas serdo utilizadas para fins académicos, na produgéo
da tese e em publicacbes de cunho académico-cientifico, tais como anais de
eventos e revistas/periodicos cientificos.

Com esta pesquisa, buscamos contribuir com a producdo de conhecimento

sobre a educacédo de surdos em Alagoas, promover ac¢des, como oficinas para



professores, técnicos e alunos, bem como a formacdo de parceria institucional, que
colaborem com o desenvolvimento e aprimoramento da Educacdo Especial e
Inclusiva.

Contando com a autorizagdo desta instituicdo, colocamo-nos a disposicao
para qualquer esclarecimento. Para tanto, disponibilizamos nossos contatos
eletrbnicos, que sdo: Graciele Oliveira Faustino (gracipsi@yahoo.com.br e
graciele.oliveira@uneal.edu.br) e Lodenir Becker Karnopp

(lodenir.karnopp@ufrgs.br).

Maceio, de de
Graciele Oliveira Faustino Dra. Lodenir Becker Karnopp
(Pesquisadora Principal) (Pesquisadora Orientadora)
Declaro o pedido acima referido.

Assinatura e carimbo do gestor
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGCAO

FACED COMISSAO DE PESQUISA COMPESQ/EDU

APENDICE B — MODELOS DOS TERMOS UTILIZADOS PARA CONSENTIMENTO
DE PARTICIPACAO NA PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARTICIPANTE

TITULO DA PESQUISA: EXPERIENCIA DE SER SURDO EM UMA ESCOLA DE
REFERENCIA NO ESTADO DE ALAGOAS

COORDENACAO: LODENIR BECKER KARNOPP

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa sobre a experiéncia de
ser surdo no contexto da escola comum ou regular de Ensino, neste caso, em uma escola
regular que se tornou referéncia na educacdo de surdos, no Estado de Alagoas. Esta
pesquisa esta sendo realizada por mim, Graciele Oliveira Faustino, aluna do doutorado em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), sob a orientagao da Prof2 Dr2 Lodenir Becker Karnopp.

NATUREZA DA PESQUISA: Esta € uma pesquisa que tem como finalidade investigar
experiéncias de ser surdo, em um contexto educacional da escola comum. Este projeto foi
aprovado pela Comissdo de Pesquisa da Faculdade de Educacédo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participarao desta pesquisa alunos, do Ensino Médio,
da Escola Estadual Tavares Bastos, situada em Macei6/AL, que possuam fluéncia em

Libras e estudem nessa escola desde o Ensino Fundamental.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Pretendemos obter informacdes a partir da realizacdo
de uma entrevista narrativa com alunos surdos, que sera conduzida pela pesquisadora, em
data e local previamente agendados. De comum acordo, escolheremos um local que seja
adequado e que permita a realizacdo das entrevistas sem constrangimentos ou interrupcdes
indesejadas. As entrevistas serao filmadas e tera a presenca de um Tradutor e Intérprete de
Libras. Vocé tem a liberdade de se recusar a participar e tem a liberdade de desistir de
participar em qualquer momento que decida sem qualquer prejuizo. No entanto, solicitamos
sua colaboragédo para que possamos obter melhores resultados da pesquisa. Sempre que
vocé queira mais informacBes sobre este estudo podem entrar em contato com Graciele

Oliveira Faustino, pelo fone (82) 98834-6550. Outras informagdes necessarias serao obtidas

Av. Paulo Gama, s/n, sala 918, Centro Histdrico, Porto Alegre, RS — Cep: 90046-900 — Fone: 3308.3098 — Contato: <compesq@ufrgs.br>



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGCAO

FACED COMISSAO DE PESQUISA COMPESQ/EDU

junto a outros atores educacionais (gestores, professors, tradutores e intérpretes de lingua
de sinais, entre outros).
SOBRE A ENTREVISTA: Seréo solicitadas algumas informacfes basicas, depois sera
solicitado que vocé fale sobre como é ser aluno surdo na escola que vocé estuda, além
de algumas informacbBes sobre seus percursos escolares e interacdo com as demais
pessoas da escola (professores, alunos/as, intérpretes, entre outras).
RISCOS E DESCONFORTO: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacoes legais
de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na
Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugéo n°® 510, de 07 de abril de 2016, do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua
dignidade. Devo |he dizer que vocé pode sentir algum desconforto em falar sobre algo
pessoal ou sobre situagbes do ambito escolar. Se considerarmos que isso de alguma forma
Ihe afeta, interromperemos a entrevista e providenciaremos apoio para que vocé se sinta
bem novamente e s6 retomaremos a entrevista com a sua concordancia.
CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes coletadas nesta investigacdo s&o
estritamente confidenciais. Acima de tudo interessam os dados coletivos e néo aspectos
particulares de cada entrevistado. As informacgdes da pesquisa poderédo ser divulgadas em
revistas e eventos cientificos, porém, vocé e o0s outros participantes nao seréo
identificados. Vocé pode sugerir como gostaria de ser nomeado/a na entrevista. As
informacbes obtidas serdo utilizadas para fins cientificos vinculados ao projeto de
pesquisa.
BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé n&o tera nenhum beneficio direto;
entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em
beneficio de outras pessoas e possa promover uma ampliacdo da discussdo sobre a
educacao de surdos, em Alagoas, bem como uma parceria entre a universidade e a
educacao basica.

Vocé nao recebera nenhum tipo de pagamento, favor ou beneficio econdbmico em
troca da sua participacdo na pesquisa. Caso vocé necessite de apoio econdmico para se
deslocar até o local da entrevista, em horario e local previamente acordado,

providenciaremos o valor do transporte.

PAGAMENTO: Vocé nao terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem
como nao receberd nenhum tipo de pagamento por sua participacdo. ApdOs estes
esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre para que participe desta

pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se seguem:

Av. Paulo Gama, s/n, sala 918, Centro Histdrico, Porto Alegre, RS — Cep: 90046-900 — Fone: 3308.3098 — Contato: <compesq@ufrgs.br>
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Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, aceito

participar desta pesquisa.

Nome do participante

Assinatura do participante

Local e data

Coordenador(a) da pesquisa

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos
adicionais. A pesquisadora responsavel por esta pesquisa € a Prof(a) Lodenir Becker
Karnopp, do Departamento de Estudos Especializados e do Programa de P6s-Graduagéo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Caso queiram contatar a equipe, isso
podera ser feito pelos telefones (51) 3308-4365. Maiores informacdes podem ser obtidas
junto ao Comité de Etica em Pesquisa UFRGS (51) 3308.3738.
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FACULDADE DE EDUCACAQ UFRGS

PESQUISA: EXPERIENCIA DE SER SURDO NO CONTEXTO EM UMA ESCOLAR DE
REFERENCIA NO ESTADO DE ALAGOAS

COORDENACAO: LODENIR BECKER KARNOPP

NATUREZA DA PESQUISA: Vocé esta sendo convidado/a a participar desta pesquisa
gue tem como finalidade investigar sobre experiéncia de ser surdo no contexto da escola
regular. Este projeto foi aprovado pela Comissdo de Pesquisa da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. PARTICIPANTES DA PESQUISA:
Participardo desta pesquisa em torno de dez alunos/as do Ensino Médio, da Escola
Tavares Bastos, que tenham fluéncia em Libras, com idade a partir de quinze anos e que
estudem nessa escola desde o Ensino fundamental. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA:
Ao participar deste estudo, seu(sua) filho(a) — ou adolescente/jovem sob sua
responsabilidade — participara de uma entrevista narrativa. E previsto em torno de meia
hora para a participacdo. Vocé tem a liberdade de se recusar a autorizar o/a jovem a
participar; e o/a jovem tem a liberdade de desistir de participar em qualquer momento que
decida sem qualquer prejuizo. No entanto solicitamos sua colaboracdo para que
possamos obter melhores resultados da pesquisa. Sempre que o/a Senhor/a Senhora
elou o participante queiram mais informac8es sobre este estudo podem entrar em contato
diretamente com a Prof?2 Graciele Oliveira Faustino (82) 98834-6550. SOBRE A
ENTREVISTA: Sera solicitado que fale sobre o que é ser surdo nessa escola, além de
algumas informagfes sobre seus percursos escolares e interagdo com as demais pessoas
da escola (professores, alunos/as, intérpretes, entre outras). RISCOS E DESCONFORTO:
a participacdo nesta pesquisa nado traz complicacbes legais de nenhuma ordem e os
procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa com Seres
Humanos conforme a Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum
dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade. CONFIDENCIALIDADE:
Todas as informacgBes coletadas nesta investigacdo sdo estritamente confidenciais
porque, acima de tudo, interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares de
cada paraticipante. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, 0 jovem n&o tera nenhum
beneficio direto; entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam

usados em beneficio de outras pessoas
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surdas. PAGAMENTO: Vocés ndo terdo nenhum tipo de despesa por participar deste
estudo, bem como néo receber&o nenhum tipo de pagamento pela participagao.

Apés esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para que seu(sua) filho(a) — adolescente/jovem sob sua responsabilidade — participe
desta pesquisa.

Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
autorizo meu filho/minha filha — adolescente/jovem sob minha responsabilidade — a

participar desta pesquisa.

Nomedo/aaluno/a

Nome do/a responsavel

Assinatura do/a responsavel

Local edata

Coordenador(a) da pesquisa

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos adicionais. A pesquisadora responsavel por esta pesquisa € a Profd
Dr(a) Lodenir Becker Karnopp, do Programa de PoOs-Graduagdo em Educacdo da
Faculdade de Educacdo da UFRGS. Caso queiram contatar a equipe, podem entrar em
contato diretamente com a Prof. Dr(a) Lodenir, pelo fone (51) 3308-4365 Maiores
informacdes podem ser obtidas com o Comité de Etica em Pesquisa UFRGS (51)
3308.3738.



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RI10 GRANDE
DO SUL -

FACED FACULDADE DE QQQ@%&EDU

FACULDADE DE EDUCACAQ UFRGS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada EXPERIENCIA
DE SER SURDO NO CONTEXTO EM UMA ESCOLAR DE REFERENCIA NO ESTADO
DE ALAGOAS, coordenada pela professora Prof(a) Lodenir Becker Karnopp, do
Departamento de Estudos Especializados e do Programa de POds-Graduagdo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Seus pais e/ou responsaveis
permitiram que vocé participasse deste estudo.

Com esta pesquisa, queremos saber sobre as experiéncias de ser surdo, em um
contexto educacional da escola inclusiva.

Vocé sO precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e nao tera
nenhum problema se desistir. Sempre que vocé queira mais informacdes sobre este
estudo pode entrar em contato com Graciele Oliveira Faustino, pelo fone (82) 98834-6550.
As pessoas que irdo participar desta pesquisa tém a partir de 15 anos de idade.

A pesquisa serd feita nesta instituicdo, onde os/as participantes daréo
informagdes a partir da realizagcdo de uma entrevista narrativa, que serd conduzida
pela pesquisadora, em data e local previamente agendados. De comum acordo,
escolheremos um local que seja adequado e que permita a realizacdo das entrevistas
sem constrangimentos ou interrup¢cbes indesejadas. Serdo solicitadas algumas
informacdes basicas, depois sera solicitado que vocé fale sobre o que é ser aluno surdo
na escola que vocé estuda, além de algumas informagcfGes sobre seus percursos
escolares e interagdo com as demais pessoas da escola (professores, alunos/as,
intérpretes, entre outras). As entrevistas serdo filmadas e tera a presenca de um
Tradutor e Intérprete de Libras. Para isso, ser4 usada uma camera digital de filmagem.

Esse método utilizado na pesquisa é seguro, mas € possivel que vocé se sinta
incomodado/a em dar alguma resposta. Se considerarmos que isso de alguma forma lhe
afeta, interromperemos a entrevista e providenciaremos apoio para que vocé se sinta bem
novamente e sé retomaremos a entrevista com a sua concordancia. Caso aconteca algo
errado, vocé pode nos procurar pelo telefone informado anteriormente no texto; mas ha
coisas boas que podem acontecer como colaborar na educacdo escolar de outras
pessoas surdas.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa vao ser publicados em eventos como congressos académicos e revistas

cientificas, mas sem identificar as pessoas que participaram.
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Se vocé ou os responsaveis por vocé tiver(em) davidas com relagcdo ao estudo,
direitos do participante, ou riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar a
responsavel por esta pesquisa, Prof2 Lodenir Karnopp, do Departamento da Faculdade de
Educacéo da UFRGS, telefone (51) 3308-4365.

Da mesma forma, vocé pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. O CEP por intermédio do
telefone (51) 3308.3738.

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposicdo para

esclarecimentos adicionais.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito  participar da
pesquisa EXPERIENCIA DE SER SURDO NO CONTEXTO EM UMA ESCOLAR DE
REFERENCIA NO ESTADO DE ALAGOAS.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualguer momento,
posso dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas davidas e conversaram com 0S meus
responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da

pesquisa.

Local e data

Nome do/da participante

Assinatura do/da participante

Coordenadora da pesquisa.



APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO CAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TITULO DA PESQUISA: Experiéncia de ser surdo no contexto da escola regular
DOUTORANDA PESQUISADORA: Graciele Oliveira Faustino
ORIENTADORA: Lodenir Becker Karnopp

QUESTOES PARA ALUNOS/AS
1. Identificacdo:
Nome:
Idade: Mulher () Homem ( )
2. Questdes sobre vocé e a escola
Vocé ainda estuda? Sim () Nao ( )
Se sim. Ano/série: e Qual escola:

Estudou em quantas escolas?

As escolas séo diferentes? Sim () Nao ( )

Se vocé estd na escola, responda abaixo: (Se néo esta, responda lembrando a

escola onde estudou)

- Vocé gosta estudar: Sim () Nao( )

-Suaescolaé: Boa( ) Ruim( ) Mais ou menos ( )

- Seus professores sdo: Bons ( ) Chatos ( ) Mais ou menos ( )

- Qual a disciplina mais dificil: (pode marcar mais de uma)

Portugués ( ) Matematica ( ) Quimica ( ) Fisica( ) Biologia ( ) Historia ( )

Geografia( ) Inglés( )

- Qual a disciplina vocé gosta: (pode marcar mais de uma)

Portugués ( ) Matematica ( ) Quimica ( ) Fisica( ) Biologia ( ) Histéria ( )

Geografia( ) Inglés ( )

- Os alunos ouvintes falam com vocé: Sim () Ndo ( ) Asvezes ( )

- Tem outros surdos na sua escola: Sim( ) Nao( )

- Onde aprendeu LIBRAS?

- Vocé Participa de atividades com surdos em outro(s) local/locais? (exemplo:

associacao, igreja, praca). Sim () Qual?
Nao ( )




- Encontra com surdos em outro(s) local/locais, fora da escola?
Sim( ) Qual?
Nao ( )

- Vocé se lembra de um professor ou de uma professora importante na sua vida na

escola? Sim ( ) Quem?
Nao ( )
- Vocé se lembra de algum momento importante na sua vida na escola?
Sim( ) Qual?
N&o ( )

3. Questdes sobre vocé e o CAS

Por que vocé estuda no CAS?

Qual a diferenca entre a escola e 0 CAS?

Vocé lembra algum professor ou professora importante para vocé no CAS? Qual?

Por qué?



APENDICE D — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DA ESCOLA
TAVARES BASTOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TITULO DA PESQUISA: Experiéncia de ser surdo no contexto da escola regular
DOUTORANDA PESQUISADORA: Graciele Oliveira Faustino
ORIENTADORA: Lodenir Becker Karnopp

QUESTOES PARA ALUNOS/AS
1. Identificacéo:
Nome:
ldade: Mulher () Homem ( )

Onde mora (Bairro):

2. Questdes sobre vocé e a escola

Ano/série:

Estudou em outras escolas? Sim () Qual?
Nao ( )

Vocé gosta estudar: Sim () N&o ( )

1. -Suaescolaé: Boa( ) Ruim( ) Mais oumenos ( )

2. - Seus professores sédo: Bons ( ) Chatos ( ) Mais oumenos ( )

3. - Os professores falam com vocé: Sim ( ) Ndo ( ) asvezes ( )

4. - Qual a disciplina mais dificil: (pode marcar mais de uma)

Portugués ( ) Matematica ( ) Quimica ( ) Fisica( ) Biologia ( ) Historia ( )
Geografia( ) Inglés( )

5. - Qual a disciplina vocé gosta: (pode marcar mais de uma)

Portugués ( ) Matematica ( ) Quimica ( ) Fisica( ) Biologia ( ) Historia ( )

Geografia( ) Inglés( )

6. - Os alunos ouvintes falam com vocé: Sim ( ) N&o ( ) Asvezes ( )

7. - Vocé tem amigos na escola: Sim () Nao ( )

8. - Onde aprendeu LIBRAS?

9. Vocé vai para a sala de recursos (sala do AEE): Sim () Né&o ( )



10. - Vocé se lembra de um professor ou de uma professora importante na sua
vida na escola? Sim ( ) Quem?
Nao ( )
11.- Vocé se lembra de algum momento importante na sua vida na escola?
Sim( ) Qual?
Nao ( )

12. - Vocé Participa de atividades com surdos em outro(s) local/locais? (exemplo:
associacao, igreja, praca). Sim () Qual?
Néo ( )
13. - Encontra com surdos em outro(s) local/locais, fora da escola?
Sim( ) Qual?
Nao ( )




APENDICE E — QUESTIONARIO APLICADO AOS INTERPRETES DA ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: Experiéncia de ser surdo no contexto da escola regular
COORDENACAO: Dra.Lodenir Karnopp (UFRGS)
ALUNA PESQUISADORA: Graciele Oliveira Faustino

8.

9.

QUESTIONARIO
Idade: Género/sexo: ( )F ( )M ( )néo

especificar
Escolaridade/Formacéo:
Ha quanto tempo atua como intérprete de Libras?

Como se deu a formacao como intérprete de Libras?

J& atuou em outras escolas? Se sim, Qual(is)?

Qual teu vinculo empregaticio com a atual escola?

Qual a carga horéaria semanal e turnos de trabalho?

Para quantos/as alunos/as vocé atua como tradutor/a e intérprete atualmente?

Como vocé classifica a relagdo como os/as alunos/as surdos/as?

( )Boa ( )Regular ( ) Ruim

10. Como voceé classifica a relagcdo com os/as professores/as regentes das aulas?
( )Boa( ) Regular ( )Ruim

11. Ha dificuldades para o teu trabalho como intérprete nessa escola? Se sim,

qual(is)?

12. Do teu ponto de vista, como se dé& a inclusdo dos/as alunos/as surdos/as

nessa escola? (relacionamentos, interacdes, aprendizagem, entre outros).



APENDICE F - FORMULARIO PARA OBTENCAO DE INFORMACOES DO IRES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: Experiéncia de ser surdo no contexto da escola regular

COORDENACAO: Dra. Lodenir Karnopp (UFRGS)
ALUNA PESQUISADORA: Graciele Oliveira Faustino

QUESTIONARIO PARA O IRES*
Este é um questionario que visa a obtencéo de dados sobre o espaco da instituicéo,
funcionamento e infraestrutura.
Dados de identificacéo:
Instituicdo:
Natureza da instituicao:
Local:
Dados gerais:
Dados gerais:

1. Turnos de Funcionamento:

2. Numero de Professores: Surdos: Ouvintes:
3. Numero de Funcionarios: Surdos: Ouvintes:
4. Numero de Turmas: N° de salas:

5. Tempo de funcionamento da instituic&o:

6. Municipios assistidos pela instituicao:

Historico/ NUmero de Alunos 2019

Total de alunos (geral)

Total de alunos surdos

Total de alunos surdos no AEE

Faixa etéaria dos alunos surdos

*Modelo de questionario adotado na pesquisa Producdes culturais surdas no contexto da Escola Bilingue.

7. Atividades desenvolvidas na instituicao:

8. Participa de quais eventos/ atividades da comunidade surda?



9. Ha curso de lingua de sinais oferecidos para a comunidade surda e
comunidade em geral? Se sim, com qual frequéncia?

10. Ha& formacédo continuada para professores (reunides semanais de
planejamento, formacé&o e cursos de Libras)?

11. H& intérpretes na instituicdo?

12. Ha biblioteca(s)?
13. Ha laboratérios de informatica, de ciéncias ou outros? Quais?

14. Ha salas de projecao de videos, filmes?
15. Ha registro visual/ impresso das atividades do cotidiano escolar?

16. Projetos desenvolvidos pela instituicao.

17. Outras informacdes relevantes:

MUITO OBRIGAD@ PELA COLABORACAQ!
Pesquisador(es) responsavel(is) pela entrevista:
Data: ...../....... [oeiii...

*Modelo de questionario adotado na pesquisa Producdes culturais surdas no contexto da Escola Bilingue.



APENDICE G — FORMULARIO PARA OBTENCAO DE INFORMACOES DO CAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: Experiéncia de ser surdo no contexto da escola regular

COORDENACAO: Dra.Lodenir Karnopp (UFRGS)
ALUNA PESQUISADORA: Graciele Oliveira Faustino
QUESTIONARIO PARA O CAS*
Este € um questionario que visa a obtencao de dados sobre o espaco da institui¢ao,
funcionamento e infraestrutura.
Dados de identificagéo:
Instituicao:
Local:

Dados gerais:
1. Turnos de Funcionamento:

2. Ambito Escolar: ( ) Municipal ( ) Estadual
3. Numero de Professores: Surdos: Ouvintes:
4. Numero de Funcionarios: Surdos: Ouvintes:
5. NUmero de Turmas: N° de salas:
6. Tempo de funcionamento da instituigao:
7. Municipios assistidos pela institui¢cao:
Historico/ Niumero de Alunos 2019

Total de alunos (geral)

Total de alunos surdos

Total de alunos surdos no AEE

Faixa etéaria dos alunos surdos

8. Atividades desenvolvidas na instituicao:
*Modelo de questionario adotado na pesquisa Produgcdes culturais surdas no contexto da Escola Bilingue.
9. Participa de eventos/ atividades da comunidade surda? Quais?
10. Ha curso de lingua de sinais oferecidos para a comunidade escolar e
comunidade em geral? Se sim, com qual frequéncia?




11. H4& formacédo continuada para professores (reunides semanais de
planejamento, formacé&o e cursos de Libras)?

12. H& quantos intérpretes na instituicao?
Qual a carga horaria de trabalho semanal do intérprete?

Qual o tipo de vinculo empregaticio?
Quais as atividades desempenhadas pelo intérprete?

12. Ha biblioteca(s)?
13. Ha laboratérios de informatica, de ciéncias ou outros? Quais?

14. Ha salas de projecao de videos, filmes?

15. Ha registro visual/ impresso das atividades do cotidiano escolar?
16. Ha Projeto Pedagdgico e/ou Plano de acao na instituicdo?

17. Projetos desenvolvidos pela instituicao.

18. Outras informacdes relevantes:

MUITO OBRIGAD@ PELA COLABORAGCAO!
Pesquisador(es) responsavel(is) pela entrevista:
Data: ...../....... [ivovinnnnn

*Modelo de questionario adotado na pesquisa Producdes culturais surdas no contexto da Escola Bilingue.



APENDICE H - ROTEIRO ENTREVISTA COM PROFESSORA DO AEE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TITULO DA PESQUISA: Experiéncia de ser surdo no contexto da escola regular
DOUTORANDA PESQUISADORA: Graciele Oliveira Faustino
ORIENTADORA: Lodenir Becker Karnopp

ROTEIRO ENTREVISTA

Permisséo para gravar?

Como gostaria de ser nomeada ha pesquisa?
Idade: Sexo:

Formacéao:

Tempo de formacéo:
Tempo de atuacdo como docente: Tempo atuagdo no
AEE

Tempo de atuacado na escola atual:
Tipo de vinculo:
Trabalha em outra(s) escola(s)/instituicao: Se sim, qual?

1) Quantos/as alunos/as sao atendidos no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) dessa escola?

2) Quais as Necessidades Educacionais Especiais que sdo atendidas nessa
sala?

3) Como é realizado o trabalho nessa sala de AEE?

4) Como se da a atuacéo junto aos/as alunos/as surdos/as dessa escola?

5) Como voceé vé a inclusédo dos/as alunos/as surdos/as nessa escola?

6) Vocé se lembra de algum momento importante na sua formacéo docente que
Ihe ajudasse a trabalhar com surdos/as? Qual? Por qué?

7) Que materiais/recursos vocé utiliza com os/as alunos/as surdos/as?

8) O que vocé considera importante em uma escola com alunos/as surdos/as?

9) Como a escola contribui para a formacao de alunos/as surdos/as?




APENDICE | - ROTEIRO ENTREVISTA PROFESSORAS DO CAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO 3
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: Experiéncia de ser surdo no contexto da escola regular
COORDENACAO: Dra. Lodenir Karnopp (UFRGS)
ALUNA PESQUISADORA: Graciele Oliveira Faustino

ROTEIRO ENTREVISTA
1. Nome:

2. ldade: 3. Género/sexo: ( ) F ( )M ( ) néo
especificar

4. Escolaridade/Formacéo e tempo de formacéao:

5. H& quanto tempo trabalha com surdos?

6. Como se deu o seu trabalho/sua atua¢gdo com surdos?

7. Como é seu trabalho no CAS?

8. Como vocé vé a inclusdo escolar dos surdos, em Alagoas?



APENDICE J- TRADUCAO E TRANSCRICAO DAS NARRATIVAS

1 — TRADUCAO E TRANSCRICAO DAS NARRATIVAS DOS ALUNOS DA
ESCOLA TAVARES BASTOS

Momento em grupo.

Realizado no dia 07 de novembro de 2020, por volta das 15 horas, em uma sala de
aula da escola. Com a presenca da Tradutora e Intérprete de Libras. Apos
apresentacao pessoal, explicacdo sobre a pesquisa e apresentacdo e assinatura do
TCLE, foi entregue o questionario, para cada um responder individualmente (tirando
duvidas comigo ou com a intérprete, quando necessario), depois da aplicacdo foram
feitas as gravacdes individuais e em seguida a gravagao em grupo.

Legendas:

P = Pesquisadora; as outras siglas sédo os/as alunos/as:

Leandro (L), Claudio (C2), Méarcio (M); Celina (C1), Jane (J), Sandy (S) — nomes
ficticios, seguindo-se apenas a primeira letra de cada nome.

(...) = pausa breve; [...] parada.

Os alunos foram dispostos em semicirculo, apés as gravacdes individuais. Foi
solicitado que eles falassem sobre eles e a escola. Durag&o da filmagem: 20’13”.

Um dos alunos iniciou:

(L): Antes, nas séries iniciais, primeira e segunda série, normal. A partir do sexto
ano, com os ouvinte (...) interagia, com os adolescentes, € um pouco ruim. E um
sacrificio estudar, porque eles ndo cooperam com a gente. Os ouvintes sdo um
pouco ruim. Eu gosto da minha escola, sou surda, tenho dificuldade com algumas
palavras, mas tudo bem, normal isso. Eu gosto da escola. Nao me sinto bem com
alguns ouvintes, mas isso vale como experiéncia.

- Ele incentivou os demais a falarem/sinalizarem. Ele mesmo perguntou a um dos
colegas o que este teria a dizer e, em seguida, indagou mais outro colega:

L —“E vocé?”

C2 - “Néo, néo sei”.

Cl - [...] Escola, € um pouco ruim em relagcdo a alguns professores, porque a
atencdo é sempre para os ouvintes. Eles falam, falam. O surdo levanta a méo e
pede para dar opinido, mas parece que o professor ndo vé. Se tem alguma coisa
para fazer, o professor sempre da atengcdo ao ouvinte, entdo deixo pra la. Quando é
com surdos (...). Eu gostaria de responder, mas é sempre 0 ouvinte que responde
primeiro. (...) Isso de certa forma causa certo sofrimento, porque parece que a gente
nao existe. Algumas coisas ficam dificil para eu responder, porque precisa do
intérprete (...) Eu fico limitada para responder e ndo consigo responder e iSso é ruim.

P — Mesmo quando o intérprete avisa que vocé fez pergunta, o professor ndo da
muita atencao?



C1 - E. Eu levanto a mio, ai se o intérprete chama o professor, ai o professor diz:
‘Ndo. Eu respondo daqui a pouco’. E sempre assim, o ouvinte vem em primeiro
lugar, depois € que vem o surdo. [parada]

G2 — Antes, nas séries iniciais a gente brincava muito e no fundamental 2 eu nao
participava de muita coisa (...) Na verdade eu sei de muita coisa. Aqui no farol [bairro
onde a escola esta localizada] os professores sdo bons, eu gosto, tenho interesse
[...].

L — Uma vez, no terceiro, [interrupcéo], uma professora, ndo lembro o nome dela, o
intérprete faltou e ela exigiu que a gente respondesse e eu ndo sabia como
responder. Era um texto sobre violéncia, mas eu ndo conhecia as palavras. E
guando o intérprete t4, tudo bem, mas eu sozinho ndo conhecia as palavras. Ai a
professora: - “vocé estuda, vocé precisa fazer!”, mas eu, sozinho, responder... Isso
aconteceu e néo foi legal. Ai eu fui mandando pra fora da sala. Eu lembro, porque eu
acabei de certa forma discutindo com a professora e eu fui chamado pra conversar
[na diretoria]. E o professor: - “sabe sim palavra, € inteligente, pode sim responder!”,
Mas o texto era muita coisa e eu ndo conhecia muitas palavras (...). Eu sou
inteligente, mas eu ndo sei muitas palavras em portugués.

P — Se responder na estrutura de escrita da Libras o professor aceita?

L — O professor aceita, mas ai tem que chamar o intérprete para explicar para ele o
gue estd escrito. Eu fico um pouco constrangido, porque percebo que ele nédo
entende o0 que eu escrevo, porque portugués € muito diferente, ndo € minha lingua.
Sociedade nédo entender essa questao do surdo.

C1l — Sobre isso que ele falou. Alguns professores, por exemplo, o professor de
portugués nao aceita, € dificil. Diz que surdo deveria ser melhor em portugués,
porque no vestibular vocé é cobrado, na faculdade vocé é cobrado, tem que se
esforcar mais; “vocés precisam aprender portugués, se esforcem, estudem
portugués!” [referindo-se a falas da professora].

Os surdos, a gente tenta aprender portugués [som atrapalhado], o professor ensina
algumas frases certas para os surdos. A sociedade parece que nao aceita, nao
conhece. Os ouvintes, ndo conhecem 0 que passaram os surdos, o sofrimento que
os surdos passam, eles ndo conhecem a historia dos surdos. Eles ndo conhecem as
dificuldades que os surdos tém.

L — Também, em relacdo a familia, € dificil. Ficam sempre mandando, achando que
surdo € ... Por exemplo, o Carlos? Sempre que eu o chamo para o shopping, ndo é
para beber, é para passear no shopping, cinema, a mée dele reclama com ele. Ele ja
€ maior de idade, J&! Entéo é dificil, algumas familias ficam assim constrangendo o
surdo. Mas para a familia também séo dificeis. A familia € uma questao dificil antes
a minha mae, quando eu saia ela brigava comigo. Eu dizia: vocé ta achando que sou
burro, que sou doente mental?!. Eu posso sim, eu sei a hora de ir, eu sei que alguns
lugares sé&o perigosos, sei a hora de voltar, 6, 7 horas, e a minha familia achava que
eu fosse fazer alguma coisa errada. Do mesmo jeito, eu mostrei que sei obedecer as
regras e hoje eles me deixam a vontade, pra sair [pausa].

C1 — E verdade. A familia, vocé percebe que limita o surdo sempre. Todo mundo
precisa saber de surdo, porque todo lugar que vocé vai ha certa angustia, porque
vocé ndo tem essa independéncia. Eu gracas a Deus ja consigo ir, mas algumas
familias ficam limitando esse crescimento do surdo. E um sofrimento. Algumas méaes
nao dao essa independéncia que o surdo quer. Alguns ficam presos a familia; (...)
mas € possivel. O surdo pode fazer qualquer coisa. Mas sempre com a familia?!,
Mas precisa se esforcar, ter coragem, para melhorar, porque pais e maes que tém
algum filho com deficiéncia... E dificil. N4o ter como fazer outras escolhas. E dificil.



P - O que vocés pretendem fazer quando terminar o Ensino Médio?

C1l — Agora que eu estou no 3° ano, pretendo fazer faculdade, cursar Psicologia.
Eles eu n&o sei, mas eu, isso.

[Falei que sou formada em psicologia. Ela respondeu: “Eu amo Psicologia”]

L — Pretendo fazer Educacéo Fisica

J — Quero fazer curso de confeiteira.

S — Quero ser professora de surdos

P — Pergunta para S: - Letras — Libras?

L — Pergunta para S: Pedagogia?

S — N&o. E. Talvez Letras-Libras.

L — Apontou para o colega (C2) e disse que ele ndo quer fazer nada. E se
cumprimentaram. (risos dos demais). Apontou para o outro colega (M) e disse que
ele também.

C — Respondeu: Eu vou trabalhar.

L — Esse vai trabalhar de segunda a sexta, no fim de semana [ironizou como se
indicasse que fim de semana era para farra e ficaram rindo].

P — Se quiserem, podem falar mais alguma coisa.

L relatou: uma vez que estava com minha mae no Hospital do Acucar [um hospital
de Macei6, atual Hospital Veredas], para ir ao médico e fomos ao hospital,
estdvamos aguardando na fila, eu e minha mée. Ai tinha uma moca intérprete no
hospital. A intérprete pediu para minha mdae ficar (sentar) e eu entrei na sala do
médico e a minha mée curiosa perguntou: essa intérprete fez o curso onde, para
trabalhar aqui? Ela respondeu que fez a selecdo e passou. O médico me examinou,
eu expliqguei o que estava sentido, ele explicou a reagcdo do remédio e a
interpretacdo foi muito bem feita, fui muito bem atendido, da forma como o médico
explicou, fiquei muito feliz, porque [...] ,por exemplo, meus pais, se eles morrerem?
Mas se eu vou a um lugar que eu consigo me comunicar bem, facilita demais.
Porque sempre que vocé precisa, ndo tem como, vOocé precisa contratar um
intérprete. E dificil.

C1 - Perguntou a colega (S): quando vocé pensa em ensinar a surdos, o que vocé
pensa, 0 que vocé acha?

S — Eu pretendo trabalhar portugués, ensinar, também a familia dos surdos.

C1 — Em seguida, perguntou ao L: E vocé?

L respondeu: Eu gosto de esporte. Quero trabalhar com esportes.

C1 — Depois fez a mesma pergunta para J.

J respondeu: Quero fazer curso de confeitaria. Eu gosto.

C1 - Eu, Psicologia e gostaria muito, quero muito. Tenho essa preocupac¢do com o
surdo. Minha preocupac¢do seria voltada para o surdo. Porque para ouvintes ja tem
muitos psicélogos, eu quero trabalhar com surdos. Ouvintes, eles nem sabem
Libras.

P — Isso é importante (TILS). E dificil ter profissionais da psicologia, para trabalhar
com surdos. Perguntei também: o que é cultura surda, para eles? [pausa]

L — Eu penso. As vezes fico em casa, eu penso. Sei que surdos tém algum
problema. Como mudar isso, para pensar no futuro?. Fico pensando sobre minha
vida. Ser surdo ter amigos, sair.

J — Eu lembro que quando eu fiz o curso de Libras na UFAL, lembro que quando
perguntavam algo, ndo fazia muito sentido pra mim. Eu queria fazer. La perto da
casa da minha avé, eu fiquei até minha méde me deixar a vontade, para fazer curso,
para aprender. Quando eu descobri o curso de libras perto de casa, e fiz e aprendi
coisas sobre portugués, biologia, matematica. Isso despertou meu interesse.



P — Acrescentei que eles podiam falar mais, algo que quisessem. L comentou sobre
algo que nao fazia referéncia a pesquisa:

L — Perguntou se eu sabia por que todos os surdos perdem na prova do Detran.
Respondi que nado sabia.

P - Respondeu que conhecia surdos em outro estado que tinham CNH, entdo
procuraria saber o que acontece em Alagoas, que eles ndo conseguem.

L — Acrescentou que sabia que os surdos tinham que pagar a mais para conseguir a
CNH.

Os demais balancaram com a cabeca que ndo teriam mais nada a falar. A entrevista
foi encerrada, com agradecimento aos participantes.

2 — TRADUCAO E TRANSCRICAO DAS NARRATIVAS DOS ALUNOS DO CAS

TURMA 1 - CAS

Realizado no dia 06 de novembro de 2019. Tempo cedido para a atividade foi entre
as 9:15 e 10:15. Tempo de duragéo da gravagao da flmagem em grupo foi de 9'11”.
Ja havia tido um momento anterior com esta turma, no qual fui apresentada pela
professora Olindina e fiz o convite para participar da pesquisa. Trata-se de uma
turma em regime “especial’/diferenciado, ou seja, uma turma que foi formada a
parte, para continuar atendendo aos alunos, mesmo se ja tiverem concluido o
Ensino Médio. Nao é uma turma de AEE, nem sé de curso de Libras.

Esse momento foi realizado com a presenca da Tradutora e Intérprete de Libras do
CAS. Apoés apresentagcdo pessoal, explicagdo sobre a pesquisa e apresentacdo e
assinatura do TCLE, foi entregue o0 questionario, para cada um responder
individualmente (tirando ddvidas comigo ou com a intérprete, quando necessario),
depois da aplicacdo do questionario foi realizada a filmagem em grupo, onde cada
um sinalizou sobre sua relacdo com a escola. Um dos alunos nédo se colocou
durante a filmagem, mas conversou comigo depois da gravacao. Trata-se de um
aluno que foi oralizado e que estava em processo de aquisi¢do da lingua de sinais.
Nessa turma, trés alunos enviaram videos individuais, pelo o whatsapp.

Os alunos foram colocados em semicirculo. Houve uma combinacao entre eles de
guem comecaria e 0os demais seguiriam, mas quando iniciou a filmagem alguns
ficaram mais timidos ou receosos, para contarem suas historias.

Legenda: J (John), D (Dara), Y (Yara), L (Luis), R1 (Ryan), E (Edvan), R2 (Ricardo).

J: Ha bastante tempo, quando eu era desse tamanho, passei pelas etapas do
fundamental, mas foi péssimo. No 1° e 2° ano do médio néo tive intérprete na sala,
apenas no 3° ano, quase terminando, foi que tive a oportunidade, eu aprendi pouco.

D: Entdo, eu continuava em casa sem acesso a informacdo, até que vieram na
minha casa, estava junto com a minha avo, disseram que eu precisava estudar,
comecar a ir para escola. Entdo eu aceitei e fui pra escola, mas quando cheguei la
ndo gostei, muitos ouvintes e eu era a Unica Surda adolescente no meio de criancas
e com o0 passar do tempo eu precisei me acostumar, mesmo ndo me sentindo bem
ali, eu entendi que ali era o ensino basico, foi passando o tempo, e hoje chegou um
intérprete, uma pessoa nova que eu ainda ndo conhecia, mas gostei bastante. Fui
evoluindo, mas ainda estava aprendendo pouco, e tinha muita cobranca, o intérprete



era rigido, mas eu anotava tudo da aula, ai conseguia terminar a atividade e depois
estava livre para conversar com as colegas, mas era uma bagunca. Eu ficava na
minha, vendo aquela confusdo dos ouvintes |4, xingavam uns aos outros e eu me
reservava, sem me envolver.

Quando cheguei aqui [CAS] nao conhecia ainda, mas vi que o ambiente era legal e
fui vendo os Surdos conversando, gostei muito daqui.

Y: Ola, tudo bem? La no inicio, quando eu estava nas séries iniciais eu tinha
intérprete na sala de aula. Os alunos faziam muita bagunca, e eu ficava olhando, via
gue o professor ficava bravo, ele comecava a falar e eu ndo entendia nada, muito
dificil mesmo, mas o intérprete me auxiliava e traduzia, fui evoluindo. J4 no 1° ano
do ensino médio eu néo tive a presenca de um intérprete, sé depois no 3° ano que
tive um intérprete em sala que nos acompanhava.

L: Tudo bem? Na escola eu nédo tinha um intérprete, isso até o 2° ano do ensino
médio, no 3° ano tive intérprete, também tive ajuda dos meus colegas ouvintes, eles
percebiam que eu ficava triste por ser o Unico Surdo, me apoiavam nas provas.
Depois me juntava aos meus amigos aqui para passear, comer, essas coisas, € isso!

R2: Tive intérprete a partir do 6° ano do fundamental. No 9° tive dificuldades com o
intérprete. [sinalizou algo Ininteligivel, como se fosse s6 isso mesmo, ou ndo saber
mais o0 que acrescentar].

Entre os ouvintes, quando eu via confusédo, brigas, eu ia logo saindo, ficava quieto
na minha. Passava de ano. No percurso da escola, sempre encontrava com 0S
maloqueiros fumando, eles me chamavam pra ficar junto com eles, eu ndo aceitava,
tinha pavor dessas coisas. S0 isso.

E: L4 no passado quando eu estudava 6° ano, eu era pequeno e nao tive auxilio de
um intérprete, depois nos mudamos para Macei0, eu fui passando as fases do
ensino fundamental, mas até o 9° ano era meio complicado por causa da bagunca
gue tinha no meio dos alunos ouvintes, realmente tinha muita confusao.

Depois que conclui fui para o ensino médio, mas continuava com a mesma
dificuldade sem acessibilidade por néo ter a presenca de um intérprete esse tempo
todo, foi uma fase muito ruim, eu dependia dos meus amigos ouvintes para realizar
as atividades escolares, s6 deles. Entendeu?

Pesquisadora: Nao havia intérprete?

Nada mesmo, nenhum intérprete, sé a interacdo com 0s amigos ouvintes, soO.

Mas aqui no CAS sim, muito bom, eu continuo aprendendo e estudando, somente
aqui, entende?

- Um dos alunos falou sobre as disciplinas, entdo perguntei qual disciplina era mais
dificil. Os demais também responderam sobre as disciplinas:

E: Gosto mais de matematica, consigo dominar a matéria.

D: Portugués.

J: Portugués.

R2: Portugués.

L: Biologia é ruim.

R2: Tem outras matérias que entendo, matematica, historia, ciéncias. Inglés é dificil
as regras, as outras eu gosto.



R1: Na sala de aula, os ouvintes ficavam baguncado, atirando bolinhas um no outro,
e eu calado ali no meio deles. Aff!

N&o entendia nada do que eles falavam, nem do que riam, achando graca, tantas
coisas naqguela loucura, na sala, que quase eu desistia, € isso.

Ah! Entéo, eu passei pelo nivel fundamental e fui para o ensino médio, mas mesmo
assim eu nao tive intérprete, s6 vendo eles falando e eu sem ouvir nada, sem
assimilar absolutamente nada, e ainda o professor falava, falava e eu, Surdo, sem
entender nada daquilo, e ai vim pra cé [referéncia ao CAS], estou aprendendo, gosto
muito daqui.

Nenhum deles quis acrescentar alguma coisa. Mas, devido ao tempo, pois os alunos
gue moram em cidades do interior tinham horario de transporte escolar agendado.
Entdo, agradeci e foi encerrada a entrevista-narrativa em grupo. Um aluno, que
oraliza, continuou conversando comigo e falou algumas coisas sobre sua
escolarizacdo e o porqué de estar aprendendo Libras.

TURMA 2 — CAS

Momento realizado em 21 de novembro de 2019. O tempo cedido para o trabalho
com a turma foi entre 9:15 e 10:15. Duracgao da filmagem foi de 9°51”.

Com a presenca da professora bilingue Edinete. Os alunos j& haviam sido
comunicados anteriormente sobre a realizacdo da pesquisa, mas devido a problema
com o transporte escolar, o encontro com esta turma n&o pode ser realizado antes.
Em data anterior foi realizada a filmagem individual com uma das alunas desta
turma, que estava presente no primeiro agendamento que fizemos para a coleta de
materiais com o respectivo grupo.

Apés apresentacdo pessoal, explicacdo sobre a pesquisa e apresentacdo e
assinatura do TCLE, foi entregue o questionario, para cada um responder
individualmente (tirando davidas comigo ou com a professora, quando necessario),
depois da aplicagcao foram feitas as gravacoes individuais e em seguida a gravacao
em grupo.

Nesse grupo, eles estavam muito timidos. As vezes, um tentava incentivar o outro a
falar. Um deles ndo quis falar nada. Eu trouxe todos aqui, porque responderam ao
guestionario individual e participaram do momento em grupo, mesmo que nao
tenham falado.

Leganda: Al (Alice), A2 (Almir), M1 (Ménica), M2 (Mirian), H (Henrigue), E (Elias)

Al: Entdo, vou falar da minha histéria. Comecou la atras, quando eu estudava na
escola. Primeiro do ensino médio? N&o! foi antes, eu acho que ja periodo do
fundamental que eu néo tive intérprete. Ai depois eu troquei de escola, fui para o 1°
2° e 3° do médio, ja estava mais crescida e la todo mundo era ouvinte, eu era a
Unica surda. E a falta de comunicacdo com os ouvintes era muito dificil, mas ai eu
sentado junto com uma colega ouvinte e ela me ajudava, pois ndo tinha intérprete,
mas ai depois no segundo, ndo, terceiro ano foi que veio um intérprete. Mas ai
algumas vezes ele faltava, precisava faltar, e eu precisava ter paciéncia com isso.
Continuava l4 com os colegas, nas provas 0s colegas me ajudavam a responder, so
isso. Ai depois que eu conclui. E isso!

Aluno (a) A para Aluno (a) B: Fala sobre sua histéria da época da escola.



M1: Entdo a minha histéria la atras quando estava no ensino fundamental ja
crescidinha. Eu gostava da escola, quer dizer, mais ou menos. Ai tem uma amiga do
lado, que ela fazia essa troca comigo, me ajudava a entender o portugués um
pouquinho. O que mais?

Eu precisava de paciéncia com professor [ou professora, ndo especificou], eu acho
pelo fato de ele(a) ser ouvinte a falta de comunicacdo entre nés, a impressao que
ele(d) me deixava de lado. Nao precisava disso, mas depois veio outro(a)
professor(a) com a mentalidade diferente, bem melhor. O que mais? A amiga do
lado também, alguns colegas me ajudavam.

A2 e H estavam com uma conversa paralela, entre eles.

- [Uns ficavam tentando incentivar os outros a falar]
Pesquisadora: Quem agora, falar?

Al para M2: Era dificil na escola? Como era?
M1 para M2: Vai!

H para M2: Agora é ela.

A para M2: Vocé, vai! Tanto faz, finaliza vai!
M2: Estou pensando ainda, vai vocé!

A2: Vocé nao quer? Esta bom.

As duas professoras [antes] eram ouvintes, tinham poucos alunos |a, a gente néo
sabia muito Libras, mas as professoras estavam la, as duas.

E ai a gente comecava a sinalizar, a gente comecou a aprender sinais aos poucos, e
ai tudo bem a gente encerrou a etapa. Na outra instituicdo, eu era mais ou menos
desse tamanho. E ai os meus amigos eram ouvintes, e a gente ficava conversando,
as vezes eles ficavam com a cara meia chateada, eu pedia para eles terem um
pouco de calma, isso com cada um eu pedia para eles um pouquinho de paciéncia,
e a gente ia interagindo, eu ficava um pouco timido, mas a gente ia se entendendo
aos poucos.

H para M2: Ela se preparou ja.
M2 olha para E: Eu ndo me recordo.

Al: Entdo, eu com idade de 9 [...], ndo lembro muito bem a idade, mais ou menos. Ai
uma novidade na minha vida, vim visitar aqui o CAS pela primeira vez, ai a
experiéncia que eu tive foi diferente, muitos Surdos, achei muito bom. Ai eu tive essa
vontade, esse desejo de continuar aprendendo Libras, e eu consegui. Hoje eu
consegui, continuo estudando aqui e treinando.

Tem, na minha familia, a maioria ndo sabe sinais, mas tem duas pessoas, a minha
mae a minha irm&, as duas sabem sinais, s6 as duas. E eu sou a Unica surda,
entendeu?

A2 e H ficavam com conversa paralela e, as vezes, sinalizavam para M2 falar.

A2 para H: Ela falou 2°, 2° 0 qué?

H para A2: Quer dizer 2° do fundamental. Vocé estudava quando crianga, € isso.
A2 para H: Aceita vai, vai! Ei, esta com vergonha? Precisa ndo, vail

Al: Vocé Agora?



Al para M2: Ei, vai vocé. Quando vocé era criangca, como era? Ela ainda esta
pensando?

M1 para M2: Fala da sua histéria, como era na escola.

H: Quando eu era crianca, gostava de estudar, encontrar meus colegas e conversar.
M2: Esqueci!

Al para H: Vocé so6 escrevia, né assim?

H para Al: Isso!

A2 para H: Por exemplo, em Sao Paulo como era, ensinaram Libras pra vocé?

H para A2: Eu era muito pequeno.

M2: Esqueci.

Aluno (a) A: S6 daqui mesmo, do CAS, que alguns tiveram acesso a intérprete.
(Ininteligivel).

Al: Acho que terminarmos, é pra falar mais alguma coisa?

A2 para H: Fala, val

M1 [pediu para falar, sinalizei que podia]: Eu! Pode? Entdo, foi muito bom.
Aproveitei, no passado nunca tinha vindo aqui no CAS. A primeira vez que eu vim
visitar, muitos Surdos. Foi bom que a gente foi evoluindo e aprendendo junto,
conhecendo o sinal de cada um, o nome, onde mora e foi muito bom. A gente vai
evoluindo trocando experiéncia, a mentalidade positiva, sem preconceito, fazendo
essa troca e se conectando, entendendo claramente a vida um do outro.

A2: Sou eu?

Entdo, eu tinha mais ou menos esse tamanho, quando comecei a cursar ensino
médio, a professora ouvinte, eu ficava com um pouco de vergonha. Durante a tarde
eu aprendia Libras, quando eu nao entendia percebia a professora chateada,
irritada, isso me deixava sem jeito, mas respeitava esse jeito dela. A outra
professora, quando me encontrava, abracava, beijava, me tratava bem, eu amava,
gostava muito, era calma conversava.

Futuramente bem!

Al aponta para E e diz. Esse de blusa vermelha é implantado, ele oraliza. [este
aluno tem implante coclear, oraliza e frequenta o CAS ja faz um tempo, mas nao
quis falar e visivelmente ele fica bastante deslocado nesse espaco].

H: Oraliza!

A2: Oraliza! Sinaliza? Mais ou menos?
Al: Ele oraliza um pouco.

H: Lembra (Sinal)?

A2: Esse (Sinal).

A2: Ei!' Eu vou falar.

Nos dois [referindo-se a H] [fez sinal de amigos e algum sinal ininteligivel, algo entre
os dois]. Nés iamos juntos aprender Libras, é, nés dois, a gente era crianca. Eu, ele
e mais outro (Sinal), nés trés, ele ndo sabia Libras, ndo sabia nada.

H: Sabia um pouquinho.

A2 continuou: NOs ainda aprendendo, ai teve outro professor, mas estava
aprendendo pouco. Entdo, ficAvamos nés trés e o professor ensinava, eu ficava com
vergonha. Ai viemos para o CAS, ficava nervoso. Dizia: Desculpa! Estou
aprendendo! Teve também um professor surdo e a professora Olindina também. Ela



ajuda os surdos, diz: calma! Tem varias coisas. Com a professora Olindina foi muito
bom.

O colega (H) concordou: Isso! Bom!

- Perguntei se mais alguém queria falar. Quem nao quisesse falar, sem problema.

Al: SO isso? Vai perguntar mais nada ndo? Terminou, S0 isso, ficaram faltando so
vocés dois [referéncia aos que nao falaram (E e M2)].

- Agradeci e encerramos este momento.



APENDICE K — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFESSORA DO CAS

Entrevista com Professora Olindina — CAS Macei6

Entrevista realizada na manhd do dia 17 de dezembro de 2019. Sala dos
professores do Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez Professora Joelina
Cerqueira, localizado no bairro de Jatiica — Macei6/AL.

Entrevistada: Olindina Maria Pereira de Oliveira. 51 anos. Formacao: Magistério;
Graduacdo em Psicologia; Especializacdo em Educacdo Especial / area de
concentracdo Surdez (UFAL).

Legenda:

E = Entrevistadora

P = Participante entrevistada

[] = informag&o acrescentada pela entrevistadora

Transcricdo da entrevista

E — Como se deu o seu trabalho com surdos?

P — Com surdos, acho que o que marca sao essas duas situacdes. Primeiro, essa
formacdo que eu fiz na universidade (referéncia a uma especializacdo), que eu
conheci uma mae de surdos. Ela foi uma das professoras do curso, na época ela
entrou como professora, ndo era titular, mas entrou como professora de lingua de
sinais. Entéo, foi a primeira vez que eu vi a lingua de sinais. Depois, em 94, ai houve
um concurso No municipio, ai eu vou trabalhar com surdos, € a primeira vez que
alguém trabalha com surdos, ai eu recebo uma sala com criancas da educacdo
infantil. A minha primeira turma de surdos, e paralelo a isso, eu fui buscando
também aprender a lingua de sinais. Fui... né? As ruas que, geralmente a noite, nos
pontos de encontro, eu rodava Maceio, e ai eu ia perguntando aos surdos, pra poder
eu ficar servindo como intérprete, eu fazia muito isso e ai eu emprestava minhas
maos e ai eu fazia forma de eu ter a lingua, adquirir a lingua também, e ai gracas a
isso eu trazia a lingua para as minhas criancas, da educagédo infantil, eu precisava
disso, entdo eu precisava trazer essa lingua pra eles. Também, eu adquiri a lingua
também naturalmente, entdo assim, hoje eu tenho facilidade, porque ndo houve
essa sistematizacdo; de aprender sistematicamente, ndo houve; ndo houve
barreiras, uma coisa que eu descobri também € que eu tinha facilidade, em relagéo
a lingua de sinais, eu achei muito facil, né? E como se eu tivesse predisposta a isso,
entdo isso me ajudou. Basicamente foi isso. Mas € uma lingua dificil. E muito dificil,
mas assim, € interessante porque eu memorizei muito facil, entdo assim, essa mae
de surdos, a gente fazia com ela, a gente pediu a ela pra fazer. Numa escola
particular aqui de surdos. Ela tinha uma filha surda e criou uma escola em virtude da
filha, os pais de classe média que podiam pagar. Era como se fosse uma associacao
e realmente foram eles que fundaram a ASAL, foram os pais que fundaram a ASAL,
com essa escola e ai, nessa escola, a gente tentava conversar com ela. Suzana
ainda trabalhou nessa escola, como professora, eu néo trabalhava nessa escola, eu
ja trabalhava no municipio, néo tinha carga horaria pra isso.

Mas, eu atendia nessa escola. Eu atendia final de semana, sexta e sabado eu
atendia surdos, com psicologia infantil, nessa escola, né? Entdo assim foi outra
experiéncia também, que nédo tinha esse trabalho, eu ndo conhecia esse trabalho na
escola, e uma vez por semana, duas vezes por semana, a gente fazia grupo de



estudo com ela, a mde. Entdo a gente buscava, o tempo todo, aprimorar essa
lingua, conhecer essa lingua, né? Quando tinha surdos que vinham de fora, a gente
se encontrava e colava nesses surdos também. Entdo assim, havia uma facilidade;
memoaria eu tinha, eu ndo esqueco o sinal muito facil, eu arquivo legal isso. E como
a gente vive o tempo todo com surdos, no caso, a gente tem surdos. O tempo todo,
eles sdo hoje meus companheiros de trabalho, entdo ndo ha como vocé néo usar a
lingua de sinais. Se eu saio, eu encontro com surdos, né? Hoje eu diminuo um
pouco essa atuacdo, porque hoje eu tenho uma filha, né? Eu tenho uma familia, que
precisa muito de mim. Eu tenho menos tempo pra isso, mas eu dei uma diminuida,
porque emocionalmente era meio complicado. Porque eu deixei de ter vida em
funcdo deles. De domingo a domingo, a semana... minha semana encerrava no
domingo, no Fantastico [Programa televisivo], eu interpretando o Fantastico pra eles.
A coisa era meio louca.

E — Interessante. E hoje, como é o teu trabalho aqui?

P — Hoje no CAS, nés viemos pro CAS. N6s éramos uma equipe de sete, no
Wandete [Escola Estadual de Educacao Prof2 Wandette Gomes de Castro - Centro
de Educacao Especial de Maceid]. O Wandete, ndo sei se vocé conheceu, que é no
Poco [bairro de Macei6], que é um centro de educacdo especial. E ai eu entro no
municipio em 94, houve um concurso, concurso aqui era quase impossivel de
acontecer, entdo acontece em 94 no municipio e para, e ai s6 aconteceu em 2000 o
concurso do estado, entdo eu fiz o concurso de 20 horas no estado, ai eu assumo e
ai eu encontro Suzana, que eu tinha encontrado na pos-graduacéo, né? Que a gente
nunca tinha deixado de se encontrar depois da pds, e ela entra também no estado
comigo. Entdo, entramos esse grupo no estado, a gente assumiu em 2001, e
entramos no Wandette, e ai entra no Wandette porque a gente disse que sabia
trabalhar com surdez e sabia lingua de sinais, ai a gente entra para o nucleo que
trabalha com surdez. O Wandette tem trés nucleos: um que atende superdotacao,
um que atende autismo e um que atende surdez, entdo a gente fica nesse nucleo
porque a gente tem... Em 2001 é a época que bomba no Brasil a politica de
educacéo de surdos, ai aconteceu aquele curso, o curso em Brasilia, orientadores,
FENEIS, MEC e ai saem dois surdos daqui, 0 Mauricio, que na época era presidente
da ASAL, e Veruska, eles saem daqui e vao fazer formagcdo em Brasilia. Quando
eles voltam € preciso fazer alguma atuacdo, porque o Ministério disse facam, e ai o
estado ndo quer saber quem vai fazer, disse faca e ai o que a gente tinha que fazer?
Oficina pra surdos, sobre portugués, fazer um curso de instrutores surdos aqui, com
0 Mauricio, que ia ser um multiplicador, mas a gente tinha que dar base nesse curso,
eles tinham o ensino médio. A maioria néo tinha médio completo; eles precisavam
ter médio completo e a gente tinha que fazer um curso de professor intérprete
também. Entdo no Wandette, essa equipe assume isso ai também, entdo eu entro
com Suzana, como cobaia, a gente assume isso ai. E a gente assumiu o curso de
intérprete, assumimos 0s cursos de portugués como segunda lingua e esse grupo
gue faz o curso de portugués como segunda lingua é o grupo que a gente seleciona
pra fazer o curdo de intérprete e a gente tem que dar base pra eles também, e a
gente sai atras de como conseguir o ensino médio pra eles, né? Por que assim, eles
tém nono ano, primeiro ano, mas nao tem com médio completo, com adultos. Ai a
gente tem em Maceid, nessa época, quatro surdos com Médio, quatro. Todos em
escola particular. Ai a gente vai atras dessa situacao. Minto, um desses surdos tinha
terminado no IFAL. Sem intérprete, mas tinha terminado no IFAL. A&! Ai a gente vai
atras de telecurso 2000, a gente vai atras de supletivo, a gente vai atras de escolas,
gue possam ser escolas-polo pra o ensino médio pra surdos, e a gente consegue



fazer com que esse grupo conclua o médio. Quando a gente termina essa formacao
€ a época que chega aqui a Tania Felipe e a Tania vem com o interiorizando Libras,
gue € um projeto do Ministério, pra dar novamente curso e certificar esses surdos
como instrutores. Mauricio ja tinha feito isso com eles, mas a gente deu mais uma
vez essa formacédo. E a gente trouxe, com a Tania, a gente trouxe surdos do interior
de Alagoas, ai vieram surdos de Palmeira, Penedo, Arapiraca, a gente nao
precisava pensar ndo s na capital. Bom! E quando a gente comeca, em 2006, a
pensar esse nucleo, aqui [referindo-se ao prédio do CAS], que era um criatério de
coelhos né? Se transforma no CAS e a gente vem pra ca com essa equipe de sete
pessoas, a gente ndo tinha estante, ndo tinha o que a gente tem hoje, nem
computador, tinha caixas de ovos, algumas mesinhas, né? (vira-se para uma
professora que chega nesse momento e esta confirma). A gente sai fazendo café
com... vocé ja viu aquela coisa que esquenta na dgua? A gente fazia café, era rabo
sei la o que era (risos). Bom! Foi assim que a gente comecou em agosto de 2006.
Hoje aqui estamos ricos, né? E assim, desde o Wandette a gente fazia loucuras. E
por que ndo ha esse registro. A secretaria ndo mantém esses registros. Isso esta na
nossa memoaria. Porque, assim, ndo ha um respeito por esse trabalho.

E — N&o € um trabalho visado.

P — Exatamente. O CAS esta com 13 anos, mas nao foi ha 13 anos que comecou.
Comecou isso no Wandette, em 2001. Entdo, hoje sdo praticamente 20 anos de
trabalho. Hoje o estado... porque a secretaria também... e ai eu vou pro municipio
fazer esse servico também, na SEMED. Entdo assim, muito trabalho e o trabalho,
€... porque, assim, a gente ndo pensa em remuneracao, porque no estado a gente
paga pra trabalhar. O que que a gente pensa hoje, a gente pensa que a gente pode
contribuir para a educacédo de surdos nesse estado. A gente deu nossa parcela.
Pode néao ter sido muita coisa, mas a gente fez nossa parcela. Entdo assim, hoje a
gente tem tudo que a gente... que o ministério publico... tipo o vestibular, a gente
deu entrada em IFAL, no CESMAC, com documento impetrando, forcando a barra e
hoje a gente tem eles em universidades aqui de Alagoas. Alunos que foram do
CAS... as criangas surdas, que foram do municipio na época de 94, hoje (inaudivel)
entdo, isso que recompensa a gente. Entdo hoje a gente vé que essa histéria deu
certo, funcionou, né? Talvez ndo esteja como eu queria que a gente estivesse. Ter
um centro educacional de surdos. Ainda sonho, meu sonho era fazer pra criangas
surdas, fazer um internato, uma fundacgdo, mas assim a gente ndo pode ter pernas
pra isso, mas onde a gente esteve a gente tentou contribuir. Acho que o CAS tem
muito isso, o CAS tenta fazer o contrario do que a secretaria as vezes diz. A gente
tenta fazer. Essa semana € a prova disso. A gente tenta fazer loucura com essas
situacdes. A gente vai, amanha a gente vai com eles a um abrigo. A gente consegue
transporte, tem um amigo do IFAL, a gente consegue um 6nibus. Bom, é assim que
a gente funciona. Assim que a gente funciona, gracas a Deus.

E — Vocés tém os atendimentos de educacao especializada, por exemplo, tem essa
turma diferenciada, que eu fiz a entrevista, tem os pequenininhos...

P — Isso! Tem os pequenininhos que estdo chegando aos montros agora. O NOsso
menor esta com trés anos de idade. Tanto que a gente tem uma ideia de no préximo
ano fazer um trabalho s6 com a educacao infantil. A gente ja tem um numero legal
de crianga s6 com a educagdo infantil. Vocé néo viu, mas ano passado a gente fez
um trabalho s6 com alunos da universidade. A gente viu que precisava de um apoio
na escrita, no texto, interpretacdo [...] entdo a gente trouxe esse grupo também
diferenciado. E ndo recebeu nada por eles. [...] a gente formou uma turma com a
graduacdo, que ja estavam na graduacado; veio CESMAC, veio SEUNE, veio FAT?,



todos que estavam na graduacdo. Um curso, a gente deu um curso. Como a gente
nao podia certificar pelo estado, a gente fez em parceira com a universidade,
certificou pela universidade, fizemos como curso de extensao pela universidade. A
gente entra com a mao de obra e ai 0 estado ndo pode nos desobrigar. Ai realmente
com a equipe a gente faz isso, todas essas loucuras, todas essas...

E — Seria interessante saber quantos alunos surdos estdo fazendo o curso de
Letras-Libras, que é recente na UFAL

P — Exato, exato. Nao temos ‘registro’. E muita coisa. E assim, gracas a Deus, nos
temos uma rede, uma rede que € invisivel; professores, intérpretes, coordenacéo de
curso e todos passaram pelo CAS, ent&o assim, é muito bom isso. E muito bom essa
situacdo. A gente tem amigos na universidade, amigos de portas abertas. Quando a
gente precisa de alguma ajuda. IFAL, amigos também que passaram pelo CAS.
Macei6é é pequenininha, entdo todo mundo se conhece. E assim que a gente
trabalha.

- Comentario da entrevistadora sobre exemplo de solicitagcdo de intérprete no IFAL,
campus Santana.

P — A gente teve trabalho recente no IFAL Santana, no IFAL Coruripe. Trabalhos
assim, porque tem a situacdo da conta hoje, entdo a gente da apoio. Daria alguns
livros (risos).

E — Como vocé vé a incluséo escolar dos surdos em Alagoas?

P — Hoje, a gente vé que nado houve [...] o caminho tinha que ser esse. Alagoas
nunca teve, com em outros estados, eu cheguei a visitar escolas em Porto Alegre,
eu cheguei a visitar escolas em Santa Catarina, em Sao Paulo. Nas minhas férias eu
fago isso, visito outros estados, onde eu posso, eu olho em outros estados, até no
Norte tem isso, tem escolas de surdos. Nao foi 0 nosso caso. Nao é nossa historia.
O Unico caso foi essa escola particular, que nao tinha, ndo conseguiu ficar, até por
guestdes financeiras... e a rede publica, entre aspas, “muita sorte” em relagdo as
deficiéncias, acho que tem muito isso. Os surdos, em certos aspectos, ndo no
aspecto linguistico, claro! mas no aspecto fisico, o aspecto fisico da surdez € bem-
vinda. Ela é bem-vinda, por exemplo, no mercado de trabalho. Entdo assim, é bonito
as pessoas estarem com os surdos [tom de ironia nessa fala], as pessoas querem
surdos na escola, € impressionante como as pessoas querem surdos, se sentem
bondosas, almas caridosas recebendo surdos. Eles ndo querem receber deficiente
intelectual, paralisado cerebral. Fisicamente, as pessoas ndo gostam muito de estar
perto. E incrivel como as pessoas ainda tem isso... e estar com os surdos € belo, as
pessoas se apaixonam pela lingua, mesmo sem saber a lingua, se apaixonam. E
triste isso, mas é verdade. Entdo assim, as escolas sempre acolheram bem a ideia
de ter surdos. A inclusdo de surdos, néo foi dificil a matricula deles, a entrada deles.
E com a lei, a grande questdo nado foi matricular, ndo foi aceitar o surdo, ndo foi o
ingresso, foi a permanéncia e a ensinagem. Também tem isso. Por anos, a gente
fingiu educar surdos, por anos. E ai, assim, era muito facil falar em inclusédo. Eu, no
comeco, era ferrenha, defensora contraria a inclusdo. Eu ndo entendia, eu vivia
muitos com eles, entdo eu ia pra rua, eu ia pra movimento, eu saia revoltada, ali,
com o passar do tempo, eu fui percebendo que o caminho pra eles conseguirem um
titulo era nés nos adequarmos a situacado, era tentar minimizar as consequéncias.
Ent&o, nds participamos de reunifes nas escolas, principalmente. A dificuldade néo
era tanto a educacéao infantil e fundamental |, porque geralmente era um professor
na sala de aula e esse professor em geral era um professor bondoso e esse
professor tentava ajudar: fazia um caderno diferencial, entdo assim, tentava fazer de
todas as maneiras pra que esse aluno fosse bem-vindo. O fundamental Il e 0 Médio



era o gargalo, por qué? Porque eram 12, 14 professores, cada um se achando o
deus da disciplina e ai teve professores que disseram: ‘a gente ndo aceita o
intérprete na sala de aula, ele ndo entra na minha sala’. A gente tinha que discutir,
gue era lei, isso antes de sair o decreto 5626 de 2005... a gente tinha professor de
inglés que teimava em usar 0 microsystem dele, que teimava em ir sozinho pra dar
aula e ai ndo admitia esse trabalho com a lingua inglesa, eles ndo admitiam. Mas, 0s
surdos ndo ouvem! Vocé vai insistir em tocar sua masica, vocé tem cinco, seis
alunos numa sala [...] tentar explicar isso aos professores era muito dificil. Sempre
foi muito dificil. Eram brigas o tempo todo, o tempo todo. Depois tem situacfes de
terminalidades, assim, mostrar a questdo do portugués como segunda lingua, de
escrita dos surdos; textos eram riscados, textos eram anulados e a gente saia de
escola em escola, no nosso transporte, dava 0 nosso jeito. Muitas vezes entrava na
escola sem aval da secretaria, tinha que convencer o diretor, o coordenador, a
sentar, conversar, independente de secretaria, porque a Secretaria pensava que
eles tinham que aprender como todos 0s outros, porque isso era inclusdo como tava.
Por outro lado, o que eu digo, eu digo que, 0S que passaram por esse processo, eles
ao mesmo tempo também ganharam alguma coisa, ao mesmo tampo foi muito dificil
pra eles, porque eu visitei na época uma sala especial, escolas que tinham salas
especiais, diurno e noturno. Entdo, assim, eram terriveis, eram depdsitos. E com
surdos, eram adultos surdos, idosos surdos, entdo, assim, eu ndo quero mais iSso
na minha vida. Entdo, quando eu penso em inclusédo hoje, eu penso nos professores
maravilhosos. Eu conheco professores de redacdo maravilhosos, professores de
histéria maravilhosos, que assim criavam mil coisas; professores de Quimica que
criavam situacdes de laboratorio, pra eles terem acesso...

Queria que eles tivessem mais e esse mais sO poderia com a inclusdo. Aqui em
Maceio, so... entdo eles sofreram muito, mas e em virtude de tudo isso, eles estdo
na graduacéo. Se vocés me perguntarem se eles estdo bem, eles nao estdo bem, o
fundamental I, o fundamental 1l com escolas de surdos, eu nédo tenho dados aqui
para comparar, entdo assim, eu sei que a situacdo nao foi boa, como a gente
gostaria que fosse, mas eu também ndo sei se a gente tivesse escolas de surdos
agui, com as pessoas na época que estava na educacao de surdos... porque, assim,
eu Vi coisas, fora daqui, em outros estados, que eu néo gostei; que chama de
escolas de surdos, mas eu ndo gostei, entdo, assim, coisas que eu nao faria com
surdos dessa forma. Entéo, assim, odeio coral de surdos, eu odeio! E pra ser bonito,
€ pra emocionar, eu vi luvinhas brancas, pra emocionar e assim eu nao suporto. Sao
cobaias, € isso que sdo, e eu ndo gosto disso, né? Entdo assim, a minha ideia de
cultura surda € uma outra ideia, entdo assim a minha esperanca € de ter essa escola
de educacgdao infantil... acho que esse governo pode ter todos os defeitos, mas os
surdos estdo ganhando, estdo ganhando. Acho que é a hora e a vez, é tudo ou
nada, € aproveitar. A gente ja viu tanta coisa. Paulo André, que é diretor do INES, é
nosso amigo. E muito bom saber que ele é diretor, ja teve tanto diretor... Isso é
ganho desse governo. Entdo, vamos ver, vamos ver 0 que é que acontece. Sobre
inclusédo, eh..., ndo foi bom, mas é isso que ndés tivemos. Eles chegaram onde
chegaram hoje.

E — Uma coisa que me chamou atencéo foi eles apontarem que gostam da disciplina
de Portugués (comentario sobre a entrevista com os alunos no CAS)

P — E interessante. Eles sempre tiveram essa ldgica, isso é iniciativa deles, até para
os adultos, sempre tiveram a logico. Porque o surdo € um povo. Eles tém em mente
gue todo ouvinte sabe o portugués, e eu digo a eles que ndo, que nao, iSso ndo é
verdade, portugués € uma lingua. Apesar deles estudarem o portugués, iSso nao



significa dizer que eles falam bem, pois €, € uma lingua muito dificil. Ser usuério ndo
significa ser conhecedor. Eles tém essa ideia que nds ouvintes sabemos... como se
fosse. Sentem aqui acolhidos, tudo aqui acontece com eles, 0s namoros comeg¢am
agui, os casamentos comecam aqui, ai o que eles imaginam também, aqui existem
maos... (inaudivel) eu digo que eles gostam das minhas maos. Tem muito isso,
entdo assim, enquanto as minhas maos forem uteis, eu ... existe essa questao. Até
por ser psicologa, hoje eu ndo atendo mais, mas, assim, o que acontece? A todo
tempo... teve um seminario, tinha intérprete e o tema era surdos, cada um
apresentou a histéria de um surdo que era destaque. Foi o tema do ano, e ai eles
vieram assistir e ai quando eles chegavam, ja perguntam: ‘palestra?’ é essa
palavra? eles gostam, eles querem aprender o portugués. Os jovens de hoje me
perguntam... por que eles... né?

Comentario sobre o portugués

P — Eles querem saber se ta legal, como é esse texto, se td bom o texto [...] entdo
assim, isso ai pra eles hoje se torna mais facil, a lingua de sinais e a lingua
portuguesa.

E - Comentei sobre uma das entrevistadas, que falou que no CAS aprende as
palavras.

P — Ela [a aluna entrevistada] tem uma historia bem interessante.

E - Se quiser acrescentar mais alguma coisa.

P - Eu acho assim, que o trabalho no CAS... a gente fica imaginando isso. Ainda
ontem a gente pensou quanta coisa precisa fazer ainda. E pouco, precisa fazer
mais, né? Comeca com a ideia, como se a gente tivesse ainda todo tempo do
mundo pra fazer muita coisa. Eu tou com 51, (risos), mas parece que é assim, todo
dia aparece surdos, € uma fabrica de surdos, como parar esse trabalho? Nao da, e o
gue é que a gente ta descobrindo agora? Eh! Umas das coisas que a gente quer
tentar ver, a gente quer tentar se reunir com a secretaria da educacao. Nao ¢ muito
a nossa praia, porque a gente é estado. Vamos tentar conversar pra ver essas
possibilidades, e outra situacdo é que a gente quer fazer um trabalho com a
criangcada surda e a gente quer tentar dar mais énfase a esse trabalho,
principalmente com os pais. Cada vez mais quando eles chegam aqui, eles
chegavam antes. Entdo assim, ndo dava pra fazer muita coisa com a familia. Uma
das coisas que a gente tem que tentar retomar... sempre, € impressionante. A gente
tem jovens professores, por que 0s pais ndo se envolvem também? Ainda tem o
ranco. Tem dois motivos, um que 0s nossos alunos sao a maioria de periferia, entao,
€ preciso conscientizar esses pais disso, a gente sempre acha que é nossa tarefa
também. A gente sempre fica devendo isso, entdo a gente vai tentar ver isso em
2020. Tem ideias. A gente tem materiais, a gente tem jogos, sempre tem ideias do
gue se tem a fazer.

Apés a entrevista, conversamos ainda sobre a AAPPE e a entrevistada comentou
gue as instituicoes trabalham cada uma no seu canto.



