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0 POS-ESTRUTURALISMO
DE FOUCAULT E A PESQUISA
DE OBSERVAGAO:

um estudo das relagoes de
poder na educacao

Jennifer M. Gore

“... E na escola era o poder, e apenas o poder, que importava.”
D. H. Lawrence, The Rainbow

Embora eu ndo vatdo longe quanto Lawrence em relagdo a importancia do
poder naescola, este ensaio estd baseado na premissa de que o poder € importante.
Especificamente, estou interessada no funcionamento do poder nas atividades
pedagdgicas de professores/as e estudantes. A ubiqiiidade do poder néo estd em
questdo aqui. Na literatura, no cinema e na televisdo, nos jornais e em outras
formas culturais populares, nas histdrias que as pessoas contam, a escola esta,
freqlientemente, associada com poder. Além disso, os/as pesquisadores/as edu-
cacionais t€ém discutido o poder a partir de uma gama bastante ampla de pers-
pectivas tedricas e metodolégicas. De forma sumadria, eu categorizo essas pers-



pectivas como: (1) técnica — constituida de técnicas que buscam assegurar um
equilibrio “correto” entre o poder do/a professor/a e o poder dos/as estudantes;
(2) organizacional — busca compreender o funcionamento do poder no nivel
da institui¢do burocratica; (3) ideolégica — buscarevelar, através da critica da
ideologia, as praticas capitalistas, patriarcais e racistas e os efeitos da escolari-
zagdo, além de fornecer pedagogias alternativas dirigidas a transformagdo das
relagdes de poder na sala de aula e na sociedade; e (4) fortalecimento do poder
(empowering) — busca transformar o equilibrio de poder em sistemas e insti-
tui¢des educacionais. Nd@o faz parte dos objetivos deste ensaio fornecer uma
revisdo dessas vdrias abordagens. Entretanto, a perspectiva adotada em meu
estudo do poder e da pedagogia parte dessas abordagens, embora também faga
uma enérgicacritica de cada uma delas.

Minha discussdo das relagdes entre pedagogia e poder envolve um estudo
sistemdtico, em vdrios locais, do funcionamento das relagdes de poder no nivel
micro. Essa abordagem oferece, potencialmente, uma compreensio mais com-
plexadas salas de aula que as abordagens anteriores e, subseqiientemente, fornece
um mapeamento mais detalhado dos possiveis locais de intervengao na politica
e na prética da escolarizag¢do. Sdo centrais ao quadro de referéncia deste estudo
algumas das contribui¢des tedricas de Michel Foucault sobre relagdes de poder.
No que se segue, fornecerei uma visdo geral do estudo no qual estou envolvida,
detalharei aspectos da metodologia e farei um comentdrio sobre o uso da teoria
foucaultiana para esse tipo de pesquisa educacional de observagao.

Foucault e relacoes de poder

Para os propdsitos de meu estudo, € particularmente importante o vinculo
que Foucault faz entre aquilo que ele chama de “poder disciplinar moderno” ou
“biopoder” e as institui¢des modernas. Diferentemente do poder soberano de
periodos anteriores, o que caracteriza o poder na sociedade moderna, de acordo
com Foucault (1985), € sua invisibilidade e ubiqiiidade: “O século XVIII
encontrou um regime por assim dizer sindptico de poder, de seu exercicio no
corpo social, e ndo sobre o corpo social” (p. 131). As caracteristicas principais
dessa forma de poder s@o: (1) o poder € produtivo e ndo apenas repressivo; (2)
o poder circula em vez de ser possuido; (3) o poder existe em a¢@o; (4) o poder
funciona no nivel do corpo; (5) o poder age, com freqiiéncia, através das tecno-
logias do eu. Essaconcepg¢ado de poder sugere um tipo muito diferente de andlise,
distinta da de outras abordagens da relagdo entre poder e pedagogia. Como
disse Foucault:

“Ao pensar nos mecanismos do poder, estou pensando, em vez disso, em sua
Sforma capilar de existéncia, no ponto onde o poder chega ao préprio centro
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dos individuos, toca seus corpos e se insere em suas agoes e atitudes, seus
discursos, seus processos de aprendizagem e suas vidas cotidianas” (p. 39).

De acordo com Foucault, o “poder disciplinar” surgiu com o advento das
institui¢des modernas. A escolarizagdo de massa,como uma dessas instituigdes,
pode ser vista como agindo de forma a exigir a participagdo dos individuos em
sua proépria sujeicao (Jones & Williamson, 1979; Walkerdine, 1986; Meredyth
& Tyler, 1993), a exigir a auto-disciplina tanto por parte dos/as estudantes quanto
por parte dos/as professores/as (King, 1990). Foucault ilustra esse argumento
com o Panéptico de Bentham, uma estrutura arquitetdnica planejada de forma
que os prisioneiros, incapazes de perceber a vigilancia, regulam a si préprios.
Ao mesmo tempo, os supervisores, no Pandptico, estdo sujeitos a vigilancia por
parte de seus superiores. Donnelly (1992) critica Foucault por generalizar a
nogao de panopticismo ao funcionamento de todas as institui¢des modernas e
por empregé-la fora de seu contexto especifico. Acredito que Foucault era mais
cauteloso do que Donnelly sugere. Entretanto, € verdade que, com apenas uma
breve andlise genealdgica de alguns documentos sobre a escola, Foucault (1977)
declara: “uma relagdo de fiscalizagdo, definida e regulada, estd inserida na es-
séncia da pratica do ensino: ndo como uma pega trazida ou adjacente, mas como
um mecanismo que lhe € inerente, e multiplica sua eficiéncia” (p. 158). Em meu
estudo, praticas especificas (como a vigilancia), envolvidas na construgio de
relagdes pedagdgicas em vdrios locais, constituem o objeto primdrio de investi-
gacdo. Como tal, meu objetivo € submeter as afirmagdes genéricas de Foucault
(1984) sobre o poder disciplinar “ao teste da realidade, da realidade contempo-
ranea” (p. 46), no interior do contexto especifico da pratica pedagégica.

O distanciamento da andlise de Foucault sobre o poder em relagdo a andlises
anteriorescristaliza-se em seu relatosobre o poder disciplinar. IDe forma explicita,
ele caracteriza uma relagdo de vigilancia como produtiva para a pedagogia,
uma visao que estd em claro constraste com concepgdes tradicionais que equa-
cionam o poder com o horror, “de forma que quanto menos horror houver menos
poder haverd, e que quanto mais poder houver mais horror havera” (Cocks,
1989, p. 5). Essas abordagens tradicionais tendem a focalizaraqueles individuos
e grupos que t&ém poder. Em vez de uma preocupagdo com os sujeitos do poder,
meu estudo reflete a preocupagdo de Foucault com os mecanismos do processo
de escolarizagdo. Dito de outra forma, em vez de comegar com questdes sobre
quem tem o poder ou mesmo sobre quem exerce o poder,comego com a questao:
“que praticas especificas efetivam relagdes de poder na pedagogia?”.

Em suma, pois, o objetivo deste estudo é o de empregar a lente tedrica
fornecida pela andlise do poder feita por Foucault para investigar seu funciona-
mento em vdrios locais pedagdgicos. Alguns/algumas analistas tém criticado a
concepgao ubiqiia de poder sustentada por Foucault, preocupados/as com o fato
de que se o poder estd em toda parte, entdo ele nao pode ser identificado ou
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particularizado. Uma preocupacao particular desses/as criticos/as ¢ constituida
pelas implicagdes politicas dessa concepgao de poder. Meu préprio projeto seria
inutil se eu ndo acreditasse quc o poder ou. mais precisamente, as relagoes de
poder pudessem ser identificadas. Se as relagdes de poder agem no nivel do
corpo, e existem em agdo, entdo elas deveriam ser observdveis nas prdticas
pedagdgicas do nivel micro. Como Foucault (1977) disse a respeito do corpo,
“asrelagdes de poder t€ém alcance imediato sobre ele; elas o investem, 0 marcam,
o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a cerimodnias, exi-
gem-lhe sinais” (p. 28). Nao se trata apenas do fato de que este estudo empirico
foi planejado com base na possibilidade de observar as relagdes de poder; ele se
baseia na observagao real. Além disso. como pretendo mostrar, dc uma forma
preliminar, este estudo demonstra que a circulagdo do poder, sua natureza capilar,
ndo nega a existéncia de padrdes e estruturas no funcionamento do poder e,
dessa forma, néo nega a politica.

Esquema do Estudo

A tarefa central deste cstudo é o mapeamento das prdticas de poder na
pedagogia. Tanto quanto eu saiba, poucos/as pesquisadores/as t€ém examinado
de forma sistemdtica as minuciosas préticas das salas de aula, analisando os
efeitos corporais do poder na pedagogia'. E dc fundamental importancia para o
meu estudo demonstrar, e ndo apenas afirmar, o poder disciplinar. Na medida
em que o mapeamento das préticas de poder pode revelar “espagos de liberdade”,
iluminando o que nos faz ser o que somos nas instituigdes educacionais, acredito
que essa seja uma tarefa que valha a pena. Para realizd-la, ndo importa quais
locais sdo escolhidos, desde quc o cstudo ndo esteja limitado a um dnico local,
isto €, desde que haja variagdo.

Entretanto, dados outros interesses quec subjazem a este estudo, escolhi os
locais tendo em vista propdsitos tedricos particulares. Em primeiro lugar, este
estudo toma como ponto de partida um trabalho anterior, no qual eu explorava
os discursos pedagdgicos criticos e feministas como regimes de verdade (Gore,
1993). Embora essesdiscursos reivindiquem pedagogias caracterizadas, em parte,
por relagdes mais democraticas entre professores/as e estudantes do que as rela-
¢des encontradas em salas de aula mais tradicionais, minha andlise da literatura
nessas dreas mostrou que seja 14 o que for que a pedagogiacriticaou a pedagogia
feminista tenham de singular, isso no se manifesta em prdticas instrucionais
diferentes. Em segundo lugar, dada a tese de Foucault sobre a institucionalizagdo
do poder disciplinar moderno, também adiantei a hipdtese de que € essa institu-
cionalizagdo na Educacdo que dd a pedagogia seu cardter consistente, apesar
das alegagdes de serem pedagogias alternativas.

Portanto, o estudo estd planejado para incluir tanto locais “radicais” (criticos
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e feministas) quanto “tradicionais”, a fim de pdr a prova minha hipétese de que
seja o que for que as pedagogias radicais tenham de diferente néo estd na colo-
cacdo em agdo da pedagogia. O estudo estd planejado também para incluir locais
ndo-institucionalizados — locais onde a pedagogia nio é colocada em agdo
numa escola ou universidade (ou umainstituigaorelacionada) — a fim de testar
a “hipétese” (compreendida num sentido amplo) de que ainstitucionalizagdo da
pedagogiaé responsdvel por seu cariter especifico e por continuidades entre os
diferentes locais. Esse design permite que as seguintes questdes adicionais de
pesquisa sejam formuladas: (1) As relagdes de poder funcionam de forma dife-
rente nas salas de aula radicais e nas salas de aula tradicionais? e (2) As relagdes
de poder funcionam de forma diferente em locais institucionalizados e ndo-
institucionalizados? Se existem diferengas ao longo dessas dimensdes, devem
ser observados diferentes padrdes no funcionamento do poder (uma vez que o
poder existe em agdo). Se nao forem encontradas diferengas, isso estara consis-
tente com a tese alternativa de que essas prdticas de poder sdo constitutivas da
pedagogia, considerada como um empreendimento modernista.
Os locais especificos escolhidos para o estudo foram:

* Aulas de Educagio Fisica (EF), onde o foco explicito inclufa uma preocu-
pacgdo direta com corpos e sua manipulagio [Tradicional, Institucionali-
zadol;

» Formag@o de Professores/as (FP), onde o programa do curso inclui, de
forma explicita, a discussao critica de dilemas e de tensdes subjacentes as
praticas institucionais da escolarizagio [Radical, Institucionalizado];

* Um Grupo Feminino de Discussdo (GF), onde parece ndo haver qualquer
programa politico explicito [Tradicional, Nao-Institucionalizado];

* Um Grupo Feminista de Leitura (GFL), no qual feministas se encontram
especificamente para discutir textos feministas [Radical, Nao-Institucio-
nalizado ].

Aproximadamente, seis meses {oram dedicados a cada local. Eu e minhas
assistentes de pesquisa coletamos dados na maior parte dos encontros de cada
um dos grupos durante esse periodo. O quadro seguinte resume a situagdo, de
acordo com as dimensdes tedricas esbogadas anteriormente:

Tradicional Radical
Institucionalizado EF FP
Nao-Institucionalizado GF GFL

Figura | — Locais Pesquisados
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Embora a possibilidade de generalizagdo esteja limitada a cada um dos
locais especificos dentro de cada quadricula dessa matriz, e (na maioria dos
casos) aos grupos especificos em cada local, o processo intencional de amostra-
gem, tendo como objetivo uma diversidade que seja teoricamente relevante,
através de um design dirigido a sele¢do de multiplos locais, deve aumentar a
validade descritiva geral dos achados (Firestone, 1993; Maxwell, 1993).

EmboraFoucault tenhaescrito um ensaio especifico sobre o poder (O Sujeito
e 0 Poder, 1983), ele ndo especificou, em termos de detalhes praticos, como os/
as pesquisadores/as deveriam examinar as relagdes de poder. A metodologia
para este estudo, portanto, teve que ser inventada. Como um passo em diregdo a
esse objetivo, efetuou-se uma leitura cuidadosa das obras de Foucault sobre o
tema das relagdes de poder (especialmente Vigiar e Punir), como uma base para
se desenvolver um sistema de codificagdo que pudesse facilitar a coleta e a
andlise de dados. Uma série de préticasespecificasenvolvidas no funcionamento
das relagdes de poder — vigilancia, normalizagdo, exclusao, distribuigdo, clas-
sificacdo, individualizagio, totalizagdo, regulagio — foi identificada como es-
tando associada com o poder disciplinar moderno, tal como descrito por Fou-
cault. Além disso, Foucault enfatizou o funcionamento do tempo e do espago na
efetivagdo de relagdes de poder, a vinculagao das relagdes de poder com o saber
e o exercicio do poder na relagdo com o préprio eu. Foram desenvolvidas cate-
gorias de codificagdo para caracterizar cada um desses momentos nos locais
pedagdgicos sob observagao. Foram utilizados dados-piloto para refinar as de-
fini¢des de trabalho dessas prdticas e para desenvolver um esquema de codifi-
cagdo (Figura 2). Minhas assistentes de pesquisa e eu dedicamos aproximada-
mente seis meses para obter niveis razoavelmente altos de concordéncia entre
as diferentes observadoras e para que fossemos capazes de utilizar os dados de
forma quase-quantitativa.

Como ocorre com todas as categorizagdes, esse esquema de codificagio
impde uma ruptura epistemoldgica com os eventos observados. Essa ruptura é
consistente com as preocupagdes tedricas do projeto, sendo parte integral de
qualquer empreendimento cientifico. Devo enfatizar que o estudo ndo é uma
etnografia na qual o objetivo seja fornecer os relatos dos/as diversos/as partici-
pantes nos vdrios locais. Em vez disso, como os estudos do préprio Foucault,
este projeto busca iluminar os mecanismos do processo de escolarizagio e os
mecanismos de disciplinamento, enumeragdo e catalogagiio de suas praticas,
tentando representar a complexidade e a contingéncia da escolarizagao.

Dados a complexidade das categorias de codificagio e o nivel de interpre-
tacdo exigido na aplicagdo desses construtos a eventos especificos de sala de
aula, estava claro que escalas de observagdo confidveis seriam impraticdveis.
Portanto, numa perspectiva qualitativa bastante tipica, decidi comegar a prepa-
ragdo dos dados com descrigdes detalhadas dos eventos de sala de aula. Essas
descri¢des detalhadas foram completadas, onde e quando possivel, por duas
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Vigilancia: Supervisionar, observar de perto, olhar, ameagar
olhar, evita ser olhado

Normalizagao: Invocar, exigir, estabelecer ou conformar-se a um
padrao, definindo o que é normal
Exclusao: Tragar os limites que definirdo a diferenga, a
fronteira, a zona, definindo o patolégico
Distribuicao: Dividir em partes, arranjar, ordenar 0s corpos no
espago
Classificagao: Diferenciar os individuos c/ou grupos entre si
Individualizacao: Dar cardter individual a um individuo, especificd-lo
Totalizacao: Dar um cardter coletivo a uma coletividade ou a um

total, especificando-o; disposic¢do a conformar-se

Regulacao: Controlar através de uma regra, sujeitar a restri¢des;
adaptar-se a exigéncias; o ato de invocar uma regra,
incluindo sangdo, recompensa, puni¢ao

Espaco: Estabelecer fechamentos, parti¢des, criando locais
funcionais
Tempo: Estabelecer duracdo, exigir repeti¢io, etc.
Saber: Controlar, regular, invocar saber
Eu (p/d/e): Técnicas/prticas dirigidas ao eu, por parte do/a

pesquisador/a (p), docente (d)ou estudante (e).
Figura 2 — Categorias Principais de Codifica¢do

observadoras anotando ndo apenas o que era dito, mas também o que os/as
vdrios/as participantes faziam. Quando as duas observadoras estavam presentes,
uma se centrava na principal atividade de sala de aula (p. ex., falantes e atividades
principais), enquanto a outra se centrava em eventos secunddrios (p. ex., estu-
dantes ndo envolvidos/as em discussdes principais). Em cada local, utilizou-se
um gravador de dudio, para fornecer uma fonte adicional de dados. O tamanho
relativamente pequeno do grupo feminino e do grupo feminista fez com que a
presenga de duas observadoras fosse muito perturbadora. Assim, a coleta de
dados ficou restrita a uma observadora e a gravagdo. Dadas a multiplicidade e a
complexidade dos eventos de sala de aula, ndo se pretende ter gravado de forma
exaustiva qualquer sessido. De fato, as preocupagdes tedricas do projeto niao
dependem de relatos exaustivos, nem tampouco considera tais relatos possiveis.
Em vez disso, como afirma Bourdieu et alii (1991), “renuncio a ambicdo
impossivel de dizer tudo sobre tudo, na ordem corrcta” (p. 10). O objetivo da
coleta de dados neste projeto foi o de construir relatos detalhados dos eventos
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“visiveis” e “articuldveis” (Deleuze, 1991) em cada local, onde o visivel se
refere ao que € visto, tanto em termos da forma (p. ex., “escola”) quanto da
substancia (p. ex., “estudantes”) e o articulado se refere ao que é dito, com sua
prépria forma (p. ex., “educagio”) e substancia (p. ex., “ignorancia”). Foram
também feitas entrevistas semi-estruturadas para tratar de uma série de questdes
além daquelas fornecidas pelo processo de observagao.

As notas de campo e as transcrigdes das sessdes e das entrevistas foram
codificadas através das categorias descritas anteriormente e computadas com a
utilizagdo do software Ethnograph. O cxemplo seguinte ilustra esse processo
de codificacio.

Uma ilustragao

O seguintetrecho, de uma aula de Educagio Fisicapara a 3* série do Segundo
Grau, combina minhas notas de campo com a transcrigio da aula>. Comego essa
ilustragdo demonstrando o processo de codificagao, utilizando o conjunto prin-
cipal de categorias desenvolvidas para o estudo para, depois, ampliar o foco as
dimensoes do poder disciplinardescritas por Foucault e aos padrdes observados.

A professora estd escrevendo notas no quadro, as quais os estudantes devem
copiar em seus cadernos. Como usualmente, a maioria dos/as estudantes estd
copiando as notas e conversando sobre vdrias outras coisas.

1. Professora [apontando
para o que ela tinha escrito no

quadro]: “OK. Isso ji vai ser apagado” | ESPACO,
TEMPO,
2. Os/as estudantes fazem TOTALIZACAO
ruidos de protesto. “Nao”. “Nio". “Nio, ndo EXCLUSAO
vai”.
3. A professora responde: “*Se vocés nio podem parar de ~
conversar e comegar a NORMALIZACAO,

trabalhar, por que é que eu TOTALIZAQ[\O, TEMPO
vou esperar?”’.

" 4. Ela aponta para outra parte

do quadro que apresenta NORMALIZAGAO,

frases de outra professora e “Naio tenho certeza sc cla quer EU/D, _

diz: que se apague isso”. INDIVIDUALIZACADO,
ESPACO,

S. Natalie diz: “Ah, quem se importa?”. EXCLUSAO

6. A professora responde:
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7. Como a professora
continua a escrever, Natalie
diz:

8. Annaliese acrescenta:

9. Zac segue com:

10. A professora continua
escrevendo e anuncia:

I1. Um estudante diz:

12. A professora conversa
com os/as estudantes sobre
isso por alguns minutos,
deixando de escrever no
quadro por algum tempo.

13. A discussido muda para
Brooke Shields e suas
fotografias numa revista
esportiva.

14. Enquanto os/as estudantes
continuam conversando, a
professora apaga a primeira

parte doquadro.

15. Alguns/algumas
estudantes gritam:

16. A professora diz:

17. Madeleine diz:

18. Ela responde:

“Espera!”.
“Vai devagar”.

“Relaxe, professora.

[E numa voz “melosa’:]
Deixe o sangue correr para
seus dedos”.

“Logo que eu chegar aqui
embaixo [apontando para o
lado do quadro no qual ela
cstd escrevendo], isso
desaparece” [0 outro lado].

“Eh, professora, o que a
senhora acha do Michael
Jackson, hem?” [Michael
Jackson tinha acabado de ser
acusado de ter agredido
sexualmente uma crianga].

“Ahhhh! Ahhhhhhh!
Professssora!”. [Esses gritos
sdo imediatamente seguidos
por risadas].

“Eu avisei vocés”.

“Professora, ndo podemos
copiar se a senhora fica na
frente”.

“Eu estava aqui”.

(Ha bastante barulho na sala,
o que faz com que ela repita
mais alto:) “Eu estava aqui.
Vocés podiam enxergar muito

J I

INDIVIDUALIZI-_\QI:\O,
NORMALIZACAO,
TEMPO

REGULACAO,
TEMPO

INDIVIDUALIZAGAO,
SABER

EXCLUSAO,
NORMALIZAGAO

EXCLUSAO,
DISTRIBUIGAO,
ESPACO,
TOTALIZAGAO,
EU/D
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19. Madeleine anuncia:

20. Jerry, referindo-se ao
contetido que eles/elas
aprenderam recentemente
nessa matéria, diz:

21. Ouvem-se algumas
risadas. Ndo posso ver o rosto
da professora, pois ela estd de
costas para mim.

22. Zac pergunta a ela:

23. A professora diz, talvez de
forma brincalhona, que ela
marcard uma entrevista com
ele para amanha.

24. Jerry diz:

Ela diz:
Ele acrescenta:

25. Helen, que estd sentada ao
lado de Jerry, diz:

26. Zac continua a
reclamagio sobre a

quantidade de notas que os/as
estudantes t€m que copiar:

27. Tom pergunta:
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bem”.

(Mesmo assim, ela se afasta
mais para o lado, enquanto
continua escrevendo). |
“Nao estou escrevendo”.
(Ela se volta para Ted e niao
escreve pelo resto da aula).

“Ela € uma pessoa com os
musculos tensos”.

“A senhora ji foi conversar
com o conselheiro da
escola?”.

“Professora, a senhora pode
parar um pouquinho?”.
“Nio”.

“Helen quer que a senhora
pare”.

“Ora, Jerry, vocé € um grande
mentiroso!”.

“Nao posso ver o quadro”
(mas faz uma careta, para
sugerir que estd fingindo).

“Quando € que vocé vai
comegar a nos chamar para
fora da sala, Jenny?” (A
pergunta se referia as
entrevistas que eu estava
planejando com os/as
estudantes. Eu disse que eu
ainda no tinha certeza e
voltei minha atengdo para a
professora, tentando evitar ser
envolvida na conversa).

“liNDIVIDUALIZAG AO,

EXCLUSAO,
EU/E

CLASSIFICAGAO,
SABER, )
INDIVIDUALIZAGAO

INDIVIDUALIZAGAO,
EXCLUSAO,
TEMPO

TEMPO, i
INDIVIDUALIZAGAO,
EXCLUSAO

ESPAGO, i
INDIVIDUALIZAGAO

INDIVIDUALIZAGAO,
TEMPO,
TOTALIZAGAO,
ESPACO,

EU/P



28. Alguns minutos depois,
uma garota diz:

29. Ela continua a escrever.

30. Jerry, entdo, encontra a
estratégia certa:

31. A professora se volta,
afasta-se do quadro e
responde:

32. Jerry diz:

33. A professora tenta outra
vez:

34. Jerry diz “ndio” outra vez.

35. A professora 1€ a frase
inteira:

36. Jerry estd dando risadas.
Parece que ele ndo estava
absolutamente interessado em
saber qual era a palavra, mas
tentando fazer com que a
professora fosse mais devagar.

37. Ela volta a escrever.
38. Um estudante anuncia:

39. Alguns momentos depois,
Remus diz:

40. Elaencerra a aula.

41. Quando o sinal toca
alguns minutos depois, a
maioria dos/as estudantes
deixa a sala imediatamente,
embora alguns/algumas
estudantes fiquem na sala
para terminar de copiar as
notas.

42. Tom, tentando terminar,

diz num tom exagerado para
Nat, que agora estd de pé, na
frente da sala:

“Professora, vai devagar, ja
vai tocar o sinal”.

“Professora, qual € a terceira
palavra na quarta linha?”.

“Gasoso”.

“Nao, a que estd embaixo
dessa”.

“Gases”.

“Os gases se difundem ao
longo de gradientes de
concentragdo, também
chamados de gradientes de
pressao”

“Ela estd sofrendo de stress”.

*Q sinal estd tocando,
professora, vamos devagar,
ok?”.

“Dd pra sair da frente, por
favor'”.

TEMPO, )
INDIVIDUALIZAGAO,
NORMALIZAGAO,
EXCLUSAO

SABER, i
INDIVIDUALIZAGAO

CLASSIFICAGAO,
INDIVIDUALIZAGAO

"1 Tempo,

NORMALIZAGAO,
INDIVIDUALIZAGAO

ESPAGO,
INDIVIDUALIZAGAO,
EXCLUSAO,

EU/E
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Essa amostra, selecionada ao acaso, dentre a grande quantidade de dados
coletados, utiliza a maior parte das categorias especificas do sistema de codifi-
cacdo, ao mesmo tempo. Por si sé, o uso desses cddigos, nesse breve exemplo,
ilustra a extensdo na qual as categorias se mostraram uteis e relevantes para
analisar dados pedagdgicos. O processo de codificagio reproduzido aqui também
demonstra a coincidéncia de vdrias préticas especificas de poder e a rapidez
com que ocorrem os “exercicios de poder”, sublinhando, assim, a visdo de Fou-
cault de que as relagdes de poder — agdes sobre as agdes de outros — sio,
simultaneamente, locais, instdveis e difusas, ndo vindo de um ponto central,
mas, em cada momento, indo de um ponto para outro, num campo de forgas
(Deleuze, 1991).

Mais especificamente, dos cédigos utilizados, aindividualizagio (14 vezes)
ocorreu com mais freqii€ncia. Em comparagdo com a regulacio explicita (1
vez), vemos que, nesse episddio, as relagdes de poder eram postas em agdo
através de técnicas mais sutis de exclusdo (9 vezes) e normalizacdo (6 vezes). O
tempo (9 vezes) e o espago (6 vezes) foram o foco explicito da agdo de sala de
aula com mais freqii€éncia do que o conhecimento (3 vezes). Essas comparagdes
apontam para asser¢des potencialmente interessantes sobre o processo de esco-
larizagdo, as quais serdo verificadas pela andlise do conjunto completo de dados
de cada local e nio através de episédios especificos como esse.

Portanto, os conjuntos codificados de dados estdo sendo analisados para
verificar a prevaléncia de prdticas particulares de poder (a proporgao de vigi-
lancia, classificagdo, etc., em cada local), a diregdo dos exercicios de poder
(professor/a para estudante, estudante para estudante, estudante para professor/
a), a substancia da exclusdo, normalizagio (qual era o objeto da normalizagdo?;
como ela era efetivada?; que rea¢des podem ser observadas?) e outros padrdes.
Os padrdes que surgem dessas andlises serdo objeto de um outro trabalho.

Evidéncias do poder disciplinar

Com referéncia a ilustragio anterior, c em relagdo com as dimensdes parti-
culares de poder disciplinar esquematizadas no inicio deste ensaio, existe, cer-
tamente, evidéncia de relagdes de poder funcionando da forma sugerida por
Foucault. Os eventos de sala de aula mostram evidéncias dacirculagdo de relagdes
de poder entre os/as estudantes (24, 25, 42), entre professora e estudantes (1-3,
5-9, 14-18, 22-24, 26, 28-29, 30-36, 39-40), ¢ entre professores/as (4-6).

As relagdes de poder, nessa perspectiva, sdo tanto produtivas quanto re-
pressivas. Por exemplo, elas produzem riso (15, 21, 36). Com a referéncia de
Jerry aos “musculos tensos” (20), existe também (até mesmo!) evidéncia de
conhecimento produzido em aulas anteriores. Em certo sentido, ele usacontraa
professora o préprio conhecimento que ela “deu” a cle. Além disso, a informa-
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lidade e a familiaridade evidente ncssa passagem mostra que a sala de aula néo
¢ exatamente uma institui¢ao repressiva similar a uma prisdo — por exemplo,
nas sugestdes de que a professora “relaxe’” e controle seu stress (7-9, 22-23, 38)
e nas discussdes paralelas (11-13).

As relagdes de poder, nesse exemplo, operam, de forma clara, sobre os
corpos da professora e dos/as estudantes — por exemplo, a posi¢do da pro-
fessora (17-18, 19) e, mais tarde, Natalie (42) tentando parar ou atrasar a escrita
da professora no quadro (15, 17, 24, 26, 28, 30-36, 39) ou Madeleine, com sua
decisdo de parar de copiar as notas do quadro (19).

Algumas dessas prdticas de poder podem ser vistas como tecnologias do eu
— por exemplo, a preocupagdo daprofessoraem niao incomodar a outra profes-
sora, apagando o que ela tinha escrito no quadro (4-6), a professora se afastando
para o lado para maximizar a visibilidade, por parte dos/as estudantes, de suas
notas (18), a anunciada decisdo de Madeleine de parar de escrever (19), o uso
inteligente feito por Jerry das normas discentes para envolver a professora (30-
36), a professora interrompendo sua escrita para tratar da questao de Jerry (31-
35). Ou ainda, a decisdo de Tom, de permanecer depois do sinal de fim da aula
para completar suas notas (42) e minha prépria tentativa de ndo contribuir para
perturbar a aula (27).

E interessante observar que o maior éxito dos/as estudantes em seu esforgo
para diminuir o ritmo da professora ocorre quando um estudante provoca a
professora para executar mais plenamente sua tarefa qua professora — isto €,
para auxiliar na aprendizagem, ao clarificar sua escrita no quadro (30-36).
Quando os/as estudantes se queixaram de que ndo podiam ver ou que o sinal ia
tocar, a professora, em geral, ndo reagiu, mas quando um estudante indicou uma
preocupagdo com a tarefa em si, a professora foi estimulada amudarseu préprio
foco. Os outros estratagemas para deixar de fazer o trabalho ndo tiveram o
mesmo “poder” que o aparente esfor¢o para fazer o trabalho. A partir desse
exemplo, parece que as percepgdes daquilo que os/as professores/as fazem e
daquilo que os/as estudantes fazem (ou se espera que fagam) influenciam as
relagdes de poder na sala de aula. Dito de outraforma, serd interessante analisar
os dados para descobrir as formas pelas quais os discursos sobre a escolarizagdo
e sobre os/as professores/as e os/as cstudantes sustentam relagdes de poder.

Padroes na circulagao de poder

O poder circula nesta sala de aula, mas o exercicio do poder ndo € certamente
igual para todos/as os/as participantes. A agdo principal surge das tentativas da
professora para fazer com que os/as estudantes completem uma tarefa que ela
estabeleceu. Os exercicios de poder por parte dos/as estudantes se manifestam
principalmente em forma de recagdo a essa tarefa. De acordo com Deleuze (1988),
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“Incitar, suscitar, produzir (ou todos os termos de listas analogas) constituem
afetos ativos, e ser incitado, suscitado, determinado a produzr; ter um efeito
‘util’, afetos reativos. Estes néio sao simplesmente a ‘repercussdo’ ou o ‘rever-
so passivo’ daqueles, mas antes, ‘irredutivel interlocutor’, sobretudo se con-
siderarmos que a for¢a afetada nao deixa de ter uma capacidade de resistén-
cia. Ao mesmo tempo, € cada forga que tem o poder de afetar (outras) e de ser
afetada (por outras, novamente), de tal forma que cada for¢a implica rela¢ées
de poder; e todo campo de forgas reparte as for¢as em fungao dessas relagoes
e de suas variagoes” (p. 79).

A maior parte dos exercicios de poder na ilustragdo ocorre entre professora
e estudantes, em vez de, por exemplo, entre estudantes especificos, embora
também haja exemplos desse tipo de relagdo de poder.

Os padrdes observados nos dados (a professora como mais ativa e os/as
estudantes como mais reativos/as, e o fato de a maioria dos exercicios de poder
ser entre professores/as e estudantes) sdo sugestivos da circulagdo estruturada
das relagdes de poder e apontam para andlises mais politicas do que alguns/
algumas estudiosos/as pensavam ser possivel utilizando uma abordagem
foucaultiana. Isto €, como mostram esses dados, a concepgio de poder de Fou-
cault — o poder visto como circulando, como existindo em agdo e como ndo
necessariamente repressivo — nio contradiz concepgdes tradicionais do poder,
que o véem como estando localizado no/a professor/a. Tal como ilustrado, os
exercicios de poder por parte da professora, nesse exemplo, sdo de uma ordem
diferente dos exercicios de poder por parte dos/as estudantes. O que esta
abordagem foucaultianaacrescenta as atuais compreensdes dominantes do poder
na pedagogia é o detalhe de como o poder é exercido no nivel micro e as formas
especificas pelas quais as relagdes de poder das salas de aula ndo cobrem tudo
mas sdo, a0 menos em momentos especificos, evitdveis. Porextensao, esta andlise
deveria ser capaz de destacar prdticas nas relagdes de poder da pedagogia que
ndo precisam ser o que sdo. Esses padrdes presentes nos dados serdo explorados
em profundidade na andlise que se segue.

Outras Dimensoes do Estudo

A fim de produzir umadescri¢do mais finamente texturada e contextualizada
das relag¢des de poder, o que ndo € possivel com a redugao que ocorre na catego-
rizagio, os dados também estdo sendo examinados em busca de temas e padrdes
através da utilizagao de recursos tipicos de estudos qualitativos. As categorias
que surgiram dessa andlise sdo as seguintes:
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Poder explicito:

Corpos
explicitos:

Regimes
especificos:
Rituais
especificos:

Técnicas de
poder:

Corpos
disciplinados:
Transgressoes:

Identidade/
posicionamento/
ser:
Diferenciacao
professor/a-
estudante:

Integracao
professor/a-
estudante:

Pesquisador/a:

Dinamica do
poder:

Discussoes explicitas de (ou referéncias a) poder/rela-
¢oes de poder e autoridades (textuais, institucionais,
corporificadas)

Discussdes explicitas de (ou referéncias a) corpos (p.
ex, fungdes corporais, tipos de corpos, controle cor-
poral)

Ainvocac¢do de um nexo especifico de poder-saber (p.
ex., profissionalismo, justica)

A colocagdo em ag¢do de um ritual especifico (perten-
cente as normas grupais ou sociais) (incluindo, p. ex.,
servir o chd/champanhe, atribuir responsabilidades,
distribuir folhas de teste, usar didrios)

Histérias/descri¢des potentes/envolventes/interessantes
de relagdes de poder exercido em vdrios locais (ja que
grande parte dos dados € sobre poder, este cédigo €
usado simplesmente para sublinhar mecanismos/
dispositivos/praticas de poder — p. ex., o olhar, siléncio
— e suas conseqliéncias)

Descrigdes potentes/envolventes/interessantes sobre
corpos

Perturbagdes, transgressdes (incluindo inversdes),
prazeres (p. ex., piadas e brincadeiras)

Referéncias ao eu ou a subjetividades e formas de ser
particulares (p. ex., experiéncia, privilégio epistémico,
credenciais, auto-depreciagdo, identidade grupal)
Eventos/descri¢des/praticas especificas que diferenci-
am os/as professores/as dos/as estudantes

Eventos/descrigdes/préticas especificas que integram
professores/as com estudantes

Qualquer interagdo entre pesquisador/a e professor/a
ou estudantes

Comportamento invocado ou efetivado (p. ex., se é feita
uma referéncia a masculinidade ou ao sexismo, ou se
o comportamento pode ser interpretado como efetivan-
do a masculinidade ou o sexismo). As dindmicas espe-
cificas codificadas sdo: género, raga, etnicidade, classe,
sexualidade, religido, linguagem, deficiéncia, idade

Figura 3 — Categorias secunddrias de codificagdo
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Com todo esse tratamento de dados, o alcance deste projeto € claramente
mais amplo do que pode ser mostrado neste ensaio. Alguns dos aspectos que
estdo sendo investigados incluem: (1) continuidades entre locais e no tempo;
(2) discursos dominantes sobre a escola; (3) o disciplinamento dos corpos dos/
as professores/as e dos/as estudantes; (4) o disciplinamento dos corpos mascu-
linos e femininos (e outros, de acordo com o grupo social); (5) a natureza
especifica do disciplinamento corporal; (6) pontos de possivel intervenc¢do na
pedagogia; (7) uma teoria da pedagogia (através do exame das préticas que
podem ser constitutivas da pedagogia); (8) uma critica da andlise do poder de
Foucault.

Conclusiao

Neste ensaio, forneci um panorama de meu estudo sobre relagdes de poder
na pedagogia, apresentando consideragdes tedricas e metodoldgicas centrais e
fornecendo um pequenoexemplo da técnicametodolégica. Focalizando o aspecto
da metodologia que envolve o primeiro sistema de codificagdo, apresentei uma
forma pela qual a andlise das relagdes de poder de Foucault pode ser usada para
examinar e apoiar a pesquisa empiricaem educac¢do. Na medida em que o sistema
de codificag@o constitua um acréscimo aos instrumentos metodolégicos dispo-
niveis aos/as pesquisadores/as que utilizam as teorias pés-estruturais para in-
vestigar as relagdes de poder, acredito que o ensaio pode representar alguma
contribui¢do. Ficarei feliz se as idéias e as técnicas apresentadas aqui puderem
ser uteis ou estimulantes para outras pessoas. Apresento este ensaio, neste estgio
embridnico do processo global de pesquisa, na esperanga de estimular o didlogo
com outras pessoas que t€m esses mesmos interesses tedricos ou metodoldégicos.

Como argumentei a respeito das praticas pedagdgicas (Gore, 1993), argu-
mentaria também aqui que técnicas especificas de pesquisa ndo sdo, em si
mesmas, libertadoras ou opressivas, estruturais ou pds-estruturais, modernas ou
pds-modernas. Embora eu esteja empregando técnicas convencionais neste
estudo, o pds-estruturalismo da metodologia deve ser julgado pelas questdes
tedricas colocadas, pelas andlises conduzidas e pelos relatérios escritos. O que
pode parecer aqui uma “domestica¢do’” de Foucault € apenas um momento tem-
pordrio naquilo que, espero, serd uma aplicagao estimulante e criativa de seu
trabalho ao contexto da escolarizag@o. Para muitos/as estudiosos/as, a obra de
Foucault tem possibilitado ou provocado um grande esforgo tedrico, na tentativa
de compreender seu trabalho freqlientemente fragmentado, algumas vezes incon-
sistente e em relaciond-lo com outras posi¢des tedricas e politicas importantes.
O enorme esforgo intelectual que tem sido investido nesse processo € indicativo
do fato de que o trabalho de Foucault nccessita de alguma domestica¢do se
quisermos que ele seja aplicado a pratica social e institucional contemporanea.
Assim, minha prépria abordagem, assinalada na parte da agenda de pesquisa
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descrita anteriormente, consiste em comecgar minha prépria teorizagdo, no
contexto especifico no qual trabalho, ao utilizar a teoria foucaultiana numa re-
consideragio daquilo que somos hoje (em nosso trabalho institucionalmente
localizado) na educagao.

Notas

1. REID, J. et al. estdo trabalhando em um projeto sobre a construcdo da estudante mas,
que eu saiba, scu trabalho ainda estd para scr publicado.

2. Cadapequeno episodio estd numerado para facilitar areferéncia a incidentes particulares
nas discussdes resultantes. Pseuddnimos, selecionados pelos/as estudantes, sdo usados
ao longo do texto.
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