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CAPITULO 5

A INTER-RELACAO ENTRE O IMAGINARIO, A
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Data de aceite: 01/11/2021
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RESUMO: Este artigo € um estudo tetrico que
versa sobre a inter-relagdo entre imaginario, a
afetividade e a tecnologia e sua implicacdo na
pratica docente. A afetividade, estd presente
na emergéncia das relagdes sociais, e mais
especificamente nos processos de ensinar e
aprender matemética, principalmente na relagéo
docente e discente. As tecnologias potencializam
a criagdo de ambientes interativos de
aprendizagem entre os sujeitos do conhecimento
e a reflexdo do docente sobre o uso de tais
aparatos nos processos de ensinar e aprender.
O imaginario produz a imagem, a imagem

O processo de ensino-aprendizagem na sociedade da informagéao 2

ndo €& o suporte, mas o resultado. O afeto
codifica a informagé@o dando significado a esta,
podendo levar a outras sobre o contexto fisico
e social. Informacdes esta, que mencionam as
configuragcdes cognitivas e afetivas do individuo.
A relagédo intrinseca no processo de ensino e
aprendizagem estéa imbricada nas capacidades
metacognitivas. Pensar na aprendizagem como
um processo produtor de sentido tem-se de
considerar o sujeito que aprende, um percurso
unico e particular de sua aprendizagem. O
imaginario compreende a produgcdo humana
por meio da sua manifestagdo discursiva, o
mito, e sustenta que o pensamento humano se
move segundo quadros miticos. o imaginario
estabelece vinculos. Por consequéncia, se o
imaginario une em uma mesma atmosfera,
ele ndo pode ser individual. Nesse contexto, o
ambiente do imaginario situa-se na vida afetiva
do sujeito, na ressonancia que os acontecimentos
vividos tém em seu inconsciente. Ou seja, o
ambiente do imaginario compensa os aspectos
da realidade que decepcionam o sujeito, que néo
correspondem as suas expectativas. Por meio da
inter-relacéo entre imaginério e da afetividade o
professor experimenta outra maneira de pensar,
construir a vida pessoal e profissional como obra
de arte em seu cotidiano inter-relacionando a
tecnologia como elemento gerador da reflexéo
do docente sobre a sua representacao social.
PALAVRAS-CHAVE: Imaginéario. Afetividade.
Tecnologia

ABSTRACT: This article is a teoréticas study

that deals with the interrelationship bete the
imaginary, affectivity and tecnéloga and its
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implications for teaching practice. Affection is present in lhe emergence of social relationships,
and more specifically in the processes of teaching and learning mathematics, especially in the
relationship between teachers and students. Technologies enhance the creation of interactive
learning environments between the subjects of knowledge and the teacher’s reflection on
the use of such devices in the teaching and learning processes. The imaginary produces
the image, the image is not the support, but the result. Affect encodes information giving
meaning to it, which can lead to others about the physical and social context. This information
mentions the individual’s cognitive and affective configurations. The intrinsic relationship in
the teaching and learning process is imbricated in metacognitive abilities. Thinking about
learning as a process that produces meaning has to consider the subject who learns, a unique
and particular path of their learning. The imaginary comprises human production through its
discursive manifestation, the myth, and maintains that human thought moves according to
mythical frames. the imaginary establishes links. Consequently, if the imaginary unites in
the same atmosphere, it cannot be individual. In this context, the imaginary environment
is located in the affective life of the subject, in the resonance that the events experienced
have in his unconscious. In other words, the imaginary environment compensates for the
aspects of reality that disappoint the subject, which do not correspond to his expectations.
Through the interrelationship between imagination and affectivity, the teacher experiences
another way of thinking, constructing personal and professional life as a work of art in their
daily lives, interrelating technology as a generator of reflection by the teacher on their social
representation.

KEYWORDS: Imaginary. Affection. Technology

INTRODUCAO

A sociedade mundial estd em constante mutagéo. Essas transformagdes sdo 6bvias,
necessarias e inerentes a capacidade humana de evoluir e buscar melhores formas de
viver. Entretanto, nos dias atuais, com o auxilio da tecnologia, e a rapidez com que as
comunicacdes se realizam, os pensamentos sé@o facilmente multiplicados, as reflexées
acerca das novas ideias sdo aceleradas e a desconstru¢do e novos pensares sdo
estabelecidos de forma também veloz. Trata-se de ciclos de realizagbes téo rapidos que
abalam a nossa seguranca e a preparacgéo para realizar mudancas de forma mais pensada
e equilibrada. Por isso, os temas dominantes na atualidade referem-se a uma situacao de
suposta crise politica, social, econémica e até mesmo existencial.

Evoluimos socialmente, mas os processos educacionais permanecem estanques.
Como docentes somos desafiados a rever nossas praticas pedagogicas para dar conta dos
avancos da sociedade. O conhecimento matematico € um produto cultural e esta presente
em diversas areas, tais como nas trocas comerciais e nas atividades mais simples presentes
no nosso cotidiano. Estamos cientes de que a matematica esta inserida em nossas vidas,
desde a atividade mais simples como o uso de um aparelho telefébnico para fazer uma
chamada até a Pesquisa Operacional (PO), que utiliza técnicas de modelagem matematica
para analisar situacdo complexas de natureza pratica. As modelagens estabelecidas pela
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PO, proporcionam resultados que facilitam tomar decisées administrativa e gerencial. E
€ utilizada com frequéncia por Engenheiros de Produg¢do e Administradores. Percebe-se
que as mudancas sociais trouxeram aos professores novos desafios e a necessidade de
qualificar sua pratica pedagogica para que possam atender as exigéncias impostas pela
sociedade atual.

Este artigo € um estudo tedrico que versa sobre a inter-relagcdo entre imaginério, a
afetividade e a tecnologia e sua implicacdo na pratica docente. A afetividade, esta presente
na emergéncia das rela¢des sociais, e mais especificamente nos processos de ensinar e
aprender matemética, principalmente na relacdo docente e discente.

IMAGINARIO SOCIAL DOCENTE

A imaginacgéo simbolica esta presente nas constru¢des do género humano e nas
acOes docente educativa. Pelo imaginario o docente constréi sua identidade como ser
social marcado pelas vivencias e as particularidades de unicidade e pluralidade imbricada
nessas agdes como explicita Wunenburger (2007) que

O estudo do imaginario permite extrair uma légica dinamica de composi¢cao
de imagens (narrativas ou visuais), segundo dois regimes ou polaridades
noturnas ou diurnas, que originam trés estruturas polarizantes: uma estrutura
“mistica”, que suscita configuragdes de imagens que obedecem as relagdes
fusionais; uma estrutura heroica ou diairética, que instala entre todos os
elementos clivagens e oposi¢cdes partidas; enfim, uma estrutura ciclica ou
disseminatéria, que permite compor juntos num “tempo”[relativo a musica]
que engloba as duas estruturas antagonistas extremas (Wunenburger 2007
p.21)

Corroborando como essa ideia MAFFESOLI (2001, p. 80) afirma que o imaginario
docente & uma construgéo coletiva, que “ repercute no individuo de maneira particular.
Cada sujeito esta apto a ler o imaginario com certa autonomia. Porém, quando se examina
0 problema com atencgéo, repito, vé-se que o imaginario de um individuo é muito pouco
individual, mas sobretudo grupal, comunitario, tribal, partilhado”. O imaginario € determinado
pela ideia de fazer parte de algo. Partilha-se uma filosofia de vida, uma linguagem, uma
atmosfera, uma ideia de mundo, uma visdo das coisas, na encruzilhada do racional e do
nao-racional (MAFFESOLI 2001, p. 80).

Por consequéncia, se o imaginario une em uma mesma atmosfera, ele ndo pode ser
individual. Nesse contexto, o ambiente do imaginario situa-se na vida afetiva do sujeito, na
ressonancia que os acontecimentos vividos tém em seu inconsciente. Ou seja, 0 ambiente
do imaginario compensa os aspectos da realidade que decepcionam o sujeito, que nao
correspondem as suas expectativas (POSTIC 1993).

Teixeira (2004), explica que imaginario docente é “[...] sistema dindmico organizador

de imagens e de simbolos que tem por fung&o colocar o homem em relagédo de significado
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com o mundo, com 0 outro e consigo mesmo, constituindo-se como o referente fundamental
da evolugédo humana (TEIXEIRA 2004, p. 4). Em contrapartida Mello (1994, p. 44) o explicita
como “(...) referéncia dltima de toda a produgdo humana por meio da sua manifestacéo
discursiva, o mito, e sustenta que o pensamento humano se move segundo quadros
miticos. ” “O imaginario apresenta-se como uma esfera de representacéo e de afetos
profundamente ambivalente: tanto pode ser uma fonte de erros e de ilusbes como forma de
revelagdo de uma verdade metafisica ” (WUNENBURGER; ARAUJO, 2006 p. 16).

O processo de formacgéo s6 faz sentido quando fundamentado na investigacao e
construido dentro da profissdo docente. Enquanto a formacgdo do professor for apenas
injuncdo do exterior, ndo se trata de transformar o conhecimento em pratica pedagdgica,
mas sim de transformar a pratica em conhecimento profissional. E se isso ndo for levado em
conta no processo de formagao, bem pouco contribuird no que diz respeito as mudancas
de percepcao e concepgao que terd lugar na construcéo profissional do docente. (NOVOA
2009).

O imaginario € uma construcao imbricada no coletivo das agées do docente. O que
fomenta e articula as agdes no tocantes da constituicdo da identidade profissional articulada
com outros saberes inerentes da pratica docente.

Para construir essa visdo estruturada de ensino e aprendizagem, entende-se que o
reconhecimento acerca dos mecanismos de percepc¢éao individual se faz necessario como
ponto de partida para a constituicdo do imaginario pratico-teérico do docente, a fim de que
ele possa compreender seu processo de elaboracéo, utilizagdo e evolugdo do pensamento
ao longo da sua trajetéria profissional._

O imaginario docente tem como fonte de informagdo a percepgéo e interpretacdo
por meio das experiéncias que perpassam o seu cotidiano profissional e particular. Ou
seja, a associagdo entre a teoria e as situagdes vivenciadas pelo professor é inevitavel.
Tendo esse principio como foco, é importante mapear e definir um modelo que estabeleca
a relagéo “percepgao-imagem-teoria-pratica” sobre ensinar e aprender.

TECNOLOGIAS E SUA IMBRICACAO NA PRATICA DOCENTE

Vive-se numa sociedade cada vez mais interconectada com as mudangas sociais
e de atitudes. Essas mudancas generalizadas afetam a escola, que por sua vez, nao lhes
pode ser indiferente. E isso perpassa a formacgao inicial e continuada de docente como
agente socializador dos espagos de aprendizagens no ambiente escolar. Para Veiga (2010,
p.15),

formacdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o
futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma agéo a ser
desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de
ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar.
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A autora destaca a dimensdo didatica para o trabalho do professor critico,
compromissado, ético e dialeticamente constituido no processo docente educativo. Vive-se
na sociedade muitas mudancas que exigem tomadas de atitudes reflexivas, envolvendo
importantes transformagdes sociais, conceituais e estruturais mais ou menos profundas e
amplas, abrindo espaco para o docente refletir sobre sua prépria formacéo. Neste sentido
Liberali (2010, p. 25) afirma que para o professor, refletir € desenvolver reflexdes e novos
olhares sobre a agéo e a propria formacéo. Neste contexto, entende-se reflexdo como

uma acdo consciente realizada pelo professor, que busca compreender o
seu proprio pensamento, sua a¢ao e suas consequéncias. Pode-se dizer que
a escola como um microcosmo da sociedade mascara as relacées de poder
que regem as agdes que as constituem. A formagédo de educadores pode
permitir uma compreenséo desses poderes e uma tentativa de transforma-los.
(LIBERALI 2010, p. 25)

O processo de formagdo ocorre, de acordo com Josso (2010, p.71), “quando
integramos na nossa consciéncia, e nas nossas atitudes, aprendizagens, descobertas e
significados efetuados de maneira fortuita ou organizada, em qualquer espacgo social, na
intimidade com nés proprios ou com a natureza”.

Alarcéo e Tavares (2001, p. 103) afirmam que:

Nesta sociedade emergente, comeca a ser cada vez mais urgente formar
e preparar as pessoas para o incerto, para a mutacao e para as situagdes
técnicas e até chocantes que lhes exijam um maior esforco para a paz e
o desenvolvimento de maiores capacidades de resiliéncia. [...], € preciso
analisar essa nova sociedade, compreendé-la, avalia-la, tomar decisdes
informadas por uma inteligéncia menos cerebral e mais emocional. Isto
pressupde ndo s6 novos conhecimentos, mas também o desenvolvimento de
capacidades e competéncias basicas e especificas, firmadas em relagdes
interpessoais mais soélidas, confiantes e auténticas.

Segundo os autores, a formagdo continuada de docentes implica preparar
professores para o incerto e para uma sociedade que estd em constante processo de
mutacgao.

Imbernén (2010, p. 10) explica que, “para que seja significativa e til, a formacgéo
precisa ter um alto componente de adaptabilidade a realidade diferente do professor”. Para
o autor, a formacgéo necesséria precisa estar voltada para a realidade educacional, ser
adaptavel a diferentes contextos e realidades vivenciadas pelo professor na construgéo do
seu método de aprendizagem e autoformagéo.

O docente precisa saber utilizar esses ambientes interativos, virtuais e colaborativo
de aprendizagem como por exemplo as redes sociais ha favor da aprendizagem. Kenski
(1998, p. 67) reforca que esse ambiente virtual de aprendizagem “exige uma reflexao
profunda sobre as concepg¢des do que é saber, e sobre as novas formas de ensinar e
aprender ”. O professor precisa percorrer novos caminhos e rever sua percepg¢ao sobre
esse processo nessas trilhas e perceber a necessidade de buscar alternativas para a
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aprendizagem mediada por computadores interligados na densa rede de computadores.

No ambito das redes sociais é necessario ressignificar as formas de ensinar e
aprender nesta sociedade liquida, (BAUMAN 2011). Reforgando essa ideia, Castells (1999,
p.39) afirma que “uma revolucdo tecnoldgica concentrada nas tecnologias da informagéo
(...) comegou a remodelar a base material da sociedade em ritmo acelerado. ” Perez-Gomez
(2015, p.15) explicita que “O desenvolvimento simbdlico e a gestdo da informagéo séo os
responsaveis por este efeito exponencial e acumulativo da evolugéo dos seres humanos”

Presenca da subjetivo esta atrelado a imaginagéo do género humano e sua relagao
com os contextos envolvidos, nesta perspectiva Felinto, (2006, p.7), traz a discusséo o
termo imaginario tecnol6gico como um “conjunto de representacdes sociais e fantasias
compartilhadas que informam nossas concepgdes sobre as tecnologias”. A profissionalidade
docente ndo pode ficar a margens desse desenvolvimento.

A era digital exige o desenvolvimento de habitos intelectuais que preparem para
um futuro em que tudo é mais acessivel, complexo, global, flexivel e mutavel. As tarefas
rotineiras respondam bem a motivagdo extrinseca de recompensa e puni¢cdes, mas as
tarefas heuristicas ndo (PEREZ-GOMEZ 2015, p. 24)

As tecnologias potencializam a criagdo de ambientes interativos de aprendizagem
entre os sujeitos do conhecimento e a reflexdo do docente sobre o uso de tais aparatos
nos processos de ensinar e aprender. O imaginario produz a imagem, a imagem nédo € o
suporte, mas o resultado.

REFLEXAO ENTRE A AFETIVIDADE E A PRATICA DOCENTE

A Educacéo escolar constitui-se como ajuda intencional, planejada para individuos
durante um periodo continuo diferenciado de processos educativos pertencentes a outras
instancias de construgcdo de conhecimentos e valores para o convivio social.

Os conhecimentos construidos no ambiente escolar ganham sentido quando ha
interacdo entre saber escolar e os demais saberes, entre o que o aluno aprende na escola
e 0 que ele traz para a escola. O relacionamento na comunidade escolar entre docente
e discente favorece a compreensao dos fatores sociais, culturais e psicologicos que se
expressam na escola.

E importante atentar para o fato de que as interagdes ocorridas em sala de aula
sdo fundamentais para direcionar os procedimentos e atitudes nos processos de ensino
e aprendizagem. Para (CORSO et al 2013; GOMEZ-CHACON 2003) o afeto codifica a
informacgao dando significado a esta, podendo levar a outras sobre o contexto fisico e social.
Informacgdes esta, que mencionam as configuragbes cognitivas e afetivas do individuo.

Galvao 2003 p.82, afirma que o ser humano se constréi na interagéo social, no
confronto com o outro. Ao considerar a complexidade das relagbes que se estabelecem entre
0 sujeito e 0s meios nos quais se insere, impde que se tenha prudéncia nos julgamentos

O processo de ensino-aprendizagem na sociedade da informagéao 2 Capitulo 5 “



que a escola costuma fazer de seus alunos, os quais sendo negativos podem se tornar
responsaveis por distarbios de comportamento e de aprendizagem. Ver a escola como
importante meio de constituicao do sujeito ndo significa vé-la isolada de um contexto social
mais amplo, significa assumi-la como coparticipante e corresponsavel de um processo de
formacéo. Essa reflexao sobre as possibilidades de interagédo social oferecidas pela escola
€ um exercicio a ser feito permanente, incluindo tanto as intera¢des entre as pessoas
como as interacdes destas com o conhecimento e outros aspectos que estdo envolvidos
NO pProcesso.

Pensar na aprendizagem como um processo produtor, sugere considerar o sujeito
que aprende além da sua inter-relagdo com o meio social. Para Lucchini (2008, p. 26)
“na pratica docente deve ser considerada a relagdo de interagcéo dentro e fora da escola,
levando-se em conta o saber que se constréi no dia a dia, o saber social, as crencas
e evolucéo das ideias. ” Nesse processo de constru¢do da sua propria aprendizagem o
sujeito ndo se limita a reproduzir, mas sim propde-se a criar, a partir dos seus processos de
aprendizagem, valorizando o seu desenvolvimento.

Nesse contexto a acdo da escola nédo se limita a instrugdo, mas se dirige a pessoa
inteira e deve converter-se em instrumento para seu desenvolvimento..., o qual pressupde,
conforme a integracé@o entre dimensbes cognitiva, afetiva e motora (PLACCO, 2002, p.10
APUD AMADO et al, 2016 p. 32).

Nessa perspectiva, vale ressaltar a importéncia da escola em especial a pratica
docente que pode e deve possibilitar os processos de significagdo tanto daquele que ensina
quanto do que aprende. A pratica docente destaca a relagédo entre psicologia e sociologia
que visa caracterizar e explicar as influéncias mutuas entre os individuos e a realidade dos
grupos sociais de que fazem parte, ou, da sociedade. Nesta relagdo, Amado (2016, p. 33)
afirma que as emocdes estdo sempre presentes em qualquer experiéncia humana, mas
apenas sao observaveis quando sdo mais intensas.

Partindo da perspectiva educacional e a inter-relacéo entre o docente e o discente,
ganha sentido e relevancia considerar as habilidades metacognitivas que sédo fundamentais
tanto nas estratégias educacionais inseridas no processo de aprendizagem quanto no
intuito de aprimorar os recursos diagnosticos frente as dificuldades de aprendizagem.

RELAGCOES ENTRE SUBJETIVIDADE, ENSINO E APRENDIZAGEM

O desafio em articular os processos de ensinar e aprender com outros saberes, no
propésito de estabelecer uma comunicacéo é o ponto fundamental na educacgéo. Ferreira
2008 apud Gonzalez 2003) afirma que ao tratar da questdo da subjetividade explicita ser
de fundamental importancia pensar sempre em termos de relagéo exigindo uma forma de
pensar comunicativa que seja capaz tanto a subjetividade individual quanto a social.

Arelagéo entre sujeito que aprende esta diretamente ligada com o conceito do sujeito
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que ensina, presente numa mesma pessoa, num mesmo momento. Um sujeito constitui-se
como autor a partir das suas fun¢des de ensino e aprendizagem. O sujeito produz sentidos
e consequentemente constroem suas subjetividades a partir do pensamento.

Ao inserir-se na escola o aluno comeg¢a uma nova fase de socializagédo fora do
ambiente familiar, propiciando para esta, uma importante relacdo de alteridade. Neste
processo, o0 aluno passa a fazer papel de ensinante em relagdo a familia. Nos varios
espacos ha producgéo de sentidos.

O aluno no decorrer de suas experiéncias define responsabilidade dentro de
diferentes espacos sociais, que possibilitam a geracéo de novas significagdes e realizacéo
de sua experiéncia social, fazendo surgir caminhos para novos espacos de producdo de
sentidos.

A relacdo entre o0 sujeito e o social é contraditéria, dai a possibilidade de

desenvolvimento dos espacos: social e individual, como afirma Gonzalez:

A criatividade, os espacos de transformacdo e desenvolvimento somente
aparecem da contradi¢cdo entre o social e o individual, do individuo visto ndo
como sujeito, mas sim como um sujeito que de forma permanente se debate
entre as formas de sujeitamento social e suas opcdes individuais (GONZALEZ,
2003 apud FERREIRA, 2008, p.83).

Esses dois espagos presentes nessa relacdo, implicam numa perspectiva de
situagdes contraditorias nos diversos espagos de convivio. No estudo da subjetividade
individual esta presente a histéria de cada individuo, dentro de uma cultura e constitui-se
em suas relagdes pessoais. Enquanto que no contexto da subjetividade social emerge uma
dialética complexa em que o individuo e o social ndo se excluem tao pouco constituem uma
dicotomia.

Dentro dos espacos de constituicdo da subjetividade pautam-se a razdo e a emocéo,
o social e o individual. A partir dessas combinac¢des os sentidos vao sendo produzidos e a
subjetividade se constitui. A perspectiva da construgdo da subjetividade esta imbricada na
producdo dos sentidos nos processos de ensino e aprendizagem. Iniciando-se na familia,
a aprendizagem continua se constituindo na escola e consequentemente na sociedade.

O professor deve ser reconhecido como sujeito pensante ampliando sua capacidade
para construir conhecimentos permitindo assim, a expansdo deste conhecimento
perpassando pelos alunos. Na relagdo de ensino e aprendizagem estéo presentes tanto
as relagcbes exteriorizadas quanto as experiéncias subjetivas, em que as emogdes tém
trés possiveis leituras, mutuamente independentes: respostas de excitacdo adaptativas-
homeostaticas, expressdes exteriorizadas (sorrir) e experiéncias subjetivas como sentir-se
triste (HANNULA, 2002 apud AMADO, 2016. p. 33).

As emocgdes estdo sempre presentes em qualquer experiéncia humana, mas apenas
s@o observaveis quando sdo mais intensas. No contexto da aprendizagem matematica,

as emocgdes mais frequentes sdo gosto, ansiedade, tédio, etc. Nesse estudo as emocoes

O processo de ensino-aprendizagem na sociedade da informagéao 2 Capitulo 5 “



estdo diretamente ligadas a aprendizagem e ao seu desempenho.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias escolares confirmam a configuracdo de concepg¢des e crengas
que os alunos tém sobre a Matematica, seu aprendizado e ensinamento. Além disso, a
autora aponta que parte das concepgdes e crengas permanecerd inalterada se os futuros
professores ndo tiverem oportunidade de reconstruir a sua relagdo com a Matematica.

A escola deve ser um espaco de construgdo do imaginario, do pensamento critico
e da criticidade entre os seus integrantes. Em sintese A tecnologia deve ser usada de
maneira integrada e inteligente, fazendo do professor um organizador de situagdes de
aprendizagem.

Conclama-se a urgente necessidade de redefinicao dos processos formativos para o
uso das tecnologias digitais nos processos de ensinar e aprender matematica. Em sintese,
por meio da inter-relacéo entre imaginario e da afetividade o professor experimenta outra
maneira de pensar, construir a vida pessoal e profissional como obra de arte em seu
cotidiano inter-relacionando a tecnologia como elemento gerador da reflexdo do docente
sobre a sua representagao social.
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