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Ser local en un mundo globalizado se
ha vuelto hoy dia un estigma. Una
cultura que se cierra en si misma es,
en el momento actual, una especie de
suicidio colectivo, pero la apertura
acritica a todo lo que viene de fuera
es también una forma de muerte en la
medida en que la particularidad y la
diferencia quedan diluidas. (Saenger,
2005)



RESUMO

A presente dissertacdo surge da necessidade de estudar, sob um olhar
da educacédo, o campo da docéncia em linguas estrangeiras. Esta pesquisa &
uma tentativa de relacionar duas éareas, Letras e Educacdo, através das
questdes da lingua e cultura em relacao as representacdes dos professores de
espanhol como lingua estrangeira. Trabalho com as narrativas dos professores
de espanhol, nativos e ndo-nativos e suas percepcdes em torno das questoes
da lingua. Especificamente, procuro tratar a questdo do mito da natividade nas
representacdes dos professores, e como isso se reflete na sua pratica

docente.

Esta pesquisa foi motivada pela intencdo de dar um olhar ético-politico
as questdes de alteridade, as quais permeiam a pratica cotidiana do ensino de
linguas: o trabalho com a formagdo de professores, as visdes didatico-
pedagogicas e os cruzamentos socioculturais. A partir dessas questdes se
produz um lugar de alteridade na relagcdo com os alunos, e este é o foco
principal deste trabalho. Assim, mantive a busca por descobertas ao invés de
confirmacdes a respeito do tema, buscando usar um enfoque multi-referencial
para fundamentar a argumentacdo da pesquisa e analisar os dados
provenientes das entrevistas. Ao longo da pesquisa, pude constatar a forte
presenca do “mito do nativo” no ensino de espanhol lingua estrangeira. Esse
mito funciona como um ideal de lingua a ser alcangado que, por ocupar um
lugar de verdade, nao costuma ser questionado. Para isso, convido o leitor a
descobrir como se apresentam a marca da natividade nas representagdes dos

professores e suas repercussoes em sala de aula.

Palavras-chave: ensino de espanhol lingua estrangeira, alteridade,

educacéo, mito do nativo



RESUMEN

La presente disertacién surge de la necesidad de estudiar, bajo una
mirada de la educacion, el campo de la docencia en lenguas extranjeras. Esta
investigacion es un intento de relacionar dos areas, Letras y Educacién, a
través de las cuestiones de la lengua y cultura en relacion a las
representaciones de los profesores de espafol como lengua extranjera.
Trabajo con las narrativas de los profesores de esparol, nativos y no-nativos y
sus percepciones en torno de las cuestiones de la lengua. Especificamente,
procuro tratar la cuestion del mito de la natividad en las representaciones de

los profesores, y como eso se refleja en su practica docente.

Esta investigacion fue motivada por la intencién de dar un mirada ético-
politico a las cuestiones de alteridad, las cuales estan presentes en la practica
cotidiana de la enseflanza de lenguas: el trabajo con la formacién de
profesores, las visiones didactico-pedagdgicas y los cruces socio-culturales.
Esto significa que transito por las cuestiones del docente del area de espafriol,
en la relacion que establece con la lengua, con sus practicas pedagdgicas, sus
saberes y sus representaciones. A partir de esas cuestiones se produce un
lugar de alteridad en la relacion con los alumnos, y este es el foco principal de
este trabajo. De ese modo, mantuve la busqueda por descubrimientos en vez
de confirmaciones a respecto del tema, buscando usar un enfoque multi-
referencial para fundamentar la argumentacién de la investigacion y analizar
los datos provenientes de las entrevistas. A lo largo de la investigacion, pude
comprobar la fuerte presencia del “mito del nativo” en la ensefianza de
espafnol lengua extranjera. Ese mito funciona como un ideal de lengua que
tiene que ser alcanzado y, por ocupar un lugar de verdad, no suele ser
cuestionado. Para eso, invito al lector a descubrir como se presenta la marca
de la natividad en las representaciones de los profesores y sus repercusiones

en clase.

Palabras-clave: ensefianza de espafol lengua extranjera, alteridad,

educacion, mito del nativo.
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1. APRESENTAGCAO

1.1 - O porqué da escolha do tema

Por experiéncia prépria, conheco muitas histérias de estrangeiros: historias
de nacionalidades, de visbes de mundo diferentes, de rivalidades, de diferencas e
semelhancas, de culturas visiveis e invisiveis. Enfim, inUmeras histérias de “outros”.
Talvez, porque me reconheci como cidadd do mundo ao vir morar no Brasil ha 29
anos atras. Ainda assim, sinto muito presente o fato de ser argentina, por mais que
goste imensamente de morar neste pais. Como expatriados, sempre temos esta

sensacao de ndo pertencer a nenhum lugar, nem aqui, nem la...

O territério de integracdo e disputa, de diferencas e semelhancas esteve
sempre presente, pela minha propria configuracdo familiar. Em 1977, ao sair de
Buenos Aires para vir morar em Porto Alegre, minha familia argentina (minha mae,
minha irma e eu) juntou-se a outra familia brasileira (meu padrasto e seus trés
filhos). A descoberta do Portugués, a descoberta da fronteira e da diferenca foi algo
muito marcante em todos os sentidos. Por um lado, foi maravilhoso me tornar
bilinglie e transitar em duas culturas semelhantes e diferentes ao mesmo tempo,
por outro, foi sofrido e, muitas vezes, dificil de decifrar este sentimento de ser o

outro.
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Esse transito identitario que estabeleci, e que fiz questao de manter na vida
adulta, foi transformado na minha profissdo: ha mais de dezessete anos trabalho
com ensino de espanhol para brasileiros e com o ensino de portugués para
estrangeiros. Neste lugar, que vim ocupar por uma demanda do mercado e também
pelo meu interesse nessa area, foi puramente casual. Foi onde descobri todo esse

universo e pude traduzir muito do que sou e de como me constituo.

A narrativa que fago tem a ver com esse duplo lugar, de nativo e ndo-nativo,
de nacional e estrangeiro, de transito permanente por esses dois lugares, como
muitos dos que entrevistei para esta pesquisa. Creio que esse transito sempre
esteve presente, mas ndao sé na minha vida cotidiana como, também, no meu
trabalho. A experiéncia em Porto Alegre também permitiu que eu me aproximasse
desses cruzamentos interculturais, pela relagdo que se estabelece no ensino de
linguas e a cultura, assim como me fez ver como isso € importante na area da

educacdo, embora nao esteja ainda tdo presente nos projetos educacionais.

Neste sentido, a questdo central da presente pesquisa é: como se percebem
os professores, assim como eu, nesse transito de estrangeiro e brasileiro? Como se
percebem os nativos e ndo-nativos do espanhol neste espaco da docéncia? Essas
duas culturas, tdo semelhantes e tdo diferentes ao mesmo tempo, deixam suas
marcas, principalmente, no que se refere a lingua, mas também aos costumes e ao

que chamamos de “cultura invisivel”, como escreve Pedro Garcez (2000).

O objetivo principal desta dissertacdo € aproximar o campo da educacao de

algumas questdes relativas a formagao do professor de espanhol como lingua
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estrangeira. Para tanto trabalho com as representagcdes dos professores, suas
crengas e saberes em torno da lingua e em relacdao ao “mito do nativo”, qual seja: a
idéia de que o nativo de uma lingua € compreendido como o unico detentor do
conhecimento verdadeiro da lingua. Pretendo problematizar a marca da natividade
como verdade absoluta e “significado transcendental”’l, além de perguntar como
isso torna-se ideal de proficiéncia a ser alcancado, e quais as consequiéncias que

isto traz para a educacéo e o ensino da lingua estrangeira.

Sou formada em Pedagogia na area das Séries Iniciais (na Faculdade de
Educacao, UFRGS), e nos ultimos anos tenho trabalhado na area de Letras. O fato
de lidar com linguas estrangeiras € uma riqueza que abriu meus horizontes de uma
forma abrangente, pois o fato de poder trabalhar com a minha lingua materna voltou
a dar significado a atividade profissional da docéncia. Ao mesmo tempo, comecei a
dar aulas de portugués para estrangeiros. Assim, de certa forma, posso passar ao
“outro”, que é como sou, toda esta descoberta do que significou o Brasil para mim,
sua lingua e sua cultura. Esse sabor da descoberta do outro, de tratar de afrouxar
os contornos culturais deste individuo que esta atravessando tais cruzamentos
(Garcez, 2000), tem sido um trabalho muito rico, principalmente pelas percepcoes
que os alunos trazem do sentir-se estrangeiro. Este também foi um dos motores

que me levou a pesquisar sobre a questao do outro e da alteridade.

1 A expressdo significado transcendental é entendida neste trabalho como propde Jacques Derrida. Tal entendimento indica
que a “Metafisica ocidental caracteriza-se pela ansia por um centro ou presenca central — um significado transcendental —
que ndo pode ser substituido por nenhum outro, o qual constituiria a fonte Gltima do significado e ao qual todos os outros
deveriam tomar como referéncia: Deus, Espirito, Idéia, Sujeito, Eu, Democracia, Patria, Falo. Numa critica educacional
inspirada em Derrida, poderiamos dizer que a educagdo tem-se caracterizado pela busca de significados transcendentais tais
com Emancipacdo, Libertacdo, Participagdo, Comunidade, Autonomia.” (Silva, 2000, p. 99) No caso da lingistica, o
conceito de Nativo, de Lingua e Proficiéncia seriam também significados transcendentais.
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Tendo sido responsavel por aulas de espanhol por quase dez anos, comecei
entdo a coordenar uma equipe de professores. Para isso, busquei varias
assessorias com os professores de Letras da UFRGS, como Margarete Schlatter,
Luciene Simbes e Pedro M. Garcez. Todos eles, vindos do inglés como lingua
estrangeira e da linguistica aplicada, deram continuidade a minha formacéao
académica, colaborando com a formacdo dos professores que eu coordenava.
Contudo, ressalto a presenca de Luciene Simdes como inspiradora deste trabalho,
ja que com ela tive acesso ao que tento trabalhar hoje: questdes de natividade,

proficiéncia e docéncia no ensino de linguas.

Em alguns congressos de espanhol como lingua estrangeira, tive a
oportunidade de conhecer profissionais como Miquel LLobera, da Universidade de
Barcelona, Marta Baralo, da Universidade Antonio de Nebrija de Madrid, e Neus
Sans, autora de diversos materiais sobre ensino de espanhol como lingua
estrangeira. Todos eles colaboraram para a minha formacéo, especificamente no
que se refere a aquisicdo de segundas linguas, didatica, metodologia de ensino de
espanhol, assim como no que se refere ao tema das representacdes e crencas dos

professores em torno da lingua.

A partir dai, surgiu a necessidade de comecgar a procurar suportes tedricos
para qualificar a pratica pedagdgica, ja que a maioria dos professores de lingua da
minha escola ndo tinha formacédo em Letras, nem habilitacdo para ser professor de

lingua estrangeira. Comecei a pesquisar e assessorar-me sobre o que seria
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necessario para a formagao do professor, a que elementos ele deveria ter acesso

para estar capacitado e sustentar melhor a sua pratica.

Nas linguas estrangeiras ocorre o fendbmeno de que, para poder ministrar
aulas, o principal a ser considerado € que o sujeito domine bem o idioma. A
formacado especifica na area de conhecimento fica, a principio, relegada a um
segundo plano. A partir do trabalho que realizei como coordenadora de ensino de
linguas, encontrei um campo riquissimo de pesquisa, um verdadeiro laboratério, a
partir do qual pude oferecer, aos professores, diferentes modos de observar,

analisar e criticar a pratica: modos de dignificar o espago pedagdgico.

Minha preocupacao principal sempre foi analisar a pratica, mas sob algum
olhar que ndo o do senso comum, que implica questionar, desafiar, problematizar o
espaco pedagogico. Nesse sentido € que fui construindo uma educacéao continuada
com os professores. Ndo ficamos apenas na questdo da lingua em si, tivemos
varias palestras, cursos e semanas de estudo com diversos profissionais, como
citei anteriormente. Em alguns casos fomos a Madrid, Barcelona e Buenos Aires,
para fazer cursos de formacao, que também foram feitos aqui, como os cursos de
inverno da FACED, onde aprendemos, entre outras coisas, sobre o poOs-

estruturalismo na educacéo.

A grande pergunta era: o que o pdés-estruturalismo tem a ver com ensino de
espanhol? Na verdade, as respostas ndo estdao prontas. Nao sei dizer o que cada

um fez com o que aprendeu, mas a idéia era ir além das quatro paredes que nos
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rodeiam e, as vezes, nos coisificam diariamente. O objetivo sempre foi oportunizar
constantemente espacos de reflexdo, para ndo esterilizar a pratica. Também
trabalhamos aspectos sobre representagdes, dos professores em torno da lingua,
junto com profissionais da area da psicologia social, da antropologia e, é claro, da

educacao.

Um dos temas mais enriquecedores foi o de trabalhar a questdo de lingua e
cultura, numa perspectiva intercultural, discutindo nocdes sobre o que é ser
estrangeiro. Isso tornou visivel a crenca do “mito de nativo” como significado
transcendental. Foi interessante observar as expectativas dos professores dentro de
sala de aula em relagdo aos alunos, e a frustragcdo que isso gera, quando, em vao,

tratamos de transformar o aluno naquilo que ele néo é, ou seja, um nativo.

Nos Ultimos oito anos, passei a trabalhar para uma editora da Espanha?,
fazendo parte da equipe como colaboradora na producdo de livros didaticos.
Também fui contratada como formadora de professores de espanhol lingua
estrangeira, trabalhando com escolas e cursos de todo o Brasil, desde o ano 2000.
Isso me fez refletir sobre a formacdo de professores e o que ainda precisamos
estudar para qualificar o trabalho docente. Percebi como é precario o trabalho de
formacao docente dentro da area do espanhol como lingua estrangeira. Pude ter
essa percepcao porque vim de um lugar privilegiado, relacionando o desafio
constante da formagcao da minha equipe de trabalho. Encontrei, nas instituicbes que

visitei, um profissional carente de estudos, de formacdo, e mesmo aqueles que

2 Editora Difusion — é uma editora de livros didaticos de espanhol lingua estrangeira em Barcelona, Espanha.
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tinham formagcdo encontravam-se sem dominio da lingua espanhola, sem
referenciais metodologicos e carentes de expectativas. Isso tornou-se uma fonte

inesgotavel de informagao para o que eu queria pesquisar.

O trabalho que tenho desenvolvido na sala de aula de espanhol como lingua
estrangeira € um trabalho de educagdo em lingua estrangeira (cada vez mais
apoiada em referenciais tedricos dos quais trato nesta dissertacido); ou seja, € um
lugar onde o aluno, além de dominar o codigo linglistico o suficiente para se
comunicar, tem também que ser um proficiente em “cruzamentos culturais” quando
os vivenciar. E isso quer dizer que é necessario fazer um trabalho de reflexdo sobre
si mesmo, sobre quem somos, € por que somos assim. Trata-se, enfim, de tornar
estranho o que é 6bvio, para poder tornar ébvio o que é estranho (Larrosa, 2002)

(Garcez, 2000).

Por esses motivos, esta dissertacdo trabalha a relagédo professor/aluno como
lugar de alteridade. Tal pesquisa se concretizou em forma de narrativa, tendo como
suporte tedrico autores como Jorge Larrosa, Nuria Perez de Lara, Clandinin,
Connelly, entre outros. Para a discussao teorica do binbmio nativo/ndao-nativo, e
das representacbes dos professores a respeito dele, selecionei autores como
Kanavillil Rajagopalan, Jacques Derrida e Carlos Skliar. Além disso, Cony Saenger e
Teresa Yurén serviram como base de inspiracdo e suporte tedrico para dar a
dimenséao ético-politica a questdo da investigagcdo na area de linguas. O trabalho
das autoras mexicanas nao sé serviu de inspiracdo para o tema desta pesquisa,

como foi motor para realiza-la. No inovador artigo sobre professores de francés
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como lingua estrangeira (2006), elas articulam, brilhantemente, a questao da lingua

estrangeira com a questéo da alteridade na educacéo.

Nas pesquisas e nos trabalhos existentes sobre espanhol lingua estrangeira e
formacéo de professores de lingua estrangeira, geralmente o foco estd orientado
aos aspectos linguisticos, didatico-curriculares ou etnogréficos, deixando de lado
ou inexistindo algum aprofundamento na dimensao ético-politica. Esta dissertacéo
entende que tal dimensao tem implicacbes de alta relevancia nos processos de
formacado e na questdo do ensino de lingua estrangeira, e é para isso que quer

atentar.

Parece consenso que, quando se fala em pesquisa de ensino de lingua
estrangeira, a questao gira em torno da visao de lingua contemporanea, o ensino da
competéncia comunicativa e as sub-competéncias como a soécio-linglistica, a
linglistica e a pragméatica, o processo de aquisicao de linguas, viséo intercultural,
etc. Todas essas sao ferramentas necessarias hoje, fundamentais para proporcionar
ao professor os elementos de que ele precisa para ter uma visdo atualizada de
metodologia e ensino de linguas. Mas sabemos da importancia dos estudos que
trabalham a dimensdo da alteridade, que demonstram como o olhar do outro
repercute na educacao e no processo de formacao, focando a questdo do binédmio

alteridade- identidade.

A formacgao de professores de linguas estrangeiras € um ambito propicio para

analisar este aspecto da alteridade. Isso porque, necessariamente, esse ambiente
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envolve a relagdo com linguas e culturas que nao sédo as proprias, afetando de

alguma forma a identidade sociocultural (Yurén; Saenger, 2006).
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1.2. - Histérico: o ensino do espanhol e a formacao de professores

Farei um breve resumo da importancia e relevancia do ensino da lingua
espanhola no Brasil, pois creio ser fundamental esclarecer o contexto histérico no
qual o ensino de espanhol se insere nos dias de hoje. Aproximadamente, sdo 450
milhdes de falantes de espanhol no mundo, incluindo os falantes dos Estados
Unidos. Quase toda a América Latina fala espanhol, com excecédo do Brasil e das
Guianas. Ao todo podemos dizer que em 24 paises o espanhol é a lingua oficial’. A
falta da integracdo do continente sul-americano, embora tenha havido vérias
tentativas por integra-lo, leva a uma dependéncia cultural e econbémica dos

chamados centros do Primeiro Mundo.

Breve nota sobre o Mercosul*

A tentativa de integracdo dos paises no continente latino-americano
comecgou no século passado, com a criagdo da Associagdo Latino-americana de
Livre Comeércio, em 1960 (ALALC). Isso também ocorreu com o Tratado de
Montevidéu, que foi a primeira tentativa de integracdo, sem muito sucesso. Em
1969, o Pacto Andino foi idealizado, novamente, sem obter éxito. Em 1978, o
governo brasileiro firmou o Tratado de Cooperacdo Amazénica (TCA) com mais sete

paises. Como ambas as associa¢cdes nao conseguiram levar adiante seus objetivos,

% Fonte: Instituto Cervantes, 2007 http://www.cervantes.es/docs/Espanol_en Brasil.pdf

* Mercosul: — significa Mercado Comum do Sul, que é a Unido Aduaneira (livre comércio intrazona e politica
comercial comum) entre Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, instituida pela assinatura do Tratado de
Assuncao, em 26 de marco de 1991.



22

em 1980 a ALALC foi substituida pela ALADI — Associacdo Latino-americana de

Integracao — que, entre outros objetivos, pretendia integrar o continente.

O inicio dos anos 80 também foi desfavoravel as realizacdes da ALADI devido
as diversas mudancgas no panorama politico dos paises envolvidos, conforme nos
relata Camargos (2003). Ele acrescenta que com governos civis no poder, Brasil e
Argentina assinaram, em 1985, os protocolos de integracdo regional, o que seria
fator decisivo para a criagdo do Mercosul na década de 90. Embora o Mercosul,
criado na década de 90, ndo tenha sido muito inovador, ja que houve as tentativas
anteriores, porém menos frutiferas. Para exemplificar citamos aqui mudancas no
plano cultural brasileiro, como a criacdo da Associacdo de Professores de Espanhol
do Estado de Sdo Paulo (APEESP - criada em 1983) e, em 1987, o surgimento do
Instituto Latinoamericano. Esses acontecimentos promoveram a aproximacgao entre
os paises do Cone Sul do continente americano, o que muito favoreceu a efetivagcao
da unido aduaneira (Mercosul) formada por quatro paises: Argentina, Brasil,
Paraguai e Uruguai (Chile e Bolivia sdo paises associados). Nascida em 26 de
marco de 1991, essa unido foi, em 1994, dotada de personalidade juridica

internacional.

Dentro das discussbes que surgem com o nascimento do Mercosul, a
principal para esta dissertacdo € a procura pelo estudo da lingua espanhola. De
acordo com Cruz (2001 apud Camargos 200 3 p. 32), no Brasil, a demanda pelo
espanhol tem crescido de uma forma abismal, como podemos observar
diariamente, nos anuncios dos meios de comunicacgdo (jornais, revistas, TV, etc.).

Esse crescimento gigantesco tem incentivado o interesse pela publicacdo de
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materiais didaticos nessa Lingua Estrangeira, além das editoras espanholas verem
um novo foco de mercado em potencial neste pais, e ter uma procura cada vez
maior de profissionais qualificados na area. No meu caso em particular, criei um
curso de espanhol em 1995, no auge do Mercosul, pois a procura pela lingua
espanhola requeria cursos novos na cidade de Porto Alegre, ja que a demanda era

maior que a oferta.

Considerando que o Brasil € o unico pais que nao fala espanhol no Mercosul,
€ importante pensar politicas bi-nacionais para a integracdo e a cooperacao dos
paises no ensino tanto de espanhol no Brasil, quanto de portugués nos demais

paises integrantes do tratado.

Isso repercute na producao cientifica, pois a utilizacdo do inglés, como ja
ouvimos em varios congressos, mutila a riqueza das linguas latinas, seja do
portugués ou do espanhol. Assistimos preocupados a esta desinformacdo de
producdes cientificas nos paises latino-americanos, onde existem afinidades e
problematicas semelhantes. Mas a intencdo deste trabalho ndo é fazer uma
denuncia em relagdo ao inglés, nem sacralizar a supremacia do mesmo. Ao
contrario, é ressaltar a importancia do espanhol no mundo, consolidando-se como
uma das linguas mais faladas, cuja aprendizagem vem crescendo nos ultimos anos

no Brasil e em todas as partes do mundo.

Cabe assinalar que, em agosto de 2005, o Governo Federal sancionou a Lei

n° 11.161 (5/08/2005), que torna obrigatdria a oferta da Lingua Espanhola no Ensino
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Médio, em horario regular, nas escolas publicas e privadas brasileiras que atuam
nesse nivel de ensino. A lei também faculta a inclusdo do ensino desse idioma nos
curriculos plenos da 5% a 82 série do Ensino Fundamental. Portanto, para os
proximos cinco anos, a educacao obrigatédria tera que se preparar para oferecer a
lingua espanhola em todas as escolas de Ensino Fundamental e Médio. Isto vai
gerar uma demanda extraordindria de professores com formagao de Letras, tendo o

espanhol como lingua estrangeira. (MEC, 2006. p. 127)

Sabemos que tal medida é claramente um gesto politico “e, sobretudo, de
um gesto de politica linguistica, que exige uma reflexdo acerca do lugar que essa
lingua pode e deve ocupar no processo educativo” (MEC, 2006. p. 127). O estudo
da lingua espanhola pode possibilitar a aproximacao dos povos da América Latina,

assim como maiores oportunidades para essa populagao, no mercado global.

O ensino de espanhol no Brasil

Alguns cursos de Letras nas universidades brasileiras oferecem a licenciatura
em espanhol. Porém, infelizmente, apesar de varias iniciativas relativas ao
incremento da presenca dessa lingua nos diferentes niveis do ambito escolar, o
ensino do espanhol ainda estd em desvantagem em relagdo ao ensino do inglés.
Mesmo que haja cursos de licenciatura em espanhol, o ensino continua sendo
precario, escasso; € 0s materiais que chegam a sala de aula, muitas vezes, também

sdo defasados. As redes de ensino ndo dispdem de professores com formacao
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adequada, e quando dispdem, os professores ndo tém o dominio do idioma e dos

novos enfoques pedagdgicos.

Alem disso, cada vez o publico € menor em relagdo a procura da licenciatura
em espanhol, o que leva muitas universidades a retirar esta oferta do seu curriculo.
Uma de minhas entrevistadas, professora universitaria do curso de Letras espanhol
lingua estrangeira, relatou que apenas entre oito e dez estudantes se formam, por
semestre, nesta licenciatura, numa das universidades privadas maiores deste

Estado.

Por este motivo, cabe citar a questdo que diz respeito a formagao dos cursos
de Letras de Espanhol lingua estrangeira, pela relevante importancia. No contexto
do ensino de espanhol ndo é necessario ter formacao académica para poder
ministrar aulas de lingua, principalmente em cursos livres. Mesmo em escolas
particulares ou estaduais, as vezes, encontramos professores de lingua sem a
titulacdo exigida pelo Ministério de Educacdo [MEC], ainda que esta seja uma

contratacéo temporaria.

Em funcdo disso, dentro do ensino de espanhol encontramos as seguintes

situacoes:

1°) para poder dar aulas de espanhol o importante € dominar a lingua, falar
bem a lingua meta. Este é o motivo pelo qual se torna muito comum que nativos de
origem hispanica déem aulas de espanhol, independente da profissdo, como forma

de adquirir uma renda a mais;
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2°) alguns brasileiros, que moraram algum tempo em paises de fala hispanica
ou que se dedicam ao estudo da lingua espanhola de forma autodidata, também
buscam o ensino de Espanhol Lingua Estrangeira como uma fonte de renda. Tais
situagcdes ocorreram, principalmente, a partir da década de 90, quando houve a
explosdo da procura pelo idioma, a partir do fenébmeno econdémico chamado

Mercosul;

3°) os professores vindos do curso de Letras de Espanhol lingua estrangeira,
nao-nativos, muitas vezes ndo possuem o dominio total da lingua, principalmente
no que se refere a “competéncia comunicativa”. Como faltam profissionais
preparados, a escola aceita falantes nativos sem formacao especifica, estudantes e
até principiantes com formagao precaria, pela situacdo de emergéncia em que se

encontram (Kulikowski e Gonzalez, 1999, p.12).

Embora as editoras espanholas e o préprio governo espanhol estejam
oferecendo subsidios consideraveis para a expansao e difusdo da lingua espanhola,
parece haver uma dissonancia entre as praticas pedagodgicas de professores de
espanhol e o avanco das novas tendéncias de ensino de lingua espanhola como

lingua estrangeira.

Recentemente, no Brasil, os estudos de letramentos e suas implicacdes para
o ensino de linguas comegam a ressoar em producdes académicas e documentos
oficiais, como é o caso das Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio (2006).

Nelas, sao explicitadas questdes tedricas e algumas possibilidades de trabalho para
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o professor de linguas estrangeiras que queira explorar novas formas de ensinar o

idioma e possibilitar a si mesmo a re-significacdo de seu conceito de lingua.

Porém, a minha experiéncia e vivéncia no meio do ensino de espanhol mostra
que ainda estamos muito distantes de producgdes significativas e inovadoras em
relacdo as praticas pedagdgicas do ensino de espanhol como lingua estrangeira.
Tal como demonstrarei posteriormente com as entrevistas feitas para esta pesquisa,
isso ocorre tanto no ambito da educacgao regular quanto no espago dos cursos
livres, assim como nos cursos de formacdo de professores oferecidos pelas

universidades.

Como afirmei anteriormente, o ensino de espanhol é impulsionado com a
criacdo do Mercosul, no inicio dos anos 90. Isso faz com que ele ganhe terreno no
contexto das linguas estrangeiras, tendo cada vez mais espagco no cenario
educacional e no contexto cultural brasileiro. Conforme nos relata Camargos (2003),
0s numeros apontam um forte crescimento da lingua espanhola, no que se refere a
sua expansao pelo territorio brasileiro, com destaque para as regides Sudeste, Sul e

as areas de fronteira com os paises de fala hispanica.

Mas ndo foi sempre assim. Ainda ha muita resisténcia em estudar o
espanhol, ja que para o brasileiro existe a crenca de que estudar essa lingua € facil
e que basta aprender as regras gramaticais e fazer uma analise contrastiva das

linguas, estudando apenas os falsos cognatos® ou diferencas do Iéxico e da

® Falsos cognatos: denominacdo gramatical para palavras que tém a mesma escrita, ou similar, porém com
significados diferentes em cada lingua. Por exemplo: propina, em espanhol quer dizer gorjeta, e em portugués
quer dizer suborno.
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gramaética. A prova disso é a grande quantidade de dicionarios de “falsos amigos™
ou listas de vocabulario, divulgados em manuais didaticos, a venda no mercado de
livros de lingua espanhola. Dessa forma, se perpetua e se reforca o discurso

hegemonico do espanhol como lingua facil para os brasileiros.

Conforme pesquisa realizada por Camargos (2003), sobre a histéria do
ensino do espanhol no Brasil, Kulikowski (2000 apud Camargos, 2003, p. 29) afirma
que o espanhol esta presente na Universidade de Sdo Paulo (USP) desde a sua
criacdo, em 1934. Segundo essa autora, a disciplina “Lingua Espanhola” fez parte
do curriculo do ensino médio das escolas brasileiras entre a década de 40 e 60, ao
lado do inglés, do francés, do latim e do grego. Mas, por um lado, devido as
reformas efetuadas no sistema educativo brasileiro na década de 607, e por outro, o
espaco que foi conquistando a lingua inglesa como LE no cenario mundial, o
espanhol e o francés perderam terreno, ndo s6 no mundo todo, mas também no

Brasil.

As linguas classicas, como o grego e o latim, deixaram de pertencer ao
curriculo do ensino médio brasileiro na década de 60. A partir disso, segundo afirma
Rajagopalan (1999 apud Camargos 2003 p. 29), o carater multilingle do sistema

educativo brasileiro desaparece, para dar lugar ao privilégio hegemonico do inglés.

¢ E outra forma de dizer falsos cognatos.

’ Reforma — MEC/USAID (1964)- Ministério da Educagdo e Cultura e United States Agency for International
Development — pela qual o Brasil receberia apoio técnico e financeiro para implementar as reformas
educacionais. Esta reforma tinha o objetivo de instalar, entre outras medidas, o ensino de inglés obrigatdrio
desde a 1@ série do primeiro grau em diante.
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As pesquisas no campo do ensino e metodologia de espanhol como lingua
estrangeira ainda sdo escassas no Brasil. Na UFRGS, por exemplo, temos algumas
dissertacdes, como as de Pacheco (2005), Pasca (2003), Barrios (2002), Fraga
(2001); mas nao foi encontrada nenhuma tese de doutorado sobre o assunto. Se
compararmos com o inglés, entdo, a diferenca fica abismal. Isso se deve a
hegemonia que essa lingua exerce no ranking das linguas estrangeiras. Mas, apesar
da postura colonialista do inglés imposta pelo mercado e pela globalizacao, e a sua
aparente supremacia frente as outras linguas, hoje em dia ha dados que mostram

que o inglés ja ndo ocupara o primeiro lugar das linguas nos proximos anos.

O recente estudo meticuloso sobre o aprendizado de inglés, chamado
English Next®, realizado a pedido do British Council, afirma que dominar somente o
inglés como lingua estrangeira ndo é suficiente. Como afirmam alguns criticos
(Mello e Borges, 2006), o monolingliismo agoniza, ou seja, saber apenas uma lingua
ndo é mais tao valorizado, fazendo com que o bilingliismo seja um requisito basico
para situar-se no mundo globalizado. Isso ocorre porque a tendéncia esta voltada
para o multilingliismo, como se pode observar na comunidade européia e nos EUA,

com a hispanizacao que traz novas realidades e expectativas (Ibid.)

O mundo globalizado requer esta postura plurilingtie. Linguas como o
espanhol e o0 mandarim estdo ocupando posi¢cdes de destaque como no campo da

economia global, lugar antes ocupado exclusivamente pelo inglés. No Brasil,

80 jornal Valor Econémico, em sua revista semanal chamada EU&, recentemente publicou uma matéria sobre o
novo curso do ensino de linguas no Brasil. (Mello e Borges, 2006). A matéria intitula-se “O Verbo Transitivo”,
cujo contelido se baseia em estudo recente sobre o aprendizado de inglés, English Next, o qual afirma que nos
préximos anos o inglés deixara de ser a lingua mais procurada, perdendo lugar para o mandarim (23%), japonés
(5,6%), espanhol(5,2%), francés (4,2%) e portugués(3,4%).
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novamente o espanhol surge como lingua indispensavel, para empresas tanto
multinacionais quanto brasileiras, que estdo se expandindo pela América Latina e
Espanha, onde o inglés, na maior parte das vezes, € insuficiente. Desta forma, a
bandeira do plurilingliismo vem sendo defendida por varios linglistas, e também

pela prépria demanda do mundo globalizado (Mello e Borges, 2006).

Em relacdo a lingua espanhola podemos acrescentar o seguinte: o Instituto
Cervantes, criado pela Espanha em 1991, € a maior instituicdo mundial dedicada ao
ensino do espanhol e a divulgacédo das culturas dos paises que falam este idioma.
Como representante do governo espanhol no mundo e no Brasil, esta instituicao
prevé, para este ano, a abertura de quatro novos institutos em algumas capitais
brasileiras, como Brasilia, Curitiba, Porto Alegre e Recife, ja possuindo trés
unidades, no Rio de Janeiro, Salvador e Sao Paulo. O Instituto Cervantes, além de
oferecer aulas de espanhol lingua estrangeira, é responsavel por cursos de

formacéao de professores e, também, pela difusdo da cultura hispéanica.

Na atualidade, pensar no plurilingliismo é algo totalmente pertinente, ja que o
mundo vivencia intercambios migratérios sem precedentes, cenario em que essa
pluralidade adquire novos significados. Podemos citar a Espanha, como um
exemplo de pais plurilingle, pois ele tem quatro linguas oficiais que convivem lado
a lado. Este € o motivo pelo qual grande parte da populagcdo espanhola é, no
minimo, bilingle. Neste sentido, os individuos desse mundo plural j& podem ser
considerados multilinglies como, por exemplo, a comunidade européia.

Provavelmente, isso ir4a acontecer em outras partes do mundo também
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(Rajagopalan, 2003). Compreendo, assim, que um tema como o da minha pesquisa
€ de extrema importancia para os dias de hoje dentro do ensino de linguas

estrangeiras.
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1.3 - Dimensao ético-politica no ensino de lingua estrangeira

Se entendemos o conceito de ética como o sistema de principios que regem
o0 desenvolvimento e enriquecimento humano de todos os membros de uma
sociedade, permitindo assim sua sobrevivéncia; e se entendemos o conceito de
politica como o sistema de relacdes do poder entre os homens — podemos dizer
que a dimensao ético-politica no ensino da lingua estrangeira tem necessariamente
a ver com o olhar do outro. “O olhar do outro ndo é algo externo, mas é algo que
nos constitui. O que somos, desejamos, queremos e podemos ser depende em
grande medida da forma pela qual somos vistos e reconhecidos pelos outros”

(Yurén; Saenger, 2006, p. 11).

O olhar é o que usamos para nomear a maneira de relacionar-nos com os
outros e, ao mesmo tempo, para constituir a propria identidade. O olhar ndo € mais
do que o signo externo da forma pela qual cada um se assume como sujeito ético.
O olhar revela o eixo ético-politico em torno do qual se joga com o binbémio
identidade /alteridade (Yurén; Saenger, 2006). Podemos dizer que o olhar do outro
se revela no que denominamos como tratamento da distancia sociocultural, como
veremos nas andlises das entrevistas, na secdo da “mesmidade alteridade”, mais

adiante.

No caso do ensino de linguas estrangeiras, se entrecruzam os dois conjuntos
de estratégias: o da lingua meta e o da lingua de origem. A estratégia opera de
modo mais ou menos estavel integrando, sem harmoniza-los, poderes e

resisténcias, e vai se modificando pelo efeito da dindmica gerada por estes. Nesse
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conjunto dindmico emergem as representacdes, os ideais, os valores e as formas
de perceber as relagdes de poder (Yurén; Saenger, 2006). Por isso, uma das razdes
que torna cada vez mais urgente entender o processo de ensino aprendizagem de
uma lingua “estrangeira” € a questao de que a lingua é parte integrante do processo

de redefinicdo de identidades.

ya

E nesse sentido que concordo com a argumentacdo de Rajagopalan, autor
que afirma o quanto “é preciso com urgéncia encarar a dimensao politica da
linguagem, sob pena de sermos ultrapassados pela marcha dos acontecimentos ao
nosso redor” (2003, p. 104). No contexto de ensino de linguas estrangeiras,
dificilmente os professores e as instituicbes de ensino se perguntam: por que é
mesmo que os alunos querem aprender uma lingua estrangeira? Esta simples
pergunta deveria nortear a elaboragcdo dos curriculos e programas de ensino das
linguas estrangeiras. Mas geralmente a resposta € simples, pois todos pensam que
ha um unico motivo pelo qual as pessoas quererem aprender lingua estrangeira: o

acesso a um mundo melhor.

Aprender uma lingua estrangeira sempre foi sindbnimo de prestigio. Dominar
uma lingua estrangeira é aceder a um status cultural e intelectual. Geralmente a
lingua estrangeira € vista com mais respeitabilidade que a lingua materna. Como
afirmam Phillipson (1992) e Pennycook (1994) (apud Rajagopalan, 2003 p. 66), o
ensino de linguas sempre teve uma dimensdo fortemente colonialista. Phillipson
(1992 apud Rajagopalan, 2003 p. 66) entende que o imperialismo linglistico faz

parte daquilo que se convencionou chamar de “linglicismo” termo este que se
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refere “as ideologias, estruturas e praticas que sao mobilizadas para legitimar,
efetuar e reproduzir uma divisdo desigual de poder e recursos (tanto material como
nao-material) entre grupos demarcados com base lingtiistica” (Phillipson 1992 apud

Rajagopalan, 2003, p. 66).

Um dos principais objetivos que temos para querer
aprender uma lingua estrangeira € o de sermos movidos
pelo desejo de ampliar os nossos horizontes culturais, de
nos langcar a um melhor nivel de vida, em suma, de tirar
proveito com algo previamente entendido e encarado
Como superior ao que ja possuia (Rajagopalan, 2003, p.
67).

O autor também nos mostra que a palavra xenos em grego tinha dois
significados: estranho e estrangeiro. E apesar de se tratar de uma curiosidade
etimologica ou talvez de uma simples coincidéncia, ele acredita que essa
ambivaléncia € muito importante para a filosofia da linguagem. Ela nos faz ver que a
idéia do outro faz parte constitutiva da maneira como conceituamos tanto a lingua

como a patria.

Rajagopalan (2003) ainda acrescenta que o estranho/estrangeiro é aquele
com quem nao nos entendemos, ao menos com a mesma facilidade com que
podemos compreender a fala de um dos “nossos”. Portanto, a pré-condicao para
que haja comunicacdo nao €, necessariamente, a lingua em comum, mas sim a
possibilidade de podermos nos comunicar com o outro, o que nos faz afirmar que

falamos “a mesma lingua” .
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Ainda ha dificuldades para aceitar a tese de que nossa identidade linglistica
se caracteriza por instabilidades. Isto tem a ver com o fato de que simplesmente
ndo ha lugar para um falante com eventuais instabilidades, caracteristica dos
faltantes estrangeiros, por exemplo. Tais instabilidades sao tipicamente tratadas
como sinais de desvio ou como evidéncias simples da falta de competéncia, ja que
sempre temos como modelo ideal o falante nativo. Esse fato é um dos grandes
problemas do ensino de linguas, ja que os professores ndao aceitam essas

instabilidades como caracteristicas normais em aprendizes de lingua estrangeira.

Repensar a competéncia comunicativa em situagcdes de multilingtismo é o
que sugere Rajagopalan, e isto implica rever a propria nogcdo de competéncia
comunicativa tal qual Dell Hymes a definiu (1972 apud Rajagopalan 2003, p. 69). A
competéncia comunicativa de um falante multilinglie é algo em estado permanente
de mutacdo. O destronamento da famigerada figura do falante nativo, junto com a
sua suposta competéncia linguistica, significa, no entender de Davies (1989), “a
possibilidade de pensar em metas mais razoaveis e exequiveis no ensino de linguas
estrangeiras” (apud Rajagopalan, 2003 p. 70). Significa, principalmente, que o
ensino de linguas estrangeiras tenha como principal objetivo formar individuos
capazes de interagirem com pessoas de outras culturas e modos de pensar e agir

diferentes aos seus. “Significa transformar-se em cidaddos do mundo” (idem, p. 70).

Como afirma Rajagopalan (2003), estamos no terreno da sociologia do
conhecimento, e ndo mais no da epistemologia do saber, ao perguntar quais as

consideracdes éticas, ideolégicas e politicas que subjazem a determinadas
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posturas teodricas; estamos em verdade inquirindo sobre as condigdes em que 0s
novos saberes se produzem e se reproduzem. Estamos procurando entender quais
exclusdes esses novos saberes legitimam. A preocupacao principal aqui € comecar
um debate sobre essas questdes com o intuito de que se tragam subsidios para
uma mais densa e consistente problematizacdo sobre o aspecto ético das nossas

praticas tedricas e pedagogicas.

Com isto podemos chegar a conclusao de que, se a dimensao ético-politica
no ensino de linguas tem implicagbes pedagodgicas, também a dimensao
pedagdgica do ensino de linguas tem implicacdes ético-politicas. Estas questdes
estdo amarradas de tal forma, que uma traz conseqliéncias para a outra. Por isso
nesta pesquisa ndo posso deixar de olhar essas questdes tanto a dimensao ético-

politica quanto a dimensao pedagdgica do ensino de linguas.

N&o se pode pensar o ensino de linguas desvinculado do contexto histérico
social e cultural, nem desvinculado das préaticas discursivas e pedagdgicas nas
quais opera, legitimadas como regimes de verdades. Parece redundante dizer isto,
porém fica cada vez mais clara a necessidade de reformular os cursos de formacéao
de professores de lingua estrangeira, em especial os cursos de espanhol, na busca

de uma coeréncia ética entre a formacéo e o ensino da lingua.
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2. SOBRE A PESQUISA NARRATIVA

2.1 — Narrativa como Pesquisa

La dimension temporal de la experiencia
narrativa desaparece en el sistema de
medios, donde prevalece la instantaneidad
de la noticia. ElI valor de la experiencia
colectiva se diluye en la soledad del consumo
técnico, en la induccion dirigida de la
‘experiencia tecnologica’ (W. Benjamin,
1991).

Escolhi trabalhar com a narrativa como forma, instrumento e método de
pesquisa, porque entendo que isso configuraria um modo de responder ao que
temos vivido atualmente, como perda ou vazio do que Benjamin chamou de
transmissdo da experiéncia. Isso me inquietou, me incitou a contar o olhar do
professor nativo € ndo nativo, sobre suas representacdes e concepgdes da lingua e
sua relacdo com o outro que, ao mesmo tempo, € a narrativa de sua histoéria vivida.
Sao histérias e experiéncias que, acredito, através de um tipo de pesquisa como
esta, permitiriam expor toda a riqueza, unica e singular, de cada um deles. Como
diz Benjamin (1991), “uma faculdade que nos pareceria inalienavel, a mais certa

entre as certezas, nos estd sendo retirada: a faculdade de intercambiar

experiéncias” (Ibid, p.1).

Benjamin prossegue: “Uma causa deste fendbmeno é imediatamente
aparente: a cotacdo da experiéncia caiu e parece continuar caindo livremente ao

vazio” (lbid, p. 1). Apesar do olhar descrente de Benjamin, acredito que seja
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possivel, ainda hoje, operar com narrativas e fazer delas o préprio modo de falar de

experiéncias vividas, de levantar dados, escrevé-los e descrevé-los.

Partindo do livro Déjame que te cuente, de Jorge Larrosa e outros autores
(1995), tentei dar esse mesmo enfoque a minha dissertacdo. Nesse livro, ha uma
valorizacdo da pesquisa narrativa, na tentativa de contar histérias sem a
impessoalidade que marca muitos dos textos académicos. Larrosa (ibid.) ressalta a
importancia de realizar uma narrativa “fora dos controles que os saberes
disciplinarios exercem sobre o que pode e 0 que nao pode ser dito num campo do
saber e frente a policia da verdade constituida pelas regras do discurso pedagdgico

instituido” (Larrosa, 1995, contracapa).

No modo de escrita € na busca de dados feitos nesta dissertacéo, resolvi,
entdo, talvez ousar um pouco. Penso que isso se explique pela heranca da pratica
da docéncia e porque também nao saberia fazer de outro jeito. Eu gosto de sentir
que a transmissdo da experiéncia nao vai se perder. A idéia ética e poética da
narrativa me seduz, me convida a querer participar deste jogo, pois acredito que
pode haver uma retomada deste estilo dentro da academia. Aproveitando todo o
saber que circula neste meio, € ndo perdendo a riqueza da narrativa, quero poder
escrever algo de novo, “sem a intencdo de prescrever formas de atuacao, mas nao

abdicar de iluminar e modificar as praticas” (Ibid.)

Seguindo o que diz Fischer (2005) no texto “Escrita académica: arte de
assinar o que se |&”, esta € uma tentativa de me inscrever naquilo que leio e

escrevo. Tento aproximar-me da “paixdo daquele que cria”; no caso, desejo contar,
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através de um olhar tedrico, situagdes, experiéncias nascidas no interior da pratica
docente. As narrativas seriam esta busca de assinar uma dissertacédo, ouvindo as
vozes dos professores e a minha, numa tentativa de entendimento do conflito e do

lugar do outro no campo da educacgéo.

Na pesquisa narrativa, como afirmam os autores Conelly e Clandinin (1995), é
importante que o pesquisador escute primeiro a histéria do participante, e € ele
quem primeiro conta a sua histéria, mas isto ndo quer dizer que o pesquisador
permaneca em siléncio durante todo o processo de pesquisa (Ibid., p. 21). Neste
sentido, a narrativa como método de coleta de dados se transforma numa narrativa
polifénica, pois sdo ouvidas as diferentes vozes das personagens construidas pelas
culturas vividas. Os dados coletados sdo a base que utilizo para as categorias de
andlise das figuras de alteridade, atravessando e cruzando-os com as mencionadas

narrativas dos professores.

Segundo Conelly e Clandinin (1995), a narrativa “é tanto o fendbmeno que se
pesquisa como o método da pesquisa” (1995, p. 12). Narrativa € o nome dessa
qualidade que estrutura a experiéncia que vai ser estudada, e é também o nome
dos padrdes de pesquisa que vao ser utilizados para o estudo. Ou seja, para esses
autores, o relato seria um dispositivo metodolégico, o qual “conecta a narrativa com
muitos estudos educacionais que, mesmo que ndo sejam conscientes de utilizar a
narrativa, transmitem os dados em forma de relatos ou utilizam histérias

participativas como dados puros” (Ibid., p.12).
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Os relatos de memodrias, bem como a técnica das histérias de vida, tém sido
usados freqlentemente no campo da educacgdo, principalmente quando se
investiga a formac&do de professores, a partir dos anos 80. Beatriz Daudt Fischer
(2005) nos conta como organizou seu projeto de investigacado, sobre a trajetéria de
professoras primarias da década de 50, escolhendo “seguir a linha metodoldgica
centrada na analise discursiva, identificando histéria de vida como uma alternativa

operacional adequada e interessante”. E acrescenta:

A opcao por esta metodologia tomou maior forca no mundo
inteiro a partir dos movimentos de resisténcia de intelectuais
pesquisadores, que viam nesta abordagem a alternativa para
dar voz aos excluidos. Até mesmo nos Estados Unidos, as
histérias de vida passam a ser utilizadas no intuito de romper
com a hegemonia de textos de historia, por exemplo, onde
sempre predominaram as narrativas em que se descreve como
personagem dominante o homem branco de classe média
(2005, p. 4).

Em relagcdo as historias de vida, Beatriz Fischer diz: “Vida aqui ndo é
encarada apenas como um conjunto de eventos, mas como acontecimento vivido
num determinado tempo e lugar(es) e sob algumas circunstancias” (2005, p. 4). Por
isso, minha idéia ndo é a de colocar o professor como vitima, mas sim como
participante da sua propria histéria, e como testemunha de determinadas

circunstancias sociais e culturais.

A pesquisa narrativa esta guiada por um sentido de totalidade proviséria, ou
seja, as entrevistas foram produzidas num contexto, num ambiente, histérico e
temporal, pelo qual cada entrevistado participa com sua histéria de vida, dando

sentido a prépria pesquisa. Nao existem histérias isoladas, descontextualizadas: a
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pesquisa somente existe pelo aporte dos entrevistados, e é dentro deste contexto

que elas foram narradas.

Parto do pressuposto de que a narrativa tem como caracteristica algo de
vivo, como se fosse um convite ao outro para participar, a ler, a sentir-se dentro das
historias, para que outro as tome, seja cumplice delas, e se aproprie delas. Sao
relatos em que se expressa a autenticidade unica, exclusiva, de cada um que se
expode, ao contar sua histéria. As interpretacdes sdo de cada um, e isso ocorre

dentro de um relato “real”. Como nos dizem Conelly e Clandinin (1995):

(...) a voz € o sentido que reside no individuo e que lhe permite
participar numa comunidade... a luta pela voz comega quando
uma pessoa tenta comunicar sentido a alguém. Parte deste
processo inclui encontrar as palavras, falar por si mesmo e
sentir-se ouvido por outros. (...) a voz sugere relagcdes: a relacao
do individuo com o sentido de sua experiéncia (e portanto, com
a linguagem) e a relacdo do individuo com o outro, ja que a
compreensao € um processo social (1995, p. 20).

2.2 - Sobre as entrevistas

Utilizei como estratégia de pesquisa, a realizacdo de entrevistas com
professores de Espanhol Lingua Estrangeira nativos e nao-nativos. Porém, isto nao
significou dissecar ou compreender exaustivamente as entrevistas analisadas, mas
sim examinar de que forma se realiza, num caso particular, isso que estamos aqui
chamando de “mito do nativo” como professor ideal de linguas. Além disso, na
tentativa de n&o abrir um leque muito amplo, olho para a marca da natividade tanto

como modelo ideal de falante e de professor, quanto, na expectativa do professor,
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a proficiéncia do aluno. Estabeleci ligagcbes desse fato com o olhar sobre o outro,
especificamente em relagdo ao aluno em sala de aula, além de perguntar sobre

como se dao estas tensdes identitarias.

Quando problematizo tal dimensao ético-politica, entendo que tudo o que se
coloca para a andlise estad dito nas entrevistas, seja em forma de auséncia ou
presenca. Penso que nada esta escondido nestas falas, sobretudo porque tanto os
“ditos” quanto os “nao-ditos” deste discurso tém “um papel na determinacdo da
sua proépria existéncia” (Foucault, 1995, p. 127). Inclusive, muitas das conclusdes a
que cheguei foram possibilitadas pela analise do que foi omitido nas falas dos

entrevistados.

Outro aporte para o trabalho que realizei foi a tentativa de combinar diversas
ferramentas tedricas e analiticas para reconstruir a trama de crencas e valores sobre
o ensino de lingua estrangeira, assim como para tratar os dados provenientes das
entrevistas e encontrar as representagcdes dos professores sobre sua atividade
como mediadores e suas identificagdes socioculturais. Segundo Yurén (2005), a
idéia é de explicitar questdes nas quais operam determinadas relacdes
sedimentadas, que sao parte dessa trama, e que caracterizam aquilo que, por ser
normal, ndo costuma ser questionado. E o caso do “mito do nativo” no ensino de
linguas estrangeiras, tema que sera tratado mais detalhadamente na segunda

secao.
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Entendo que as formas de olhar o outro e de ser olhado pelo outro, no caso
da representacdo do construto nativo/ndao-nativo, e as repercussdées que surgem
dessa relacao, se refletem ndo somente na apropriacdo da lingua, mas também na
ética do trabalho docente, “em virtude de que tais formas condicionam o
tratamento das distancias socioculturais” (Yurén; Saenger, 2006 p. 5). Cabe
ressaltar que a metodologia desta pesquisa se caracteriza mais por uma espécie de
“descoberta em andamento”; sendo assim, a hipotese aqui levantada foi sendo

construida ao longo da investigacao.

Para realizar esta pesquisa, entrevistei cinco professores nativos (nascidos
em paises hispanicos) e cinco professores nao-nativos (brasileiros), que ensinam
espanhol em instituicbes publicas e privadas. Cinco mulheres e cinco homens.
Destes, dois professores nativos com formacao na area de Letras, que atualmente
sdo professores universitarios na rede publica e privada; um professor nativo com
formacao na area de Letras, que atua na rede privada de ensino, nos chamados
cursos livres; e dois professores nativos sem formacéo especifica na area de Letras,
porém com formacdo adquirida em outras areas. Também entrevistei dois
professores brasileiros com formagao na area de Letras, um professor brasileiro que
€ professor universitdrio na rede publica, e dois professores sem formacéao
especifica na area de Letras, porém com formacao recebida em cursos livres sobre

ensino e metodologia de lingua estrangeira.
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Pensando nisto, elaborei um roteiro de perguntas que utilizei como guia nas
entrevistas®. Esse roteiro ndo funcionou como um questionario, mas como roteiro
mesmo, fio condutor, para acompanhar o relato dos professores de espanhol sobre
sua trajetoria, suas concepcgdes sobre a lingua e suas experiéncias. Segundo
Conelly e Clandinin, “por natureza, as pessoas levam vidas ‘relatadas’ e contam as
histérias dessas vidas, enquanto que os pesquisadores narrativos procuram
descrever essas vidas, recolher e contar histérias sobre elas, e escrever relatos da

experiéncia” (1995, p. 12).

As entrevistas foram individuais, seguindo o roteiro (anexo 1) e baseadas
numa conversa que variava de 15 a 50 minutos, dependendo do entrevistado.
Todas as entrevistas foram gravadas, e algumas foram realizadas pelo Skipe, que é
um sistema de comunicacdo pela internet. O periodo de realizagdo destas

entrevistas foi de outubro de 2006 a janeiro de 2007.

A maioria das entrevistas foi feita em espanhol, devido a opcgao de lingua
pelo entrevistado. Dois professores brasileiros também quiseram dar a entrevista
em espanhol. Trés entrevistas com professores brasileiros foram feitas em
portugués, também devido a escolha do professor pela lingua. As tradu¢des foram
feitas por mim, tendo selecionado, para este trabalho, somente aqueles trechos
significativos para a andlise. Sendo assim, ndo foi necessario transcrever as

entrevistas em sua totalidade.

% Para elaborar o roteiro bem como para a escolha do tipo de entrevistas que fiz, usei como referencial alguns
enfoques abordados por Duranti em seu livro Antropologia Linguistica.
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A andlise das entrevistas feitas nesta dissertacdo ndo tem a intencdo de
afirmar ou categorizar verdades universais; simplesmente, desejo explicitar como a
alteridade se configura num lugar aparentemente organizado e naturalizado, tal
como a sala de aula. Para tanto, inspirei-me nas categorias propostas por Skliar

(2003), para melhor definir os espacos e o lugar do outro, aos quais me refiro:

a) “a espacialidade colonial, isto €, o outro maléfico e a invencao

maléfica do outro”;

b) “a espacialidade/ o(s) espaco(s) multicultural(is) — o outro da
relagdo eu/ vocé ou, melhor, da relagcédo pluralizada, generalizada e

de certo modo obrigatéria entre nés/ eles”;

C) “a(s) espacialidade(s) da diferenca(s) — o outro irredutivel, a
distancia do outro, seu mistério €, a0 mesmo tempo, o espaco da

mesmidade como sendo refém do outro” (Skliar, 2003, p. 104).

Parece-me importante a expressdao “a invengcdo maléfica do outro”, pois
traduz a idéia de que, para aceitarmos o outro, ele tem que se transformar no eu da
mesmidade, no eu colonial. Trata-se do “outro que se supde maléfico. O outro que
€ fabricado como a invencado maléfica. Os outros que sdo sempre como um produto
do vinculo entre nés e eles”. Isso demonstra “as narrativas (talvez impossiveis e/ ou
irreconciliaveis) da(s) relacéo(es) empaticas com o outro. A irrupcao do outro, sua
volta, a negagdo de um retorno aprazivel e confortavel de nés mesmos em direcéo a
mesmidade.” A partir dai é possivel perguntar: e o rosto e a expressividade do

outro? Eles “sao reféns de nosso rosto e de nossa expressividade?” (p. 142).



46

As observacoes de C. Saenger e T. Yurén (2006), no artigo sobre professores
de francés lingua estrangeira, me serviram de suporte e inspiracdo para tracar as
categorias escolhidas para analisar as entrevistas. Nas representacdes dos
professores, as pesquisadoras selecionaram quatro formas de olhar o outro, que
dao lugar a diferentes tratamentos da distancia cultural e, por conseguinte, a
diferentes formas de concretizar a relacdo entre identidade e alteridade. Sdo elas:
alteridade conjurada, alteridade confiscada, abertura alculturante e didlogo

polivalente.

Embora estas classificacdes ndo se ajustem totalmente a minha pesquisa,
serviram de base para analisar as representagcdes dos professores, e foram de
grande utilidade para nomear o que encontrei, adaptando-as a realidade das
minhas entrevistas. Passo a sintetizar essas formas e, sempre que possivel,

relaciona-las com as entrevistas.

A partir disso passo a fazer a analise das entrevistas utilizando as narrativas
dos professores de espanhol como lingua estrangeira, onde ficam registradas suas
representacdes em torno do mito do nativo e em torno da docéncia e da lingua

espanhola.
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3. A NARRATIVA EM ANALISE

Nesta secdo, apresento os participantes desta pesquisa por meio da andlise
de suas falas. De um modo geral, pode-se dizer que os brasileiros contaram como
se deu a sua relacdo com a lingua espanhola, e os nativos expuseram a forma pela
qual se configuraram suas trajetérias até a docéncia do espanhol. Mudei os nomes
dos participantes para poder escrever e analisar as entrevistas mantendo seu
anonimato. Depois continuo a andlise a partir das categorias selecionadas para este
trabalho, quais sejam: “desmistificando o mito do nativo”, “mesmidade e alteridade

— olhar o outro” e “concepcdes de lingua e ensino de lingua estrangeira”.

Tento fazer um cruzamento das falas dos entrevistados com o aporte teérico
e categorias de andlise desta pesquisa. Acredito ser mais produtivo do que uma
separacao dessas dimensdes, que parece diminuir a riqueza da argumentacao, bem

como aproximar-me da pesquisa narrativa.
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3.1 - Os entrevistados e suas trajetorias

3.1.1 Brasileiros

Os entrevistados brasileiros comecaram o estudo da lingua espanhola por
algum interesse pessoal ou por uma paixao pela lingua, muitas vezes, pode-se dizer
exagerada. Geralmente, esse estudo esta pautado pelo interesse e curiosidade ao
extremo. Muitos falam de um tipo de estudo autodidata que ia além das aulas de
espanhol enquanto alunos. A seguir, demonstro como cada um deles conta a sua
trajetoria pessoal em relagdo a aprendizagem da lingua, e como fica evidenciado o

empenho em aprendé-la.

O participante Diego € professor de espanhol ha dez anos, além de ser
formado em direito. A sua formacao para dar aulas de espanhol foi dada pelo curso
em que ele trabalha. Além de dar aulas em Porto Alegre, também deu aulas de
espanhol em Sdo Paulo e fez um curso de formacdo na Espanha, especificamente,
para professores de espanhol como lingua estrangeira. Ele comecgou a dar aulas de
espanhol na escola onde trabalha, conforme relata abaixo, por causa do bom
dominio da lingua que possuia. Faz 13 anos que comecei a estudar o idioma, sempre

gostei da lingua, sempre gostei desde que me conhe¢o por pessoa, me interessou a lingua
e coisas relacionadas a lugares e a paises onde se fala castelhano... e quando tive a
possibilidade de estudar, porque abriu uma escola perto da minha casa, me inscrevi e
comecei a estudar. Estudei de 93 até 96... e estudei num instituto que quando me formei, se

€ que se pode dizer de alguma forma, me convidaram para dar aulas, me prepararam para
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dar aulas com algumas aulas de formacdo comecei com um grupinho que outro e ja em 97
comecei a dar aulas, faz 9 anos... Como aluno, tinha tanto interesse pelo idioma, o
conhecimento meu era extra-classe, o contato meu com a lingua era tudo fora da aula. Eu ia
a aula simplesmente onde se sistematizavam algumas coisas... eu era um aluno que
perguntava muito aos professores que tive. E isto foi importante, porque eu, na época, nao
tinha acesso a internet ndo era tao difundido como hoje, entdo o contato que eu tinha era ou
no radio ou lendo o jornal e revistas que ndo eram totalmente atualizados, mas de fato
perguntava... E quase nunca os professores podiam resolver essas duvidas porque ndo
sabiam, mas ndo por um problema de preparacdo ou de estudo, mas porque eram coisas

relativas a um determinado lugar ou a um determinado tema ou assunto.

De acordo com a tabela em anexo chamada “indice de inteligibilidade/
comunicabilidade para descricdo da falta e seu impacto sobre a comunicacao”
(anexo 2), podemos afirmar que Diego fala fluentemente e € imperceptivel a
diferenca da fala dele em relagdo a de um nativo. Esta entrevista mostra o fascinio
dele pela lingua e a sua busca incessante por aprender mais, e sempre num estudo
individual, fora da sala de aula. Isso de tal forma que o participante optou por fazer

a entrevista em espanhol, porque considera impossivel falar em portugués comigo.

A entrevistada Emilia conta sua trajetéria com o espanhol, apesar da
formacéao dela ser Letras inglés-portugués. Também expde que a sua aproximagao
a docéncia de lingua espanhola se deu pelo fato de ela dominar perfeitamente a
lingua espanhola. Conforme a tabela “indice de inteligibilidade/ comunicabilidade
para descricdo da falta e seu impacto sobre a comunicacéo”, pode-se dizer que ela
domina o idioma com poucas discrepancias sonoras e prosoédicas em relagdo ao

falante nativo, quase imperceptiveis. Como conta a entrevistada, ela tem uma
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paixao pela lingua, o que a leva também a um estudo pessoal e autodidata bastante
exigente consigo mesma. A minha histéria com espanhol ela € muito mais curta do que a
minha histéria com o inglés... ela aparece |4 pelos meus 16 anos, eu comeco a fazer
viagens pela América Latina, com o préprio colégio... e bem por acaso, e depois quando
comeco a trabalhar com portugués pra estrangeiros, que trabalho faz 5 anos dando aula
para falantes de espanhol, comeco a fazer essa gramatica comparativa no meu préprio
cérebro, e depois essa coisa de ver como funcionam os verbos, e entdo comega por ai, uma
coisa muito autodidata mesmo... dai em 2004, eu ndo falava espanhol, eu fiz um curso aqui
na UFGRS, ele era muito...a aula era um monologo, o professor falava, falava, falava e a
gente tinha pouco espaco pra falar. Entéo, eu sabia bastante de gramatica e como eu gosto
de linguas e dessas cosas... Fui para o Uruguai em 2004, para dar aula de portugués no
instituto brasileiro, e fiquei um tempo sem falar espanhol. Eu tenho uma loucura, que é que
eu preciso falar como as pessoas daquele lugar entdo, eu ndo falava, e as pessoas me viam
como estrangeira e entdo eu nao falava... depois de 3 meses (risos), eu comeco a falar e dai
tudo aquilo eu ja tinha na minha cabeca, aquele contato e aquele limbo que eu tinha do
espanhol comeca a sair..e bom, depois morei 6 meses na Colémbia, e aprendi espanhol. Foi

como um mergulho, violento bem mais profundo.

Sobre Diego e Emilia podemos afirmar, como diz Ranciere (2002), em relacao
a experiéncia pedagodgica da aprendizagem de linguas; ele compara o método lento
e tradicional com a experiéncia dos alunos de Jacotot: “Esse método da igualdade
era, antes de mais nada, um método da vontade. Podia-se aprender sozinho, e sem
mestre explicador, quando se queria, pela tensdo de seu proprio desejo ou pelas
contingéncias da situagao” (p. 25). O mesmo aconteceu com estes entrevistados
que contam como a aprendizagem se deu muito mais de forma espontanea e em

meios reais de uso da lingua, do que dentro de uma sala de aula propriamente dita.
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Marta é professora de uma universidade, formadora de professores de
espanhol, e conseqlentemente habilitada para tal cargo. Como os outros acima,
também tem uma paixdo pela lingua e o privilégio de ter tido aulas quase que
particulares dentro da universidade. Sua paixdo fica evidente ao longo de toda a
fala dela, e a necessidade de ir além da sala de aula, aproveitando toda a cultura
que englobava a lingua. Tive o privilégio de ter aulas particulares na universidade... ndo
sabia espanhol, tenho ascendéncia alema e italiana, mas tinha um apaixonamento pela
lingua, que era essa coisa de escutar Mercedes Sosa. Tinha meus irmdos maiores que
escutavam Violeta Parra...Victor Jara, iam para a Argentina e traziam coisas... E nao sei, eu

tinha essa coisa, que ndo sabia nada da cultura latino-americana, mas tinha essa

coisa...tenho que conhecer...também ia para isso, a curiosidade....

Ela também relata sua facilidade em aprender a lingua e seu relacionamento
com nativos como parte essencial da sua aprendizagem, além da paixao, que a fez
viajar para aperfeicoar-se e ter um contato mais intenso com a lingua: Eu creio que
para aprender uma lingua, ndo ha que ter nem vergonha nem medo, e eu creio que nao
tenho nem vergonha, nem medo... bom, vergonha um pouquinho. Naquela época, a UFGRS
tinha o que se chamava alunos convénio. Entédo eu tive colegas do Panama, do Uruguai, da
Argentina, do Equador. E fiz muita amizade com eles. Eu, tenho quase certeza de muito do
espanhol que sei foi porque falei com eles e ndo me interessava se sabia mais ou menos,
ou se me enganava. Eu os via e ja comecavamos a falar. Acho que tive essa vantagem, e
sempre que pude também... quando me formei de tradutora, creio que fui num curso na
Argentina de duas semanas, depois viajei ao Uruguai. Sempre aproveitava todas as

possibilidades. Eu vejo 0 espanhol como uma paixao... tudo o que foi passando foi muito
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natural e espontaneo para mim estudar espanhol foi algo tranquilo, ndo o fazia porque tenho

que acelerar, era uma coisa de prazer, de gosto.

Ja o Pedro tem uma aproximagdo com a lingua um tanto original, motivado
por um interesse pessoal. Logo a lingua espanhola se converteu no seu modo de
subsisténcia, a partir de uma procura pelo aperfeicoamento e pela vontade de néo
perder o contato com a lingua. Ele ndo tem formacado em Letras, comecou e nao
conseguiu concluir o curso. Também a formacao que recebeu foi numa escola em
que trabalhou durante alguns anos. Porém, tal como observamos abaixo, podemos
ver que, enquanto aluno, ele realizava um estudo muito particular e individual:
Comecei a minha histéria com espanhol em Curitiba, quando fui seminarista, por um ano e
oito meses, e vivi numa comunidade, os Legionarios de Cristo, onde a pratica toda era
mexicana e espanhois e chilenos, e toda a espiritualidade da comunidade era em espanhol.
Entéo, tinhamos que ler todos os escritos do fundador, e dai foi o primeiro contato com o
espanhol. E vendo o pessoal conversando, dai que foi o meu interesse, nés tinhamos aula
de espanhol, latim, grego... foi ai que eu comecei. E depois voltei pra Porto Alegre, quando
desisti da historia de ser padre. E procurei um curso para continuar com o espanhol. Fiz o
resto do curso no Yazigi. Dai me contrataram no Instituto de Educacdo para dar aula...
Depois disso fui dar aula, dando aula poderia manter vivo o idioma e ndo perder na
trajetdria. Foi facil, ndo sei avaliar se foi facil ou dificil, mas com os colegas que eu tinha, eu
Vi que eu tinha muita facilidade pra isso, eu aprendia, fazia um estudo muito particular, me
dava conta de que eu nao estava no pais de origem da lingua, entdo conversava comigo
mesmo, escutava musica, lia, entdo toda a minha formacao a mais fui eu que fui buscar fora

da sala de aula. A sala de aula era um ambiente onde tinha muita interferéncia.
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A participante Claudia tem uma ligacdo muito pessoal e afetiva com a lingua.
Inicialmente, por um contato familiar e, posteriormente, pelo fato de a lingua ter se
tornado o que seria a sua profissdo. Ela cursou Letras espanhol-portugués, e fez do
ensino da lingua seu meio de trabalho como conta a seguir: Eu decidi estudar
espanhol porgue meu avé era uruguaio e desde pequena eu tinha muito contato com ele, e
minha relacdo com ele era muito intensa, entdo a lingua pra mim foi sempre uma coisa
especial, porque falar espanhol era especial porque lembrava a relacdo que eu tinha com
meu avé. E eu falava desde pequena. E depois eu decidi fazer Letras, minha relacdo com a
Letras sempre foi um pouco louca, sempre adorei linguas, literatura. Mas eu fiz segundo
grau técnico, em contabilidade. Entdo era uma coisa que ndo tinha nada a ver com nada. E
entdo quando entrei na Letras decidi fazer espanhol para poder trabalhar com isso e ai

concretamente ver uma perspectiva de trabalho.
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3.1.2 Nativos

Quanto aos professores nativos, com raras excegdes, a trajetoria em relagao
ao ensino da lingua espanhola se deu por uma oportunidade de mercado. Muitos
vieram para o Brasil em movimentos migratérios, e acabaram por se fixar aqui.
Ainda que a sua profissao inicial seja diferente da profissdo de professor, muitos
acabaram tornando esta ultima a sua profissdo principal. Outros ingressaram no

curso de Letras para legitimar e dar fundamentacéao tedrica a profissao.

A entrevistada Natdlia € nativa da Argentina e mora no Brasil ha 10 anos.
Desde que chegou, apesar de ser formada em outra area, trabalha com ensino de
espanhol, pois foi a unica forma de trabalho que conseguiu para sustentar-se aqui.
Em suas palavras: Sou argentina,... nasci em Buenos Aires, ...me criei 14 e estive na
Argentina até os 27 anos. Ou seja, tenho toda a minha formag&o na Argentina, o primeiro
grau e o segundo grau e a faculdade, tenho formacdo em turismo numa universidade
privada em Buenos Aires. E depois da forma¢édo académica vim morar no Brasil. Vim morar
no Brasil por que naquela época, estava namorando um cara brasileiro e moravamos juntos
em Buenos Aires, ndo iam muito bem as coisas em nivel de trabalho e decidimos ver se no
Brasil tinhamos um pouco mais de sorte... E cheguei aqui pensando que talvez pudesse
trabalhar em algo como o turismo, mas claro, estrangeira, ndo falava muito bem o
portugués, apesar de que tinha estudado bastante na Argentina e ndo conhecia ninguém e
entdo fiqguei sem trabalho. Passei um ano desempregada na minha casa, desesperada, e
depois de um ano me dei conta que eu tinha esse capital, digamos, eu sabia falar espanhol,
sabia a lingua porque tinha estudado anos na Argentina desde pequena, entdo pensei, bem

porque ndo dar aulas de espanhol.
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Ela conta como foram suas primeiras experiéncias dando aula de espanhol,
além de mostrar como o fato de ser nativa ndo ajudou muito para poder ministrar
aulas. Isso porque o conhecimento empirico da lingua ndo fornece os subsidios
suficientes para empreender essa tarefa que € o ensino da lingua. A escola em que
ela iniciou dando aula também néo oferecia nenhum tipo de formacéo especifica
para a area, como vemos em seu relato. Comecei a deixar curriculos em vérias escolas

e bem a primeira escola que me chamou foi a escola Michigan. Um desastre! Para ser a
primeira experiéncia foi boa, eu estava muito contente porque alguém tinha me contratado,
mas depois comecei a ver como trabalhavam e era um desastre, eles nao tinham gente pra
trabalhar no Michigan de Osério, eu fui a primeira professora de espanhol que foi pra esse
lugar e entdo foi comecar do zero. E foi terrivel, porque eles ndo tinham nem idéia e eu
também néo tinha nem idéia. Nao se conheciam materiais de ensino entao qualquer coisa

estava bem. Porque ndo conhecia outra coisa.

O entrevistado Ricardo é chileno e tem formacdo académica na area de
Letras espanhol e literatura. E formador de professores numa universidade publica,
esta no Brasil ha onze anos, mas embora sua formacéo seja na area de Letras, ele
nunca imaginou que iria acabar como professor de espanhol lingua estrangeira. O
que mostra que nao tem formagao especifica para esta area. Entao, vejamos a sua
fala: Sou chileno, minha formacgéo académica foi a graduacédo na Universidade Catdlica de

Valparaiso no Chile, quando me graduei como professor de espanhol licenciado em lingua e
literatura hispanica e o pdés-graduacdo foi o doutorado na universidade germénica de
Heidelberg na Alemanha. Fiz um doutorado em linguistica teorética, e nunca imaginei que
teria que ser professor de espanhol como lingua estrangeira. Isso foi produto de um acaso,
que a organizagdo que me deu a bolsa, organiza encontros para ex-bolsistas. E no ano de

96 esse encontro foi aqui em Verandpolis, e estava presente o vice-ministro de comunidade
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no Brasil, e sua palestra foi sobre o Mercosul e ente outras coisas, contou que eles tinham
se dado conta que ndo tinham pessoas com formacao especifica que linguistica hispénica,
para dar aulas j4 que a universidade brasileira comegava num processo dar de cursos de
formacéo basicamente para professores. ... € na universidade de Rio Grande eles andavam
procurando um doutor porque a maioria nao tinha titulos que aqui sdo muito importantes. E

foi assim que cheguei no ano 96 e desde entdo estou morando aqui.

Outro participante desta pesquisa € Martin. Ele € uruguaio e, como muitos
outros nativos, sua area de atuacdo era bem diferente do lugar que ocupa hoje
como professor de espanhol. Também conta que chegou por acaso a esse lugar,
mas foi gostando e aos poucos iniciou a formagao necessaria para poder se dedicar
melhor a sua profissdo. Ou seja, 0 que comecou como uma atividade informal
acabou virando o seu trabalho profissional. Assim como muitos nativos, ele
confessa que ndo sabia nada quando comecgou a dar aulas. Sou natural do Uruguai,
sou de Montevidéu. Trabalho como professor de espanhol faz dez anos, onze talvez. E bem,
comecei mais ou menos néo querendo dar aula, um dia me chamaram para fazer um curso.
Eu tenho outra formacg&o eu sou, tenho formacédo técnica em eletrdnica e trabalhei com isso
e nunca me imaginei dando aula de espanhol. Mas aqui no Brasil, me chamaram para fazer
um curso no C.C.AA, para dar aulas ali. Um curso que durou um més. Me chamaram
porgue um amigo conhecia alguém que trabalhava l& e me perguntaram se nao queria dar
aulas, mas eu disse eu nunca dei aulas. Nao sei dar aula, ndo sei nada. Mas ai fui e fiz o
curso e entrei pra trabalhar. Mas ai quando entrei me dei conta de que ndo sabia nada. Que
tinha muito o que aprender. Isso de ser falante nativo... era uma pequena parte de todo o

universo que me faltava aprender.

Assim como muitos nativos, Martin confessa que nao sabia nada quando

comecou a dar aulas. Ele comprovou que n&o bastava ser nativo para dar aulas de
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espanhol. Resolveu, entdo, se aperfeicoar e cursar a faculdade de Letras, como

vemos em seus relatos. Bom dai comecei a estudar, e pensei o que se pode fazer com o
estudo, para melhorar, ai vi que tinha cursos de Letras. Eu optei por fazer Letras em
portugués e espanhol. Porque me interessava muito aprender portugués. E bem, fiz a
faculdade de Letras depois me formei, e fiz um pés-graduacdo em espanhol na PUC e
depois fiz um mestrado também na PUC, em teoria da literatura, ou seja meu trabalho foi
sobre um autor uruguaio sobre um livro especifico dele. Mesmo que na universidade nao
tivesse uma linha de pesquisa especifica relacionada com o espanhol eu pude fazé-lo,
porque meu orientador era espanhol e me deixou escrever em espanhol e tudo isso. Eu

tentei sempre encaminhar para o lado que me interessava a mim. E € isso ai..”

O entrevistado Gonzalo é argentino e trabalha nesta profissdo ha pouco
tempo, como confirma a minha hipdtese, veio ao Brasil com outros objetivos, e no
fim acabou na area do espanhol como meio de sustento, pelo simples fato de ser
nativo. Conforme ele comenta, ndo possui formacdo especifica para esta area,
embora seja graduado em jornalismo. Como alguns entrevistados nativos, quando
comecou a dar aulas de espanhol, ndo sabia nada de como organizar uma aula de
lingua. Sou argentino, tenho 27 anos e trabalho como professor de espanhol faz uns 3

anos. Minha formacao académica digamos é.. sou formado como jornalista, em Rosério que
€ uma cidade a uns 300 km de Buenos Aires. Bem, comecei a trabalhar por indicacdes de
amigos, aqui no Brasil, vim para ca, porque participo de um movimento social, e viemos para
fazer digamos, umas movimentacdes sociais, e ai acabei ficando, e fiquei..(risos) e ai a
amiga da que hoje é minha mulher me disse, porque ndo me das aulas que tu és nativo? Eu
disse ta bom. Procuremos um material e tentemos ver de montar uma aula,, como se faz e
tal...e com falta de experiéncia e sem treinamento nem nada comecei. E depois, passei por

uma experiéncia que tem mais a ver com dar aulas, com grupos e essas coisas que foi em
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CNA, que é uma rede de academias. A coordenadora era do inglés, me perguntou se eu
queria dar aula, tinha a possibilidade e ndo tinham professor e como eu néo tinha
experiéncia aceitei, aceitei porque era muito pouco o que pagavam para o professor. Usei
como perspectiva de futuro para mandar curriculo para mostrar que fiquei tantos meses num
lugar, porque antes ndo tinha como comprovar que tinha dado aulas até aguele momento.
Antes de sair de CNA, comecei a trabalhar em La Clave, quando cheguei me fizeram fazer
uma prova como a de Salamanca, e quando viram que eu escrevia bem, me pediram que dé

uma aula improvisada. Dei a aula e gostaram, e me contrataram..”

Mariana, que completa o numero de entrevistados para esta pesquisa,
também é argentina e mora no Brasil ha mais de 25 anos; mas, como ela mesma
diz, ja parou de contar ha quantos anos esta por aqui. Antes de se dedicar a
profissdo de professora, foi secretaria e comegou a dar aulas de espanhol como
uma forma de renda a mais. Acabou direcionando-se para a sua area de atuacao
atualmente, que é a de professora universitaria de espanhol, formadora de
professores. Ela conta um pouco da sua trajetoria até chegar na universidade, como
exponho a seguir: Sou argentina, e estou no Brasil faz muitos anos, mais ou menos 25

anos, ndo sei ndo me lembro e ha anos parei de contar, e estou trabalhando na
universidade como professora de espanhol, minha formacdo é doutorado em linguistica

aplicada..

Observamos que Mariana considera a formacao algo indispensavel, por isso
fala sobre essa questdo durante toda a entrevista. Ela ndo cita nada sobre a sua
profissdo antes de ser professora de espanhol, como se a vida profissional

comecasse a partir dai. Isso é observavel neste depoimento: Bem, eu trabalhava
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primeiro quando n&o tinha a licenciatura, dava aulas particulares, as vezes dava aula
fundamentalmente para executivos e profissionais independentes, o espanhol € minha
lingua nativa. Até que me dei conta que sim que era interessante fazer a licenciatura aqui,
muito rapido tudo, porque eu tinha pressa. Antes disso eu ndo tinha formacédo e eu
trabalhava somente na area particular. Nem em academias somente por conta propria.
Aulas particulares, traducfes, e depois entdo comecei a fazer a licenciatura, na PUC, e
agora eu dou aulas de espanhol, especificamente especializacdo e lingua espanhola em

todos os niveis da graduacao.
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3.2 - Desmistificando “o mito do nativo”

"Um professor ndo-nativo sempre € melhor que um nativo que
nao seja professor" (Barry Lynam)

Nesta secdo, faco um recorte focalizando o que chamamos de bindmio
nativo/ndo-nativo. No contexto do ensino das linguas estrangeiras, na oposicao
entre nativo e nao-nativo, o binbmio acaba por caracterizar, muitas vezes, o
primeiro como desejavel, o bom, a norma, em detrimento do segundo, o0 ndo-nativo
como o0 negativo, o indesejavel, o outro maléfico, aquele que queremos eliminar,
aniquilar (Skliar, 2003). Nesse sentido, Skliar acrescenta que a légica binaria € uma

forma de distribuicdo desigual de poder entre dois termos de uma oposicao.

O segundo termo ocupa o espaco do ser-alteridade; uma
alteridade cuja relagdo com o eu normal permitiu a progressiva
destruicdo de toda ambigilidade, a aniquilacdo de qualquer
outro indeterminado que esteja ou queira estar fora desta
posicdo. O outro da oposicao binaria nao existe fora do primeiro
termo, mas dentro dele, como sua imagem velada, como usa
expressdo negativa, como sendo necessitada de correcédo
normalizadora (Skliar, 2003 p. 115).

Rajagopalan (1997) argumenta que, com a linglistica moderna, se instaura o
conceito de nativo como um dos maiores mitos desta area. Ela ndo € uma crenca
isolada, mas esta relacionada com outras crencas e nado questionadas pela
lingUistica. Funciona, basicamente, desta forma: existe um “falante nativo” como
alguém que domina perfeitamente a sua lingua, sabe a sua lingua, e nunca se

engana, ou seja, ndo comete erros, simplesmente pelo fato de ser nativo. Ele é
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capaz de analisar a lingua gramaticalmente e linglisticamente, pois seria uma

espécie de eminéncia em sua lingua.

Trazendo essa relacdo da ldgica binaria para o polémico debate sobre a
questdo do nativo/ndo-nativo, Rajagopalan (ibid.) sustenta que, apesar de esta
l6gica ndo deixar espagco para o outro indeterminado, € impossivel justificar a
categoria definida como ‘falante nativo" no mundo pratico. Isto porque tal definicao
nao existe. Essa questdao gera um problema para a linguistica tedrica, acostumada a
tratar esta categoria como algo ideal, hum mundo ideal, povoado com falantes

ideais de uma mesma lingua.

Na verdade, “o0 mito do nativo” é algo que s6 existe na area da linguistica e
das ciéncias da lingua, as quais tém se fundamentado fortemente nesse mito,
apesar do trabalho de varios pesquisadores e professores, apontando para outros
modos de aprender e ensinar linguas estrangeiras. O autor afirma que chamamos
de mito algo que na verdade € fruto do senso comum e opera na rede global de
crencas, chamadas visées de mundo. E claro que algumas crencas s&o
cientificamente respeitaveis, como € o caso do “mito do nativo” na area da

linguistica.

Tradicionalmente, o conceito de nativo é associado com uma viséo
antropoldgica de selvagem, indigena, aborigine. Normalmente de carater pejorativo.
Os estudos da lingtiistica convertem esse conceito em um mito, que Ihe atribui um

significado transcendental inquestionavel. Inicialmente, os pré-chomskyanos,
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conhecidos como Estruturalistas, observavam os nativos como semi-deuses, em
vez de vé-los como seres humanos comuns. Os nativos aqui eram vistos por alguns
antropdlogos como selvagens que deveriam manter-se puros, longe da
contaminagado do Ocidente, o que lhes permitia supostamente estuda-los com mais
facilidade e profundidade. Esta visdo antropolégica do indigena entende que o
contato contamina a pureza do grupo estudado. Esta pureza foi posteriormente
aproveitada no conceito de nativo tal qual existe hoje no ensino de linguas, ou seja,

0 outro contamina essa pureza.

Quase todos os entrevistados afirmaram, em suas entrevistas, que néo é
necessario ser nativo para ensinar lingua. No entanto, varios deles buscam
incessantemente modelos de nativos como modelo de lingua ideal, e tem a
exigéncia de que os alunos adquiram o dominio da lingua como um nativo. Porém,
muitos afirmam que mais importante do que ser nativo € ser bom professor. A
seguir os trechos onde os professores explicitam suas representacdes em torno
dessa questdo, assim como as suas contradicdes sobre o mito. Mariana afirma:
Sem davida acho importante, obviamente ser nativo, mas ndo é absoluto. Nao porque
sejas nativa vais ter suficiente preparacdo e conhecimento como para ensinar a lingua. Isto
obviamente que nado. Se precisa da formacao académica, insisto nisso porque eu que passei
pelas duas etapas, me dou conta e confirmo que sim, que € uma necessidade. Agora que
ajuda que o espanhol seja a tua primeira, tua lingua nativa obviamente que sim. Na
facilidade da comunicagdo na pronuncia, e em todos esses esquemas que tu ja tens
internalizados, ou seja que ao té-los internalizados, tu tens eles a tua disposicdo com muita
mais facilidade. Eles vém de uma forma espontanea. Nao precisam passar por nenhuma

transferéncia. De um registro ao outro... € um caminho mais plano, mais facil.
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Mariana afirma a importancia do “mito do nativo”, demonstrando o suporte
tedrico no qual esse mito se sustenta. Embora ela tente relativizar o préprio mito,
pode-se dizer que “ele” ndo deixa de ser uma crenca fortemente arraigada para ela,
e acrescenta: As desvantagens de nao ser nativo, ndo é que elas existam, pode ser uma

pessoa excelentemente bem preparada, que tenha conseguido toda uma formacdo muito
boa, mas ndo acho que seja desvantagem, mas custa mais, né? Nao somente com o
espanhol, mas com qualquer outra lingua, imagina que se é um alemdo com uma boa
formacéo académica, e nativo, e ensina alemao, obviamente que vai ter vantagens. H4 uma

diferenca certamente, que ha, com qualquer lingua.

Esta concepcao de nativo € uma crencga oriunda dos estudos de Chomsky,
da sua teoria da gramatica gerativista, na qual o pensador defende que os seres
humanos possuem estruturas mentais pré-estabelecidas para a aquisi¢ao de lingua.
No conceito de competéncia linglistica'®, para os gerativistas, “o nativo” é alguém
que sabe e domina perfeitamente bem o seu idioma. Como afirmei antes, o nativo
“nunca se engana (isto é a apoteose do nativo na linglistica contemporanea)”

(Rajagopalan, 1997, p. 227).

Aos falantes nativos, os linglistas atribuiram muitas qualidades sobre-
humanas, impossiveis de sustentar num mundo real. Isto faz do falante nativo uma
espécie de ilusdo, que existe apenas no mundo magico da teoria linguistica. Entao,
€ possivel perguntar: o que é ser nativo? Se ndo temos muita clareza para definir o

nativo como sujeito real, o que se dira entdo do ndo—-nativo? Aqui entra a questao

10 Esse conceito de competéncia lingiiistica sera abordado com detalhes na secdo 3.4 — As concepcdes de linguas
e de ensino de lingua estrangeira.
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de todo bindmio opositor, ou seja, se o nativo funciona como a norma, o ideal, o
valorizado, a sua oposi¢ao binaria de ndao-nativo entra como categoria de excluséo,

representando o indesejavel, o anormal, a desvalorizagdo da lingua.

Diego e Claudia se fazem o mesmo questionamento, perguntando-se: o que
€ mesmo algo como nativo no plano da realidade? Afirma Diego: O de ser nativo, o
caso é que as vezes alguns perguntam de onde eu sou, “vieste de tal lado?” E eu digo que
sou daqui, ou seja, a verdade. Mas nunca dei muita importancia a este assunto
particularmente. Porque ndo acho que influi. E também acho que o fato de ser nativo é algo
gue é muito relativo, porque o que € ser nativo? Porque uma pessoa que mora ha 30 anos
num lugar e foi morar 14 quando tinha dez é nativo de um pais, mas fala do outro; ou h&a
pessoas que moram em lares bilinglies. Tem de tudo, € um... € como... tem gente por ai que
também, mas ndo é uma questao cronolégica do tempo, ha pessoas que moraram toda a
sua vida num lugar...depois por outro lado, que idioma domina? Claudia mostra também
que o conceito de nativo s6 serve marcar a diferenca pela questdo da origem, e se
camufla em nome de um significado transcendental amparado no conceito de
competéncia, que somente o nativo deveria possuir. Mas isso, como diz
Rajagopalan (1997), é ideologicamente suspeito, pois sabemos que nao passa de
um mito, sendo extremamente complexo definir exatamente o que € ser nativo.
Claudia conta: E é como eu te digo, tem nativos que eu conheco que moram aqui ha trinta
anos, gue ndo sabem mais que lingua fala, que misturam as duas linguas, e essas pessoas
podem dar aula em niveis avancados e eu ndo, porque nao tenho um documento de

identidade dizendo que eu nasci em algum pais de lingua espanhola. Sé isso...
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Entdo, como definir alguém como nao-nativo? Que lugar ocuparia este
sujeito num mundo ideal e real? Se ele somente existe pela oposicdo negativa ao
nativo, portanto lhe restaria apenas um lugar de exclusao? Como diz Rajagopalan

(1997),

O mito da pureza e da autenticidade ndo é somente uma
construgdo tedrica, mas sim fatos que se originam no mundo
real. A iniciativa da Linguistica tedrica se une ao conceito do
falante nativo. No entanto, a diferenciacdo entre nativos e néo-
nativos esta longe de ser algo claro. A diferenca é problematica
(Ibid., p. 228).

O autor também afirma que o freqlente "encanto" pelo mito do nativo,
exercido pelos linglistas, pode estar motivado por uma questdo ideoldgica
traicoeira. O mito do nativo na Linguistica € como uma verdade incontestavel, sobre
a qual sempre se esta tentando garantir e provar a validade. O conceito de falante
nativo pode fazer parte de conceitos ideolégicos maiores, como a questao da raca
pura, ainda vigente, mas em menor escala que em outras épocas. A relacdo €
alarmante. O termo "raca" ndo é um "termo objetivo de classificagcdo", mas “uma
metafora perigosa”. A verdade sobre essa questdo é que a divisdo de nativos/nao-
nativos € mais uma aplicacéo de estratégias de exclusdo neste nosso mundo, que
esta sempre dividindo tudo em compartimentos ordenados. (Gates, apud
Rajagopalan, 1997 p. 229). Como afirma Natdlia em relagdo a sua crencga inicial

sobre a onipoténcia do nativo na area do ensino de linguas: No comeco quando
comecei a trabalhar me achava o maximo porque eu era nativa, e achava que iam me

contratar porque eu era nativa, e ia passar por cima de outros porque tinha essa vantagem.
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Hoje em dia ja ndo penso assim, tenho que sair e brigar pela vaga. Mas antes sim, agora ja

nao.

Outros entrevistados sentiram discriminac&o, ora pelas instituicdes, ora pelos
proprios professores. O discurso da supremacia do nativo assume um lugar de
regime de verdade, legitimado pelo discurso da linglistica: Em relagdo a

discriminacdo, me aconteceu quando fui a S&o Paulo, estive procurando trabalho me lembro
que um par de escolas que me disseram que s6 aceitavam professores nativos... E tinha
uma que s6 contratava professores espanhdis, e o diretor do Instituto Cervantes em S&o
Paulo que era cubano me disse que isso era uma aberracdo esse tipo de coisa, mas tudo
bem. Pela experiéncia particular que eu tenho, acho que isto é diferente em relacdo ao

inglés aqui no Brasil, mas néo sei se é verdade.

Numa entrevista telefbnica que realizei, a diretora de um centro que
representa do governo espanhol, ao ser questionada porque sé tinha professores
nativos, ela justificou afirmando que era porque “os brasileiros falam muito mal a
lingua”. Por isso ela sempre tinha que recorrer aos nativos, com formacéo, € claro.
Isso ndo deixa duvidas quanto a discriminagédo sofrida por profissionais altamente
capacitados, pelo simples fato do preconceito de pessoas que ocupam cargos,
sem ter a preparacéao suficiente ou o conhecimento necessario para pensar sobre o
que é mesmo que se esta ensinando. No caso desta diretora, era funcionaria do
governo espanhol, e a sua formagao é na area de Artes Plasticas. Ela ndo possui
nenhuma formacao na area de Letras ou educacao, mas dirigiu um centro de lingua

espanhola durante mais de 15 anos.
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Tal como afirmei anteriormente, trata-se de bindmios-opositores. Esses
binbmios provocam “com sua agenda ideoldgica subliminar, e sob uma inspecéao
cuidadosa, uma protecdo ferrenha de declarada pureza das identidades”.
(Rajagopalan, 1997, p. 229). O autor acrescenta “isto é o que faz da controvérsia
sobre o falante nativo, em ultima instancia, uma questao de politica de identidade”,
importante de ser problematizada. Como fica evidenciado no trecho desta
entrevista de Gonzalo: Me parece que ser nativo ndo é uma grande vantagem, se nao
sabes nada da cultura do mundo hispéanico ou tens pouco vocabulério e dificuldades até pra
escrever. Ha alguns assuntos que no que se refere a ser nativo ndo sei se faz grande
diferenca. A maior diferenga € a fluéncia ao falar, o entusiasmo com o qual o aluno vé as
aulas, porque escuta o sotaque de verdade, ou 0 que ele acha que é o sotaque do professor
nativo que tem como uma mistica. Acho que o aluno da muita bola pra isso. Acho que mais
no espanhol que no inglés, que deve ser pela oferta. A fala de Gonzalo demonstra uma
contradicdo entre um trecho e outro de sua fala. Primeiro ele afirma que ndo ha
problema nenhum em n&o ser nativo, mas depois ele mostra como no seu curso
somente contratam nativos. Na fala deste professor nativo, os efeitos de verdade
aparecem, mascarando uma relacdo de supremacia entre os pares: No6s tentamos
trabalhar com professores brasileiros, mas foi complicado. Tivemos bons professores, mas
os alunos os rejeitam. Porque 0 que acontece? Se tu € nativo os alunos nunca te colocam
entre a espada e a parede, e se tu é brasileiro eles preferem te colocar entre a espada e a
parede, e te perguntam, te perguntam, sem parar. E em algum momento tu vai cair, e um
nativo ndo! E pode cair com alguma questdo gramatical, mas em relacdo a vocabulario e
tema cultural ndo. Eu acho que os brasileiros que estudaram de verdade ou viajaram tém
muito conhecimento. Mas as vezes tem uns formados em Letras e ndo falam absolutamente
nada em espanhol. Entdo esse assunto da falta de comunicagéo oral, € muito dificil! Como é

gue tu vai dar aulas assim? Os alunos vao comecar a perguntar coisas e tu ndo sabe nada!
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Nesta passagem fica evidente o imaginario do nativo em relacdo ao outro do
binbmio, e como essa relacdo é conflitante, carregada de desconfianca e
discriminagdo. Para Gonzalo o ndo-nativo ndo somente ndo sabe a lingua, como
também n&o sabe estabelecer um vinculo com os alunos, privilégio somente
outorgado aos nativos. As vantagens do nativo s&o... ter mais vocabulario e

conhecimentos culturais, poder falar com propriedade se gostamos ou ndo de “tortilla”,
coisas que talvez o brasileiro nunca tenha comido um pedaco de tortilla, entdo ndo sabe o
que é. Entdo conseguir transmitir isso, e o vinculo que o aluno tem com o professor. Porque
cada vez que vai na aula, tem expectativas, vai com entusiasmo. E diferente por ai, de que
se ja ndo esta gostando do professor, tem também o tema do amigao! O vinculo afetivo com

o profe. Se ele ja olha com maus olhos na primeira aula, imagina como vao ser as proximas!

Ao contrario de Gonzalo, a fala inicial de Marta mostra claramente que ela é a
prova viva de que um nao-nativo pode chegar a ser um bom professor; ela afirma
que o mais importante, além do dominio da lingua é a formagao académica. Se eu
achasse que ser nativo fosse importante para dar aula, eu ndo estaria aqui, né? Uma
pessoa pode chegar a ser um bom professor sem ser nativo. Eu acho que isso depende de
muitos fatores, mas um que é essencial é que a pessoa queira mesmo aprender. Entdo um
nao-nativo pode chegar a ser um bom professor, e creio que as vezes com muita mais
consciéncia que um nativo...eu acho que o importante é a formacéo. Por outro lado, a
mesma participante considera que o nativo € uma fonte ideal de lingua, por isso &

bom té-los em sala de aula. E acredita que eles precisam cursar desde o comecgo

todos os niveis de espanhol. Isto demonstra uma certa incoeréncia, encontrada
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freqlentemente nos cursos de Letras. Ja que o nativo fala a sua lingua, portanto ele

nao precisaria entrar numa faculdade para aprendé-la.

O que os nativos precisariam é aulas de formacao e reflexdo sobre a lingua,
mas nao comecar do nivel basico de ensino de lingua espanhola. Eu acho que antes
esteve mais mistificado o assunto do nativo. Do que o nativo estd mais preparado, agora foi
mudando, acho nem no espanhol, nem em outras linguas essa idéia esta pronto preparado,
formado. Ele tem que vir, formar-se. A formacao € justamente para que ele possa pensar
sobre sua lingua, refletir e ndo somente usa-la. Inclusive nds temos casos, antes 0s nativos
nao precisavam fazer as aulas de lingua, mas fomos nos dando conta, que com o passar do
tempo, eles tinha que ter consciéncia de sua lingua, aprender realmente sobre a sua lingua,
e ter o contraste com o portugués e além do mais, sdo uma fonte riquissima na aula porque
ajudam aos outros alunos. Entdo nés fomos mudando essa idéia. Entdo eu acho que ser
nativo ndo garante que seja um bom professor. E seu pensasse o contrario, estaria em

contra do que eu mesma fiz. Ndo sdo poucos 0s nativos e ndo-nativos que possuem
um conhecimento avangado da lingua, que abandonam a faculdade em vista dessa
burocracia e por causa desta desconsideragcdao em relagdo as capacidades do

aluno, por parte da universidade.

Claudia apesar de sentir-se discriminada, consegue ressignificar seu lugar e
sua pratica docente, a partir da quebra dos estereétipos, e podendo apropriar-se de
sua formacao como ferramenta de trabalho. Sempre tive um pé atras por ndo ser nativa.

Eu sei que isso é besteira, porque eu vi nativos dando aula e fazendo coisas que ndo da pra
acreditar!!! Mas de alguma forma, essa idéia que as pessoas tém que a maioria dos cursos

tem, enfim de que um nativo é competente, ele que tem a competéncia linglistica e isso
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acaba afetando os ndo-nativos, mesmo que eu tenha passado pela linguistica e que
sabemos que ndo € bem por ai. A gente acaba sendo afetado... na verdade acaba afetando
pelas préprias questdes profissionais. Eu tive algumas experiéncias que 0s cursos onde 0s

niveis mais avancados s6 0s nativos davam aulas.

E com base nessa premissa que o ensino das linguas estrangeiras sempre
colocou em foco, a aquisicdo de uma competéncia perfeita, ou seja, o dominio que
o falante nativo supostamente possui da sua lingua. E, como afirma Rajagopalan
(2003), “a partir da chamada revolugdao chomskiana na linglistica tornou-se
redundante qualificar a competéncia como perfeita: a competéncia do falante nativo
de qualquer idioma é perfeita. O falante nativo sabe a sua lingua e pronto” (p. 67).
Gonzalo evidencia isso na questao do que espera do aluno, ou seja a exigéncia dele
€ no minimo a competéncia perfeita igual a do nativo: Falar muito bem néo significa
gue ndo tenham um erro o que é impossivel. Mas falar muito bem significa falar melhor do

que estou falando contigo agora.... ndo tanto com o sotaque, mas com o vocabulario. Se

cometem algum engano enquanto falam tudo bem, mas eu sou exigente.

Martin nos mostra como o mito do nativo para ele € uma vantagem, assim
como para Mariana também: Ser nativo tem vantagens até certo ponto. Eu acho que o
fato de ser nativo te da um conhecimento empirico que as vezes me acontecia, por exemplo,
eu ndo sabia explicar determinadas coisas que me perguntavam, mas eu sabia que eram
assim. Por que eu nunca parei pra pensar porque isto funciona assim na minha lingua

materna. Usa-a e pronto.
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O conhecimento intrinseco da sua lingua € o que lhe permite apropriar-se do
poder de saber uma lingua. Portanto, de acordo com a cartilha chomskiana, cabe
ao aprendiz de lingua estrangeira fazer o possivel para se aproximar da
competéncia do nativo (Rajagopalan, 2003, p. 67). Esse € outro mito ainda muito
presente entre professores de linguas, e se transforma num modelo a ser
alcancado, que nem sempre corresponde as expectativas do proprio aluno em
relacdo a lingua. Podemos ver isso na entrevista de Martin, quando este afirma:
Acho que nao é importante ser nativo. Porque eu conheco professores que ndo sao nativos
e dominam bem a lingua. Agora o que, sim, me parece importante é que se a pessoa hao é
nativa, ela tem que dominar a lingua. Isso em qualquer lingua. Nao é necessario ser nativo
para ensinar a lingua, mas tem que ter um bom dominio da lingua.Eles tém que de repente
estudar mais, preparar-se mais, talvez. J& que tem gente que domina muito bem o idioma.

Tem uns que estdo tdo capacitados como um nativo falante. Nesta fala do Martin, pode-
se notar que o que nao esta dito tem mais efeito que o que esta dito. Para ele
somente alguns estdo “tdo” capacitados como um nativo. Ou seja, nem todos
podem ser como os nativos, e aqui se mantém o conceito de nativo como o ideal.
Para alcancar esse ideal, o professor precisa se preparar a altura para poder chegar

a um nivel de igualdade.

Porém, outro pressuposto que sempre foi regra no campo do ensino de
linguas € que nenhum falante ndo-nativo jamais pode ter a pretensdao de adquirir o
dominio perfeito do idioma, pois isso € algo inalcancavel, visto que s6 o nativo
possui essa habilidade, inerente a aquisicdo da lingua materna. Isso naturalmente
levou a conseqliéncia de que o ensino de lingua estrangeira fosse, durante muito

tempo, considerado um empreendimento com um objetivo inatingivel, ndo sé na
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pratica, como também em principio. Isso fica muito claro, como veremos em alguns

trechos das entrevistas.

Os ndo-nativos também argumentam que ndo se sentem diminuidos ou em
defasagem em sala de aula, porém sempre acham que alguma desvantagem deve
existir para que haja tanta preferéncia pelo nativo. Entdo tentam achar explicacdes
ou motivos vidveis para justificar este mito. E o caso de Pedro, que acha que os
nativos possuem mais vocabulario ou uma maior insercao cultural. Acho que ser néo-

nativo ndo acredito que seja um problema. Acredito que nativo tenha mais vocabulério e
tenha outras experiéncias que eu ndo tenho por nao ter vivido ou ndo ter sido alfabetizado
ali. Nao acredito que ndo possa desempenhar as mesmas funcées que ele por ndo ser

nativo. E ndo acho que isso tenha conseqiiéncias na sala de aula.

Mas Mariana esta convicta de que nunca se chega a igualdade com o nativo,
como ela afirma neste trecho: Até porque uma pessoa, uma licenciada em Letras, que
ndo é nativa, aprende o idioma ja passando aquela idade onde a plasticidade cerebral esta
ao maximo para aprender uma lingua. Entdo nunca se chega a um absoluta igualdade
com alguém que € nativo! Mas isso ndo prejudica o ensino, ndo tem porque prejudicar na
formacdo de professores de espanhol. Porém, o mais contraditério é que ela é
formadora de professores de espanhol, sendo que a maioria sao alunos brasileiros.
Mariana nesta fala confirma essa discriminagcdo ao outro, também legitimando a
supremacia do nativo: ela afirma categoricamente “nunca” se chega a uma absoluta

igualdade.
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Ja Emilia vé a questao do nativo como sendo um conforto, e é claro que para
ela a formacao é sem duvida o mais importante: O meu conforto como professora de
portugués lingua estrangeira € justamente porque eu falo de dentro. Isso € a vantagem que
eu vejo...Ser nativo e falar 24 anos portugués, mas acho que tem professores muito mais

experientes que eu.

Para Natalia, a natividade ndo é mais algo tao importante. Ela convive em
total relacdo de igualdade com professores brasileiros, como ela mesma diz, tao
capazes como qualquer um. Ser nativo é importante? Hoje em dia jA ndo é mais. Eu
conheci gente que ndo € nativa e que fala espetacularmente bem, conhece, porque seu avd
ou porque tem familia uruguaia, e tem um conhecimento que qualquer pessoa que nasceu
em outro lugar. Que também dou aula de portugués e deve acontecer a mesma coisa com
um professor ndo-nativo que da aula de espanhol, que vé o pais desde outra perspectiva.
As anedotas sdo diferentes, ndo somente a realidade da gente. Na Argentina 0 que eu vivia
l& era 0 normal, o comum, aqui € o diferente; é nesse sentido que eu estou me referindo. A
convivéncia com outros professores ndo-nativos me fez mudar de idéia, e a sala de aula
também, a prépria docéncia, os trabalhos e os cursos de formacdo que tivemos aqui, ao
longo dos anos. Ao fazer trabalhos com professores nativos e ndo-nativos a gente
intercambia idéias, e nunca me imaginava que alguém que nao tinha nascido num pais
hispanico poderia pensar da mesma forma que a gente... ou pensar diferente, néo faz tanta
diferenca ter... e 0s grupos que antes eram de um nao-nativo e depois de um nativo, e ndo

tinha diferenca nenhuma, que seguimos a mesma linha, 0 mesmo caminho pedagdgico.

Sem duvida, mesmo Natalia tendo uma experiéncia de trabalho bastante rica
em relacdo ao convivio com diversos professores, ela também vacila e coloca a

mostra suas crencas em relacdo ao nativo: As vezes me da a sensagéo que o aluno
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confia mais quando a gente conta algo do lugar, do pais. Eles pensam: “claro se ela ta
dizendo é porque morou la e é verdade”. Por outro lado ela sabe que ser somente
nativo ndao basta inclusive pela propria experiéncia dela em relacdo a procura de
emprego, ela conta o que ja lhe aconteceu: Nuca senti discriminagédo por ser nativa, no
espanhol. Talvez o que eu senti é discriminagdo por nao ter formacdo académica na area”

Ao mesmo tempo que relata a falta que faz a formagdo, também corrobora que
neste meio o nativo nunca sofre discriminacado. Ele € o que reina no meio das

linguas estrangeiras.

Simdes também argumenta que, apesar de que o objetivo primordial do
ensino da lingua ndo seja produzir clones de falantes nativos, ainda ha muita
frustracdo e angustia por parte dos professores, que comparam as diferencas da
sua competéncia, a dos alunos e a dos nativos — por estarem baseados inclusive
em pesquisas cognitivistas, que também tém como referencial o falante nativo. Por
essa razao, entendo que seria totalmente ndo recomendavel levar os resultados
destas pesquisas a sala de aula — como referencial para avaliar o aluno e seus
avancos, justamente pela distancia que se gera entre a producao real de lingua e

modelo ideal estabelecido. (Simbdes, 2004, p. 11)

Isso € corroborado por Martin, que sente muita frustracdo com os resultados
de seu alunos dentro do ensino de espanhol. Como diz: Minhas expectativas sempre
sdo as mais altas possiveis... Os alunos ndo preenchem plenamente minhas expectativas,
chega um momento por exemplo nos niveis avancados, comecam a notar falhas que ndo
foram bem resolvidas atras, anteriormente, entdo isso faz com que fique mais dificil a

aprendizagem da lingua, te digo isso na parte de lingua, e as vezes os alunos dizem: ‘ah faz
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tanto tempo que e sou aqui e ndo aprendo e nunca sei isso e aquilo’. Mas tem o aluno que
se esforca e supera, e outros meio que deixam de lado. E é nesse sentido que eu te digo
que eles ndo saem assim falando como eu gostaria. Eu gostaria que eles falassem

maravilhosamente bem.

Para Rajagopalan, haveria indicios de mudangas, mas nao muito
significativas, nesse sentido: mudancas timidas que, quando ocorrem, exatamente
“tém a ver com a percepcdo de que as linguas naturais ndo sdo estanques, mas
pelo contrario suscetiveis a toda sorte de influéncia externa” (Rajagopalan, 2003, p.
67). O autor também cita “os chamados “portunhol’, “franglais”, “spanglish” como
exemplos concretos da realidade linguistica do mundo de hoje. “Sao linguas mistas
em constante processo de evolugao” (p. 68). A existéncia dessas linguas mistas,
hoje, corresponde a mobilidade dos movimentos migratérios em todo o mundo e a
miscigenagao crescente entre povos e culturas no mundo inteiro. Pensar em termos
de linguas estrangeiras, falantes nativos, como conceitos estaticos e incapazes de
serem repensados ou redefinidos, € viver ainda em outro tempo totalmente
ultrapassado, “onde conceitos como nagao, povo, individuo eram concebidos em
termos de uma légica binaria, segundo a qual sé se admitia uma resposta

categorica” (p. 69), como é o caso da oposi¢ao entre do nativo/ nao-nativo.

Hoje, vivemos numa época em que a questdo da identidade ja ndo pode ser
mais considerada como algo pacifico. E como algo que ou € isto ou € aquilo. As
identidades estdo cada vez mais sendo percebidas como precarias € mutaveis,
suscetiveis a uma renegociacao constante (Hall, 1998). Algumas entrevistas

mostram um caminho pelo qual o mito poderia ser desmistificado. Na fala de Diego,
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ele consegue perceber o que os alunos pensam quando falam do “mito do nativo”.
Ele traduz esta pergunta do aluno em algo muito mais importante, que é a questao
de estar capacitado ou nao para exercer a profissdo. Muitas vezes, os alunos
perguntam, pelo menos aqui, € 0 aluno de espanhol, as vezes perguntam se a gente €
nativo, mas o que eu acho que o fato do aluno dizer: “quero um professor nativo”; na
verdade isso quer dizer: “quero um professor que saiba”. As palavras do aluno se traduzem
nisso, quero um professor que ndo me diga qualquer coisa, que ndo me digam coisas que

nao se usam.

Para Claudia a questdo é a mesma, o importante para o aluno € a

capacitacdo e ndo a origem. O fato de ser nativo ou ndo, ndo afeta a tua aula. Acho que

num primeiro momento quando o aluno te pergunta se tu é nativo, tem uma seguranca
maior, o aluno se sente seguro, até por que mais com o universo do espanhol porque tem
muito nativo aqui...mas acho que isso passa, porque ja huma segunda aula, o aluno nao te

pergunta mais, ndo se importa mais, se é nativo ou ndo-nativo. Ele vé que tu ndo ta a toa,

que tu sabe o que tu t4 fazendo, ou seja, que ja ndo € mais uma angustia do aluno.

Claudia e Diego concordam com a questdo de que a vantagem de nao ser
nativo ajuda no olhar do processo de aprendizagem do aluno. Claudia afirma: A
vantagem de ser nativo € que o proprio nativo tem uma seguranca maior, pelo préprio
contexto. E a vantagem de ser nao-nativo é que tu entendes melhor o processo. Da
aprendizagem do teu aluno. Entdo tu sabe que ele vai passar por alguns erros, que é
normal, natural, e um nativo as vezes nao, tipo corta o aluno na metade da producao porque

nao admite o erro. E a gente consegue enxergar isso, as dificuldades que o aluno falante de
portugués vai encontrar, quando tiver que falar. Diego por sua vez diz que: também acho

em muitos momentos, que o fato de ndo ser nativo e dominar a mesma lingua materna do
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aluno, também sei qual é a dificuldade que ele pode chegar a ter. Sei o que vai lhe custar
um pouco mais, entdo adianto que quando ele faz uma pergunta eu ja sei o0 que ele quer
saber porque eu conheco o raciocinio e o idioma do aluno. E ter aprendido como esta
aprendendo este aluno. A gente ja passou por isso, entdo eu vejo esta questdo como uma
vantagem. Isso remete ao que Yurén e Saenger (2006) chamam de didlogo

polivalente, em que o professor € capaz de ver o outro, como veremos na proxima

secao.



78

3.3 - Mesmidade e alteridade - olhar o outro

Existe um olhar que parte da mesmidade. Outro que se
inicia no outro, na expressividade de seu rosto. Talvez
esta distincdo seja uma forma para poder olhar entre
aquelas representacdes, aquelas imagens que tomam
como ponto de partida e como ponto de chegada o eu
mesmo, 0 mesmo — o sumidouro, o refugio do proprio
corpo e do mesmo olhar —, e aquelas que comegcam no
outro e se submetem a seu mistério, seu distanciamento,
sua rebeldia, sua expressividade, sua irredutibilidade
(Skliar, 2003, p.68).

Aproximando o conceito da mesmidade do conceito de “mito do nativo”, fica
claro que muitas das representacdes dos professores de linguas giram em torno da
obsessao de transformar o outro naquilo que ele ndo é: “um nativo”. O professor
pretende transformar o aluno em si mesmo, como um espelho, onde s6 se enxerga
0 “eu colonial”, o eu da mesmidade, o eu da uniformidade; o eu que aniquila toda

possibilidade de uma outredade, de um outro lugar, de uma outra cultura.

Nesta dissertacdo, trato a cultura como operadora de costumes e
comportamentos, os quais nos definem e nos marcam, que se realizam em
determinados contextos como produtores de significados — significados que nos
organizam numa certa espacialidade e temporalidade. Nessa organizacdo espacial,
principalmente nessa territorialidade que demarca a fronteira do outro, € que se
constitui o estrangeiro. O professor nativo do espanhol € pertencente a uma cultura
outra que, na sua especificidade, também poderia configurar-se como a cultura do

outro.
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Cabe indagar se a pergunta sobre o outro ndo € uma pergunta que possa ser
formulada em termos de, por exemplo: quem €, verdadeiramente, o outro? Também
ndo €& uma pergunta cuja resposta possa nos conduzir a confortavel e
tranquilizadora conclusao de que todos somos, de certo modo, outros, ou entao

todos somos, de certo modo, diferentes.

Muitos professores nativos sacralizam a lingua, utilizando-a como Unico

refugio que Ihes sobra da sua natividade, ou seja, como diz Derrida:

(...) as pessoas deslocadas, os exilados, deportados, os
némades tém em comum dois suspiros, duas nostalgias; seus
mortos e sua lingua por um lado gostariam de voltar ao menos
como peregrinacao aos lugares onde seus mortos (...). Por outro
lado, os estrangeiros absolutos seguem freqlentemente
reconhecendo a lingua, a lingua chamada materna, como sua
ultima patria, inclusive sua ultima morada. A lingua também é a
pertinéncia da expropriacéo (Derrida, 2000, p. 91).

Neste sentido, alguns professores convertem a sala de aula num santuério
onde a lingua nao pode ser profanada. O aluno entédo se converte no outro maléfico.
Aos olhos do professor, s6 se enxerga tudo o que o aluno néo sabe, de forma que a
ignorancia do aluno o irrita. Os alunos devem esforcar-se para alcancar o que
corresponde as expectativas do professor. Isso é observavel no trecho a seguir, na
entrevista com Ricardo, nativo, formador de professores: Eu acho que particularmente

0 ensino no Brasil esta fundado sobre mitos, inverdades e uma sorte como digo eu, a
palavra € um pouco forte, de caréncia intelectual totalmente consentida. E me parece que a
nossa média de estudantes, € um estudante sem o menor compromisso com aquilo que

esta estudando.
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Parece brutal, as vezes, pensar esse outro aluno como alguém maléfico.
Inclusive, dentro do espaco pedagdgico, isso seria quase uma blasfémia. O que
proponho, ao usar palavras tao fortes como “o outro maléfico”, de Skliar (2003), €
tentar expor que a relacdo com o outro sempre é uma relagcdo de conflito, muitas
vezes velado e, ndo necessariamente, remete a solucdes possiveis para esse

conflito.

Continuando com a fala de Ricardo, podemos ver que neste aspecto fica
claramente evidenciado esse conflito em relacdo ao outro. Mesmo afirmando que o
“mito do nativo” é uma inverdade, ele, na mesma fala, vé o aluno como o outro
maléfico, aquele que nao aprende: O primeiro dos mitos é que automaticamente todo
nativo falante é melhor do que quem néo tem o espanhol como lingua materna. Isto € um
mito completamente absurdo, me parece que isto se da por uma sorte de consequéncias
que tem a ver com 0s seguintes fatores e que os institutos de Letras pecam por ndo querer
uma exceléncia académica. E ndo ha ninguém neste pais que esteja privado de poder
aprender bem o espanhol. A aprendizagem do espanhol ndo se pode pensar a luz das
teorias que se usam para aprender as linguas anglo-saxfes inglés ou o alemao, ou o
holandés... o estudante brasileiro teria que ter a estima intelectual que para ele o caminho
mais pratico da aprendizagem é elaborar ele mesmo, uma gramatica contrastiva, na cabeca.

E o estudante nosso ndo quer isso!

Ricardo vé o outro ndo s6 como aluno maléfico, mas também pertencente a
uma cultura maléfica, “o estudante brasileiro” como ele cita. Sobre esse tema do

“outro maléfico”, as autoras Yurén e Saenger (2006) afirmam que, quando se
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confisca a outredade, se vé no outro a maldade, € € por isso que desejamos
aniquilar ou exorcizar esse outro; trata-se de um antagonismo radical, no sentido
politico, e da indignidade ou da barbérie, no sentido ético. Entretanto, todo
antagonismo gera resisténcias, pois a possibilidade de ser lesado/ ameacado

costuma ocasionar uma defesa férrea das fronteiras identitarias.

A construcdo da subjetividade, segundo Foucault (@apud Yurén; Saenger,
2006 p. 12), esta atravessada por relagdes de poder, saber e verdade. Estas sempre
estdo presentes em diversos tipos de relagcdo como as sociais, as econdmicas, as
culturais, inclusive, as familiares e as de género. Elas ndo obedecem somente a
forma da proibicdo ou do castigo, sdo relagbes multiformes. Segundo as autoras
Yurén e Saenger, haveria estratégias de organizacdo dessas relagdes, conforme
momentos e lugares especificos, que produzem e conduzem determinados

procedimentos no social.

A entrevista de Emilia demonstra que ela tem clareza de que, na sua aula de
portugués lingua estrangeira, ndo pode pedir que os alunos se transformem em
outros: “Eu nao posso fazer com que ele queira parecer um brasileiro. Porque ele é ele, e
tem a sua identidade...” Nesse sentido, podemos afirmar que é a partir das linguas
que nos repensamos como individuos e percebemos nossa relagdo com o outro e
CONosSCO mesmos, enquanto seres pertencentes a uma comunidade. Dito de uma
outra forma, “quem aprende uma nova lingua esta se redefinindo como uma nova

pessoa” (Rajagopalan, 2003, p. 69).
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Nestas relagbes de poder no ensino de linguas, o que aparece nos
depoimentos que analisei € que existem casos onde os professores reconhecem o
outro como sujeito potencial, mas ndo atual; como sujeito infantil, como menor de
idade, ao qual temos que mostrar a verdade, o caminho a seguir. Neste sentido,
como dizem Yurén e Saenger (2006) ndo se conjura a outredade, mas confisca-se
sua adultés, quer dizer, ndo se reconhece no outro a capacidade de fazer escolhas.
Esta forma de ver o outro resulta antagbnica, mesmo que o antagonismo néo seja
radical. Yurén e Saenger (2006) afirmam que este antagonismo provoca a irrupgcao
de um problema ético-politico, pois concretiza as decisdes em torno do que se
inclui e do que fica excluido em sala de aula; em torno do que se incorpora e do que

se exclui, a partir de decisdes legitimadas pelo poder do professor.

Mesmo que o antagonismo radical ndo tenha aparecido com tanta clareza
nos depoimentos dos entrevistados, pude inferir que as fortes resisténcias geradas
em alguns estudantes em relagcdo a lingua e a cultura, e que se traduzem em
abandono do curso, sao indicio de que esse antagonismo esta presente (ibid, p. 11).
Podemos verificar isto na fala de Mariana, professora universitaria, ao contar que
poucos chegam ao fim da graduac&o. Eu diria que a metade se dedica e a outra metade

ndo. Os que terminam s&o poucos, hormalmente oito ou dez, e desses podemos dizer que a
metade sdo bons. A outra metade mais ou menos e ha outros que sdo bastante

regularzinhos.

Mesmo nos cursos livres o nivel de evasdo é alto, como conta Martin; os
alunos quando véem que ndo avancam também largam o curso: A maioria,

principalmente nos primeiros niveis, entram super entusiasmados querendo tudo, e de
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repente muitas vezes eu escuto que achavam que era facil e quando comeca a aparecer
alguma dificuldade ou o dominio nédo era tédo facil como esperavam se frustram, e alguns
acabam indo embora. Eu acho que muitas pessoas estudam espanhol, mas ndo €

primordial, entdo se precisam largar alguma coisa, o primeiro que largam é o espanhol. Eu
traduziria a fala de Martin da seguinte maneira: na verdade, os alunos sdo os que se
decepcionam, porque, as vezes, o choque da distancia cultural € muito grande. O
professor sacraliza a lingua, € o aluno sente profanando o santuario. Neste
sentindo, importa ver como Martin e outros professores posicionam-se em relagao

a cultura.

Para tanto, neste transito de mesmidade e alteridade, questiono: o que
configura as representagcdes dos professores no ambito do ensino de lingua
estrangeira? O que os faz entrar e sair destes lugares do mesmo e do outro? Como
sdo representadas essas imagens para eles, e quais sdo seus efeitos? Essa é a
minha abordagem neste trabalho, em que trato da pluralizacdo do mesmo, mas
como uma multiplicacdo repetitiva do eu — praticas “que somente tentam gerar
maior ambiglidade, e provocar ainda maiores limitagcbes em sua espacialidade”

(Skliar, 2003, p.103).

A mesmidade esta presente no negar ao outro a sua outredade. O professor
espera do aluno a compreensao da lingua e da cultura em sua totalidade, frustra-se
quando o aluno ndo absorve o que lhe foi ensinado. Quando n&o lhe devolve a sua
imagem no espelho. Como afirma Claudia, enquanto aluna do curso de Letras,
durante a sua formacao: Os meus professores foram muitos substitutos, como eu, todos

eram ndo-nativos, e os professores nativos que depois voltaram tinham um grau de

exigéncia muito elevado. No sentido de que se trabalha aspectos muito mais técnicos da
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lingua que nem as pessoas nativas dominam e enfim, e ndo se da tanta importancia ao que
deveria. Se sabe ali dentro que as pessoas ainda nao falam espanhol e em lugar de

promover o0 ensino comunicativo da lingua se passa coisas mais técnicas.

A fala de Martin torna explicita a sua frustracdo quando os alunos néo
alcancam o nivel que ele tanto espera: Os alunos ndo preenchem plenamente minhas
expectativas. O que mais me frustra sdo muitas coisas, as vezes muitos alunos chegam e
parece como que eles querem que a gente abra a cabeca deles e enfie tudo dentro, fechar e
num semestre sabem tudo. E as vezes nos culpam porque eles fracassam. O professor que
€ ruim ndo entende, ndo tem boa didatica, mas boa parte de responsabilidade é do aluno, e
isso me frustra um pouco, porque as vezes eu quero que ele aprenda, mas parece que ele

nao tem muito interesse.

Para Martin a aprendizagem tem que passar obrigatoriamente por um
processo sofrido. Converter-se no outro doi. Ou seja ele quer aprender sem dor. E eu

acho que pra aprender qualquer coisa a gente tem que sofrer um pouco. Ou seja, hdo é uma
coisa assim agradavel que te enfiem um monte de regras assim na cabeca. Ou entender
coisas que na tua lingua nao existem, € um processo longo, e o espanhol é parecido ao
portugués, muito parecido, é ai temos um grave problema nao é igual. E por isso eles tém

gue entender que estao aprendendo outra lingua e que ndo funciona como o portugués.

Tal como definem Yurén e Saenger (2006) na categoria que chamam de
alteridade conjurada, o outro é visto como objeto; dai uma distancia rigida em
relacdo ao outro e a quase impossibilidade de intercambios com ele. Em outras

palavras: haveria um antagonismo radical na relacdo com o outro e pouca
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sensibilidade por parte daquele que se coloca na posicdo de deixar o outro

vulneravel.

Nesta categoria de alteridade conjurada poderia incluir muitas falas do
Ricardo ou da Mariana que foram citadas em outras secdes, pois foram os
entrevistados que mais se enquadraram nesta classificacdo. Frases como “caréncia
intelectual totalmente consentida”, ou “o pacto da mediocridade”, ou “que o aluno
ndo nativo nunca chega a um nivel de igualdade com o nativo”, mostram como
estes dois formadores mantém essa distancia rigida em relacdo ao outro, e

provavelmente se mantém um antagonismo radical. O outro € visto como ignorante.

Ja no que as autoras chamam de alteridade confiscada, ha outra forma de
ver o outro. Esse outro é posicionado como um sujeito diminuido, “menor de
idade”. Exerce-se hegemonia sobre a base da vulnerabilidade do outro; a fronteira
sO se abre para incorporar o0 outro a si, mas nao para reconhecer sua diferenca.
Ricardo deixa claro isso, quando discursa sobre o aluno brasileiro e sua frustracao
em relac&o a ele: Aqui neste pais ndo ha ninguém intelectualmente privado para chegar a

ser um excelente professor de espanhol. Eu posso auxiliar aos estudantes com a sua
ignorancia linglistica, porque para isso todos, professores e alunos viemos a universidade.
Mas o que eu nao posso fazer pelo estudante é inculcar nele a vontade...mas eu acho que
num processo universitario onde o individuo ndo foi obrigado a prestar um exame para a
universidade, eu ndo posso entender como, se ha um ato de vontade por parte do aluno,
isso se transforme numa energia totalmente contraria, como um aluno que voluntariamente

se submeteu. Isso para mim é uma contradicdo absolutamente absurda.
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Assim, esse formador nativo se refere aos tracos dos estudantes brasileiros,
e ao meio académico onde esta inserido, com adjetivos e expressdes que
classificam a todos os brasileiros, e acaba por compor um elemento da distancia
sociocultural, que estabelece claramente a marca da diferenca: Por outro lado, acho
eu, que ha um consentimento da mediocridade, esse consentimento da mediocridade, se
baseia nos seguintes principios, ou pacto da mediocridade, eles (os brasileiros) usam muito
essa expressao que é: eu ndo me empenho e tu ndo me cobra, eu ndo tenho absolutamente
nada que ver com aqueles falantes nativos... no entanto, eu ndo quero citar instituicbes, mas
também ha uma sorte de monopdlio do conhecimento do espanhol, que é dado como um
certo ato de graca, e todos ficam agraciados por terem se contagiado, com estas
articulacdes inter-dentais e os professores de fonologia se d&o por satisfeitos, com essa
pequena parcela de lingua que aprenderam. (isto se refere a questdes de fonologia
conhecida como sotaque). Entdo com esta pequena parcela eu tento conquistar o mundo; e
evidentemente o mundo é muito mais complexo do que parece. Agora eu acho que o
espanhol lamentavelmente se articula entre n6s nesta perspectiva universitaria, por esses
guatro pontos que assinalei. E sem querer empobrecer o espirito, mas quando a gente vé as
atas dos congressos do espanhol irremediavelmente que 90% dos trabalhos s&o: como
trabalhar as musicas da Shakira na sala de aula, como é que eu conto uma piada na sala de
aula. E o que é um recurso do tipo ludico, para em primeiro lugar baixar a ansiedade do
aluno e estabelecer uma relacdo cognitiva num ambiente aireado como um elemento da
psicologia cognitiva se transforma em um fim em si mesmo. Entdo como nds somos
coniventes com o pacto da mediocridade como dizem os brasileiros, ndo podemos nos

queixar.

Neste caso a tensdo se observa entre, por um lado, a idéia de que o

formador de professores deve orientar-se a facilitar e acompanhar o processo dos
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alunos de construir-se como profissionais reflexivos que saibam agir, e por outro,
sua percepcao de que os estudantes sdo como criancas e entao sua atividade deve
ser guia-los a maturidade para o qual se requer, na sua representacdo, assumir um
papel transmissivo e prescritivo. Assim, formar é transmitir, exigir e até atemorizar o
aluno, como anuncia Ricardo: N6s temos uma péssima formagdo para lidar com
situacdes que sao reais, que 0 nosso estudante é um estudante ansioso, um estudante
cbmodo, um estudante acostumado a um trato maternal. O trato maternal no sentido do

aconchego. E Isto na sala de aula, € claro que eu ndo posso dar um trato paternal, porque

iSso ndo corresponde.

Considerando-se os estudos de Yurén e Saenger (2006), a categoria Abertura
aculturante, consiste no cancelamento da distancia; a fronteira é tdo porosa que se
mistura a diferenga do outro. Ou seja, o outro é incorporado até o ponto em que o
diferente esconjura e nega sua identidade original. N&o encontrei tdo claramente
nenhuma entrevista que pudesse exemplificar com clareza esta abertura
aculturante, mas a professora Emilia, na sua forma de aprender evidencia tracos de
se mimetizar com a cultura meta, ja que pra ela € muito importante pertencer a essa
cultura: O meu problema é eu ndo saber aquelas pequenas coisas do cotidiano, a cultura

com ¢ pequeno. Porque eu quero tanto ser perfeita, pertencer a certa comunidade, ... Eu

gostaria muito de poder compatrtilhar isso com os outros professores.

Apesar de Emilia ter uma relagao com a lingua bastante exigente, em nenhum
momento ficou evidente que ela procede desta forma com seus alunos. Em toda a
entrevista, ela caracteriza muito bem a diferenca entre como ela aprende e como

seus alunos aprendem. Aqui ela explicita isso: Dando aulas de portugués pra falantes
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de espanhol, claro dando aula eu estou desempenhando um papel de professor, e aplico

tudo aquilo que eu néo faco quando eu estou aprendendo uma lingua.

No caso do didlogo polivalente, como afirmam Yurén e Saenger (2006),
mantém-se e se reconhece a diferenca do outro; e também, se intercambiam
elementos culturais considerados validos. Distingue-se entre distancias impostas
(“para o outro”) e distancias produzidas (ou reivindicadas, o “para si”) e se tomam
decisdes, com prévia compreensao e reflexdo, a respeito de quais distancias ha que

reparar e quais ha que se manter (Bauman 2002, apud Yurén; Saenger, 2006, p. 12).

Esta forma de ver e tratar o outro requer um olhar cuidadoso, nao distorcido,
que vé o outro como um sujeito com o qual ha possibilidade de interlocucéo e de
entendimento; tal posicionamento sobre a distancia sociocultural demanda
criatividade e regulacéo, pois a cultura € ao mesmo tempo invengcdo e preservacgao,
descontinuidade e continuidade, novidade e tradi¢c&o, rotina e ruptura de modelos,
mudangca € monotonia, autonomia e vulnerabilidade — conforme nos diz Bauman

(@pud Yurén; Saenger, 2006, p. 12).

Encontrei varias formas de ver o outro, estabelecendo um dialogo polivalente,
principalmente na fala dos professores nao-nativos. Diego, por exemplo, tem um
cuidado extremo com o aluno, e deixa isso claro a cada momento da entrevista:
Para mim o importante para dar aulas, pelas caracteristicas do préprio trabalho, é estar

muito atento, olhar bem o aluno, vé-lo senti-lo conhecé-lo, estar sempre com essa
sensibilidade de saber o que quer o aluno, quais sédo as suas dificuldades, e ter essa

empatia com o aluno. Dominar o idioma, isso ndo significa que precisa saber tudo! Mas ter
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um conhecimento, segundo as caracteristicas que o0 grupo precisa... Acho que o objetivo
principal é pautado pelo aluno e aonde ele quer chegar com a lingua, € 0 meu, é que ele se

realize, ou seja que o cara goste das aulas, e que acha que vale a pena estudar.

Esse olhar demonstra uma compreensao desse processo de diferenciacao
do outro, da relagdo entre esses espacos. Estes entrevistados tem uma clareza do
seu papel como professor, e do pouco controle que exercemos sobre o outro.
Diego e Claudia falam com o cuidado importante que é a questdo dos espacos, a

especialidade do outro. O olhar desses espacos que geram novas relagdes. Diego:
Minhas aulas s&o atualmente grupos pequenos de 4 a 5 pessoas no maximo. 99% sao
pessoas de empresas, que utiliza as aulas ou precisa do idioma para o trabalho. Muitas
vezes temos que ir & empresa. Outras vezes o aluno vem aqui pro instituto. E com isso tem
que ter um cuidado e um peso extra, porque a gente chega ou invade o espacgo deles, e
também é importante marcar o territério e mostrar que € o momento da aula, isto quer dizer
que eu vou com muito cuidado e muita atencdo para que seja o grande momento da aula de
espanhol e entusiasma-los. No sentido do cara poder se desconectar do que vinha fazendo

s

até entdo e poder se conectar na aula. Claudia diz: O que mais me realiza é ver a
mudanca. E a motivacdo. Porque isso me deixa realizada, assim como as pessoas
interferem na minha vida, também estou interferindo na vida delas. A gente esta ali como um
participante na trajetoria deles, ndo sO ter contato com outras pessoas, como olhar as
pessoas de uma outra forma. O que a gente aprende em lingua estrangeira é a olhar o
mundo de jeito um pouco diferente. Se enxerga melhor depois que tu vé o outro. E como
olhar através dos olhos dos outros. O que espero do aluno, depende do muito do que ele

quer. Nao tenho uma visdo de aluno definida.



90

Como afirma Garcez (2007), o professor de linguas baseia muito da sua
pratica docente na forma pela qual ele aprendeu linguas. Nem sempre o seu olhar
esta direcionado ao outro, parte muitas vezes da mesmidade. Em outras palavras, o
professor espera dos alunos, de certa forma, muito de como foi a sua
aprendizagem pessoal. Podemos verificar nas falas dos entrevistados que,
geralmente, o nivel de exigéncia, seja por uma razao ou por outra, em varios casos
foi alto, principalmente os professores nativos. Muito disso tem sua origem no nivel
de exigéncia consigo mesmo. Neste processo se cancelam as distancias, € o
professor s6 consegue avaliar o outro através das suas lentes. Gonzalo conta como
a sua crenca em relacédo a sua propria aprendizagem interfere na sua sala de aula,
em relacdo a fonética. E mais ou menos como eu aprendi portugués, ndo estudei, aprendi

na rua. E nunca ninguém me corrigiu e eu falo bem. E eu uso essa experiéncia minha com

0s meus alunos, eu acho que como eu eles vao ir se dando conta dos erros.

Em comparagdo a Gonzalo, Pedro ja faz um caminho mais reflexivo sobre
sua exigéncia com o aluno. Ele admite que teve modificacdes na sua forma de
pensar em relacdo ao aluno. Para ele, bastava que o aluno se interessasse pela
lingua e se esforgcasse como ele, que iria aprender. Mas ele pdde se dar conta
dessa reflexdo, como vemos na sua reflexado: Esta visdo é pés Pedro Garcez. Antes era

gue na minha forma de aprender eu nunca tentei ser um nativo. Eu passei por uma
trajetdria, tive facilidade nesta trajetéria, entdo sempre acreditei que se 0 aluno seguisse
uma trajetdria assim, ele poderia chegar a isso. Sempre dei como exemplo isso. Entédo
quando os alunos perguntavam: ‘quantos anos tu viveu la?’, eu dizia: ‘ndo vivi nunca, “ah
mas como é que tu fala assim’, ‘bom eu falo assim, por que eu estudei, por que me

interessei, ouvindo musicas, aprendendo estudando, nunca deixei de estudar’. Foi sempre
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me empenhando mais que tudo, e para aprender a lingua, mas nunca pensei ‘ah agora
quero falar como espanhol’. Mas depois do curso do Pedro Garcez eu vi que a gente nao
precisa ter tanta exigéncia com o aluno, a exigéncia era minha e ndo precisa transferir essa
exigéncia para o meu aluno. Cada um é cada um, e eu achei que assim era bom pra mim, e
hoje o que eu faco é isso, ndo exigir, ndo massacrar com a idéia de que devem chegar a ser

como um falante nativo.

Claudia, ao mostrar o indice de inteligibilidade/ comunicabilidade para
descricdo da falta e seu impacto sobre a comunicacdo (anexo 2), evidenciou num
primeiro momento muita exigéncia para a proficiéncia do aluno, refletindo depois
que, na verdade, a exigéncia era uma transferéncia do que ela tinha sofrido
enquanto aluna: Eu espero que um aluno chegue no 5, porque eu acho que o aluno
também espera isso. Inteligivel... porque o nimero 4*? me d& idéia de que ndo é muito facil
compreender a pessoa; é claro que a expectativa ndo € que o aluno vire um nativo, ou um
guase-nativa mas que consiga se comunicar sem tanta inseguranca. O 4 me da idéia de
muita inseguranca. Um aluno daqui do Avancado claro que ndo sao todos, mas muitos, eles
passam um pouco disso, desse nivel. Mas 4 é aceitavel, sem dlvida, é comunicavel. Essas
cobrancas que a gente faz, tem muito a ver com as cobrancas que houve com a gente
também, e com as expectativas do aluno. Na verdade a angustia do aluno é de estar falando
portunhol, e que ndo fala bem. N&o ougo muito isso, mas a gente acha que é a maioria é

assim.

10 niimero 5 tem as seguintes caracteristicas: a fala é plenamente inteligivel; estdo presentes discrepancias
sonoras e prosddicas com relagdo a norma do FN, mas elas nao distraem o ouvinte gravemente . O sotaque causa
pouca interferéncia; a fala é plenamente funcional para a comunicacéo eficaz.

120 ntimero 4 tem as seguintes caracteristicas: a fala é na sua maior parte inteligivel; embora sejam obvias as
discrepancias sonoras e prosddicas com relagdo a norma do FN, os ouvintes podem compreender se estiverem
concentrados na mensagem. O sotaque causa interferéncia primordialmente via distracdo; a atencdo do ouvinte
muitas vezes se desvia do contetido para se concentrar na novidade do padrdo da fala.
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As expectativas em relacdo ao aluno, o nivel de exigéncia dos professores
nativos, muitas vezes, se opdéem a dos professores nao-nativos. Muitos colocam a
justificativa no aluno: ele € o desmotivado, o que nao tem interesse, o sem vontade.
Nunca a justificativa esta no professor. Podemos observar isso quando Mariana
afirma: Nem sempre eu saio satisfeita com o nivel de proficiéncia do aluno.,
lamentavelmente nem sempre. Ha aqueles que se formam com excelentes notas, e outros
que também se formam mais com notas mais apertadas, né? Isso acontece em qualquer
curso. Ndo ha uma igualdade, esta o bom aluno, o aluno médio, e o aluno regular que vai
passando e passando e chega a se formar sem ser nunca um bom aluno e em
conseqléncia, nunca vai ser um bom profissional. Esta o aluno que aproveita ao maximo
tudo aquilo que Ihe é oferecido e aquele que nao aproveita. Os dois chegam a ser

licenciados em Letras, mas depois o mercado de trabalho, vai se ocupar de fazer a selecéo.”

Mariana coloca como frustracdo a indiferengca do aluno, justificando-a com
fatores externos. Também volta a culpablizar o aluno, com também Ricardo o fazia,
alegando que é caracteristica dos alunos. O outro maléfico, como diz ela, € algo
quase que incuravel. O que mais me frustra é a indiferenca, também tem que ver com
outras coisas, 0s horarios noturnos agora, durante o dia evidentemente que o aluno tem que
trabalhar, tem outras atividades,entdo as vezes a gente sente que eles vém cansados, com
SON0, Mas isso que a gente até consegue aceitar, o problema é quando, as vezes se da, sdo
grupos pequenos mas sao indiferentes, falta o estimulo interno, vem de dentro pra fora, e
iSSO ja é quase incuravel, isso da uma certa frustracdo, mas isso todo mundo tem que saber

gue existe, e que ndo da pra se livrar desses casos, e temos que seguir adiante.
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Martin corrobora o que Mariana diz. A mesma visao do outro, o aluno é o que
se cansa, 0 que nao tem motivacdo, o que tem dificuldades. Por isso, o aluno
abandona o estudo da lingua. Apesar de Martin estar consciente a respeito de que
o professor joga um papel importante nessa relagdo, no fim, o aluno é que tem
problemas. Ele afirma: minhas expectativas sempre sdo as mais altas possiveis. Tem
muitos alunos que no comeco entram cheios de gas, energia e querendo tudo. Ai jA com o
tempo véo se cansando, e tem outras prioridades. Isso pessoalmente me frustra um pouco,
porque penso que se perde um pouco...Acho que para atingir o sucesso ou o fracasso da
aprendizagem da lingua é uma conjuncao de fatores. O primeiro seria o interesse do aluno,
depois seria uma identificacdo de carinho com a lingua, de afetividade, e justamente acho
gue esse € o papel do professor de manter o interesse do aluno pela lingua, de mediador, e
claro que também a aprendizagem de uma segunda lingua € algo artificial € algo que a
gente impbe e o aluno tem que esforcar-se para aprender, e eu acho que todos tem
capacidade de aprender, s6 que para alguns é mais trabalhoso, tem mais dificuldades, e

talvez seja por isso que vao acabar deixando o curso.

Para explicitar melhor esta questdo, tecemos algumas no¢cdes da mesmidade
imposta pela cultura, para pensar como os professores se véem envoltos nessa

trama.

Toda cultura €& por si mesma, em si mesma,
originariamente colonial. E o é, em termos de uma
imposi¢cao aos outros de uma espécie de lei do mesmo: a
mesmidade que persegue por onde quer que seja a
alteridade como se fosse sua sombra; uma sombra da
propria lingua, uma sombra linguistica (Skliar, 2003,
p.104).
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Os nativos entrevistados (longe de ser uma regra geral, pois se trata de
poucos entrevistados) colocam énfase na cultura hispanica, como algo que precisa
ser ensinado. Também enfatizam uma das vantagens de ser nativo, justamente o
fato de pertencer a esta cultura, a qual precisa ser passada como condicao
indispensavel para o ensino da lingua. Como afirma Natalia: No comego, me parecia
gque o nativo sabia mais, que eu tinha uma vantagem em relacdo ao ndo-nativo, com relacdo
a lingua e em relacdo a cultura. Me parece depois que em ambos casos ou em qualquer
situacao, ter nascido ou vivido em algum pais da uma bagagem a qualquer pessoa. Deixa
eu ver..a pessoa vai formando-se com a cultura, contar anedotas de quando era
crianca...ou também mais assim da vivencia do pais. Ou também vai poder responder a
mais perguntas, tipo: “e como € na Argentina? e como é em tal lugar?” E acho que nesse
sentido é importante, mas claro, também quem passou cinco anos na Colémbia, ou dois
anos no Uruguai, que tem alguma vivéncia em algum pais hispanico também servem as

aulas e os alunos valorizam um monte...

Segundo Skliar (2003), “a cultura como intimacdo a hospedagem do outro faz
de si mesma e de sua hospedagem lugares, espacos, essencialmente coloniais”.
Ele ainda acrescenta que “sob uma aparéncia igualitaria, universal, de pluralizacao
do eu e/ou de albergue da diversidade acaba por impor a forca e a generosidade da
lingua da mesmidade” (Skliar, 2003, p.104). A cultura a que me refiro € a cultura
com C maiusculo, como cita Garcez (2000), Cultura esta das artes, literatura e
histéria, ou com diz Bourdieu, estamos falando do capital cultural de um individuo
ou uma nacao. A seguir, Martin conta como impde em sua aula de espanhol, o fator

cultural como algo altamente relevante: Eu tento ensinar a lingua, ou seja, eu tento fazer
um trabalho de alfabetizacdo em lingua estrangeira, mas eu sempre enfatizo muito, porque

eu gosto de trabalhar a parte cultural. Ou seja, marcar as diferencas, mas também marcar
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as muitas coisas que nos fazem iguais. Que Brasil ndo é tdo diferente quanto pensamos,
que um brasileiro ndo é tao diferente de um argentino, de um boliviano. Entdo eu sempre
tento passar a lingua, sim, mas através do conhecimento cultural. Porque muitas vezes ja
me aconteceu que ndo sabem quase nada, ou muito pouco, da cultura ou dessa lingua,
sabem muito pouco. E, as vezes, também encontro que ha um pouco de preconceito

guando se fala do espanhol, porque é uma lingua sem a menor importancia.

Martin assim segue: Eu tento demonstrar que o espanhol, mesmo que o aluno
considere-o menos importante que o inglés, eu tento mostrar que através do estudo do
espanhol ha um mundo um universo infinito, com culturas extremamente variadas, ricas, e
isso pode enriquecer a pessoa que vai estudar, vai descobrir todo esse mundo, vai poder se
comunicar, eu sempre digo vocés vao aprender uma lingua que vao poder falar com quase
450 milhdes de falantes nativos. Entdo olhem tudo o que vocés estdo ganhando com isso.
Muitos alunos que o que procuram é aprender a lingua como uma ferramenta para transitar
pelos negdcios, coisas bem especificas, mas acabam entrando nessa cultura. Se deixam
permear por essa coisa nova. Por exemplo ... eu gosto muito de trabalhar com literatura.
Pode ser até uma revista, ou um conto, coisas curtas, mas que o introduzam no universo
hispano-falante, e que vejam o rico e o variado que é. E eles encaram bem, eles gostam e
com niveis mais avancados podemos chegar a ler um livro. Eu gosto também de trabalhar
com cinema, que vejam que saibam. As vezes sO partes de um filme. Sempre sugiro filmes
pra eles irem e faco comentarios. Sempre faco isso para que conhecam mais porque o

universo da sala de aula é muito limitado, séo poucas horas.

A fala de Martin se opde a de Diego, principalmente, no que se refere ao que
constitui o olhar dirigido ao outro. O que para Martin € fator de grande importancia,

como é o caso da cultura, para Diego é justamente o contrario. A cultura para
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Diego, as vezes, é fator de incbmodo para o aluno, que s6 procura a lingua por uma
necessidade emergencial. Tal como podemos ver: Eu acho que o espanhol ainda ndo
se deu conta do que vende e do que é como produto. Porque o espanhol muitas vezes se
apresenta como a lingua que leva ao aluno a cultura de Espanha e América Latina, Dali e
Miro e os Reis catélicos, a descoberta da América e a comida mexicana, (ironizando) e tudo
isso. Na verdade o espanhol é internacional porque é um dos idiomas mais falados do
mundo, 450 milhdes de pessoas falam e os caras querem fazer negdcio, ganha dinheiro e
ponto. Este € o assunto!Nao estdo interessados no que se come no interior da Bolivia. O
problema do espanhol é que se centra na questdo cultural. Os materiais dao muito énfase
pra isso. O livro propde por exemplo que falemos do El Salvador, e quem foi Rigoberta
Menchu, e o aluno sé quer saber como se diz nota fiscal ou responder um e-mail pro cara
que pediu um orcamento pra ele. Mas tudo bem. O espanhol se converteu numa ferramenta

de negdcios e de trabalho e esse teria que ser o enfoque.

Diego também acrescenta que essa questdo da cultura é algo particular da
lingua espanhola, como confirma sua experiéncia num curso de formacdo de
professores em Madrid, no qual a énfase esta pautada pela cultura: Também tive a
oportunidade de fazer um curso de formacao de professores na Espanha, onde pelo menos
esse pessoal que era da Universidade Complutense, que foram os coordenadores do curso,
gque o que faziam era essa a visdo. O primeiro dia de aula era o cara falando dos modismos
na Espanha, eu estava huma aula onde os alunos eram professores que davam aula de
espanhol na Russia, na Africa do sul, no Jap&o, outros na Bulgaria e o cara explicando
expressOes idiomaticas de Madrid. E o cara da Russia, o que deve saber ou entender da
Espanha é minimo, e é 0 que menos interessa. Esse era majoritariamente o enfoque desse

curso.
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Também comenta a sua experiéncia de estudo da lingua inglesa na Irlanda;
em oposicdo a lingua espanhola, a visdo da cultura é totalmente diferente, sem
tanta necessidade de impor e explicitar as variantes e diversidades da lingua. Eu tive
uma experiéncia de ensino de inglés que € diferente do espanhol. Tive a oportunidade de
estudar como aluno la fora, fui estudar inglés na Irlanda. E tive contato com professores que
eram de |14 e varios professores que eram de fora, por exemplo, tive uma professora que era
australiana, e ela contou la pelas tantas, que era australiana, porque falava disso numa
atividade. Mas em nenhum momento tirou a reluzir sua carteirinha de australiana para se
exibir, ou de dizer na Australia se diz assim, na Inglaterra se diz assado, e aqui se diz assim,
e nos estados unidos se diz assado. E certamente, se fosse numa aula de espanhol o
professor diria que “na Argentina se diz assim, no México se diz assado, no oeste da
patagonia tal, e no sul Peru tal coisa”. Nao sei, acho que o espanhol se detém muito com
essas coisas. Nao tenho muito conhecimento sobre materiais de inglés, mas poderia dizer
gue nao tem muito esta visdo. Agora no espanhol, tudo é assim: “porque no interior do Peru
se comem caracdis fritos”,(ironizando) € néo é tdo importante, principalmente se o aluno nao

ta interresado.

Gonzalo, por sua vez, concorda com Martin sobre o fato de que a cultura é
parte importante do ensino da lingua e, para ele, saber isso legitima o professor
nativo. Ele é o que sabe essas coisas, enquanto o professor brasileiro ndo. Parece,
como diz Derrida (2000) que os exilados carregam sua lingua, sua chamada lingua
materna como a ultima morada, patria. Novamente Gonzalo afirma que o contato
com o nativo é o verdadeiro contato com a lingua: Me parece que interessante ensinar

guanto mais cultura e vivéncia possamos levar para a aula, melhor, independentemente do
nivel. Vivéncia seria poder colocar na aula uma horinha de Madrid, uma horinha de Buenos
Aires, de Punta del Este, de México. Que o aluno sinta que realmente esta convivendo com

gente nativa de certa forma. E dai que tome o gosto pela cultura, que tome gosto pela
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literatura, que comece a se preocupar com buscar noticias dos lugares que estivemos vendo
em sala de aula. Geografia e coisas assim....procurar informacdes na internet. Essas coisas
que acho que dependem muito do aluno, mas que ao mesmo tempo o profe. pode ir
incentivando. Uma coisa que tem melhor recepcao em aula é a musica. Nao sei se é porque
eu gosto muito de passar musica, mas nao sei se sou eu ou se realmente é os alunos que

gostam.

Longe de ser algo claro, a questdo da cultura impde de certa forma esse
olhar da mesmidade, impossiblitando olhares de alteridade. Como vimos, varios
professores nativos tém a crenca de que a cultura € algo importante a ser ensinado
junto com a lingua, e € uma crenca arraigada no seio do ensino da lingua
espanhola. Isso faz parte do imaginario do ensino desta lingua, ndo somente de
alguns professores. Creio que os professores nao-nativos, por ter como experiéncia
sua propria aprendizagem da lingua, sabem que ndo é algo tdo necessario e

inerente a lingua o fato de ensinar cultura ou impor a cultura da lingua ao aluno.



99

3.4 - Concepcoes de lingua e de ensino de lingua estrangeira

Como ja vimos até aqui, o mito do nativo funciona como uma construgéao de
subjetividade que exclui o outro. A busca pelo falante ideal, na verdade, mascara a
procura pela homogeneidade, apagando identidades, silenciando diferencas e
aniquilando a possibilidade de uma outredade. O que isso entdo tem a ver com
ensino de linguas? O que isso tem a ver com a discussdo contemporanea do ensino
de linguas? Procuro explicitar que este mito s6 serve para mostrar a importante
resisténcia que existe em quem o venera. Essa resisténcia é relevante e nos importa
na medida em que o profissional da area de ensino de linguas possa conceber

outro modo de ver a sua profissdo, outro modo de conceber a lingua € a docéncia.

Nesta secdo, procuro tecer alguns conceitos tedricos sobre lingua e ensino
de linguas, aliados as representacdes dos professores e as repercussdes que tem
essas visoes nas praticas pedagodgicas e na visdao do objeto de ensino, a lingua. Um
conceito central que, atualmente, pauta toda a base do ensino de linguas é o de
competéncia comunicativa. Esse conceito se baseia nas no¢des do uso social e
socializado da lingua. Como veremos a seguir, tal como citei no inicio da
dissertacdo, muitas analises ficam por conta dos nao ditos dos professores, do que
pelos ditos. Em outras palavras, a auséncia desse discurso também é

problematizada.
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3.4.1 - Competéncia comunicativa

Saber usar uma lingua tem a ver com “a capacidade de utilizar o
conhecimento da lingua em sintonia com as caracteristicas do contexto para criar e
interpretar significados" (Bachman,1991). Nos Uultimos anos, a competéncia
comunicativa tornou-se um dos aspectos mais importantes na linguistica aplicada,
tanto no estudo da aquisicdo de segundas linguas quanto num nivel mais pratico no
ensino de linguas. E também um conceito chave para definir os conceitos de lingua/
linguagem que os professores tém a respeito do que € mesmo que se ensina

quando se ensina uma lingua.

Para entender o conceito de competéncia comunicativa, devemos levar em
conta as seguintes perguntas: Em que consiste adquirir um lingua? Que
conhecimentos, capacidades ou habilidades se precisam para falar uma lingua?
Qual é o objetivo do ensino de linguas? Tal conceito tem sua origem no conceito de
competéncia, da linguistica tedrica, no marco da gramatica gerativa, mas também
recebeu a influéncia de teorias da antropologia e da sociolinguistica. Portanto, trata-
se de um conceito que tem um carater interdisciplinar, do mesmo modo que os da

aquisicao de segundas linguas ou ensino de linguas.

No comecgo dos anos 60, a linglistica assistiu ao que se considerou uma
mudangca de paradigma, como consequéncia da publicacdo dos trabalhos de
Chomsky (1965). Estes trabalhos pautam as bases da linglistica gerativo-

transformacional. A competéncia linguistica
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esta centrada principalmente no falante-ouvinte ideal
numa comunidade falante completamente homogénea,
que conhece sua lingua perfeitamente e ao qual nao lhe
afetam condigdes irrelevantes a nivel gramatical como as
limitacdes de memodria, as distracbes, as mudancgas de
atencdo e de interesse e o0s erros ao aplicar seu
conhecimento da lingua a performance real
(Chomsky, 1965, apud Hymes, 1972).

Para Chomsky, o conceito de competéncia € o conhecimento de algo muito
mais abstrato que a linguagem; € o conhecimento de um sistema de regras, de
parametros ou principios, configuracdes na mente, para as quais a linguagem serve
de evidéncia. Possivelmente, isso s6 possa ser explicado pelo fato de que o ser
humano possui uma dotacédo genética especifica para a linguagem. A competéncia,
para o autor, € o conhecimento gramatical como um arraigado estado mental
subjacente ao nivel da lingua. O modo pelo qual estas abstragbes mentais se
manifestam em exemplos reais de uso linglistico, ou a forma pela qual se
relacionam com outros aspectos da linguagem, sdo outras questdes que vao além

da pesquisa chomskiana (Widdowson, 1995).

Portanto, Chomsky classifica a competéncia como o conhecimento que o
falante-ouvinte tem da lingua, e a atuagdo como o uso real da lingua em situagoes
concretas. Ele sempre esteve interessado em estudar a competéncia e ndo o
desempenho. Seu interesse esta dirigido ao desenvolvimento de uma teoria
linglistica centrada principalmente nas regras gramaticais. Além de centrar-se no
conhecimento e ndo na capacidade ou habilidade para utilizar este ultimo na
comunicacao interpessoal, o conceito de competéncia linglistica esta unido ao

conhecimento da lingua por parte dos falantes monolinglies nativos.
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Este conceito de competéncia serviu bem a todos aqueles que ja
acreditavam na lingua como soma de palavras e regras como estrutura, reduzindo
assim o ensino da lingua a ensino da gramatica’®. Como vemos na fala de Ricardo,
o paradigma estruturalista faz muito sentido levando em conta a visdo que ele tem
de lingua. Ele afirma que o aluno tem que elaborar nele mesmo uma gramatica
contrastiva do espanhol- portugués, e a partir disso estara resolvido seu problema
com a lingua. Ele considera fundamental ensinar o objeto direto e indireto como

itens principais na aprendizagem de linguas.

Nas palavras de Ricardo: o estudante brasileiro teria que ter a estima intelectual
que para ele o caminho mais pratico da aprendizagem é elaborar ele mesmo, uma
gramética contrastiva, na cabeca e acrescenta: alguém que esta estudando espanhol, ele
estd em contato com uma estrutura que é igual na lingua portuguesa, que se chama objeto
direto, e outra que se chama objeto indireto, quando a pessoa chega na lingua espanhola 3,
eu me dedico a ensinar-lhe e explicar-lhe ndo a teoria do objeto direto, sendo que ele

entenda como é que ele tem que lidar em termos te6ricos com isso, para que um dia ele

tenha que vir a ensinar isso.

O conceito de falante nativo ideal, conforme Iragui (2005), € dificil de aceitar
na teoria de Chomsky, pois nem todos os falantes de uma lingua sdo competentes
e podem distinguir oracdes gramaticais de ndo gramaticais. Além do mais, falantes

ndao nativos podem distinguir determinados tipos de oragdes gramaticais de nao

13 Aqui nesta pesquisa ndo sdo relevantes as nuances teéricas que fazem divergir as correntes lingiisticas como a
gerativa, de Chomsky, e as estruturalistas. Importa é sua concepc¢do de linguagem imanentista, que desconsidera
a lingua como discurso e producdo de sentidos.
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gramaticais, com mais exatidao que alguns falantes nativos (Iragui, 2005 p. 450). O
entrevistado Martin, apoiado nesse conceito, afirma que a vantagem do nativo é

justamente essa: ele sabe a lingua, mesmo que nao saiba explica-la: o fato de ser
nativo te d4 um conhecimento empirico que eu nao sabia explicar determinadas coisas que
me perguntavam, mas eu sabia que eram assim. Porque eu nunca parei pra pensar porque

isto funciona assim na minha lingua materna. Usa-a e pronto.

Essa visdo de Martin contrapde-se ao que Diego e Claudia entendem a
respeito do tema. Ambos acreditam que o fato de ndo ser nativo lhes da uma visao
do processo do aluno, que eles ja passaram, por isso, sabem explicar melhor para o

aluno*.

Este conceito de Chomsky provocou varias reagcdes importantes entre os
pesquisadores situados fora do marco da gramatica gerativa. Cabe citar que
Chomsky foi um grande expoente dentro de um conjunto de visdes imanentes da
lingua. Tal conceito foi considerado inadequado porque se limita a competéncia
linglistica do falante-ouvinte ideal numa sociedade homogénea e ndao considera
aspectos centrais do uso da lingua. Este conceito supde uma abstracdo e
idealizacdo, que nédo tem uma relacdo direta com a capacidade e habilidade para
utilizar uma ou varias linguas na comunicacao interpessoal. Isso ocorre tanto por
parte de falantes monolinglies, quanto por parte de falantes plurilinglies em

sociedades multiculturais.

¥ \Ver depoimentos da pagina 76.
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A primeira resposta ao enfoque de Chomsky se produz com a formulacao do
conceito de competéncia comunicativa, no classico artigo de Dell Hymes, em 1972.
Este ultimo parte da base de que existem regras de uso, sem as quais as regras da
gramatica sao inuteis (Hymes, 1972). Ele coloca énfase na importancia de abordar
os problemas praticos que se produzem numa comunidade falante heterogénea, na
qual os aspectos socioculturais desempenham um papel fundamental. O trabalho
do linguista, segundo esta proposta, ndo pode ignorar os problemas relacionados

Ccom O uUsoO e com oOs usuarios da lingua.

Para Hymes, a competéncia é a habilidade para fazer algo, no caso, usar a
lingua. O conhecimento gramatical € um recurso, ndo uma configuracdao cognitiva
abstrata existente por proprio direito como estrutura mental. O modo como esse
conhecimento se converte em uso € a questdao central, e € necessariamente um

componente da competéncia comunicativa. Conforme o préprio autor:

Ha regras de uso sem as quais as regras gramaticais
seriam inuteis. Do mesmo modo que as regras sintaticas
podem controlar aspectos da fonologia, e as regras
semanticas talvez controlar aspectos da sintaxe, as
regras dos atos de fala atuam como fatores que
controlam a forma linglistica em sua totalidade (Hymes,
1972, p. 278).

A competéncia comunicativa de Hymes esta relacionada as capacidades de
uma pessoa, as quais dependem do conhecimento tacito e das habilidades para

seu uso. Essas habilidades dizem respeito a quatro aspectos das formas de
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comunicacdo que, resumidamente, referem-se: ao possivel, ao factivel, a

aceitabilidade e a realizacéo real ™.

Diego argumenta com clareza sobre a competéncia comunicativa
principalmente no que se refere a atuacdo com a lingua em situacdes reais de
comunicacdo: Eu acho que eu domino o idioma, em qualquer situagdo na maioria das

situacoes, entendo perfeitamente e posso expressar 0 que quero dizer ou 0 que sinto com
facilidade, me parece que domino bem o idioma, ...sou competente tenho competéncia

comunicativa para me expressar e entendo o que as pessoas querem dizer.

Savignon (1983, p.8) define competéncia comunicativa como a habilidade de
atuar em um ambiente verdadeiramente comunicativo, numa troca dindmica, na
qual a competéncia comunicativa precisa adaptar-se a entrada de todas as
informacdes, sejam elas linglisticas ou paralinglisticas, de um ou mais
interlocutores. Entre as caracteristicas da competéncia comunicativa, a autora
salienta cinco aspectos: a) € dindmica - depende da negociagcdo de significado
entre duas ou mais pessoas que compartilham algum conhecimento sobre a lingua;
b) diz respeito a lingua escrita e a lingua falada; c) € condicionada pelo contexto — o
falante comunicativamente competente sabera fazer as escolhas apropriadas
quanto ao registro e estilo, de acordo com a situagdo comunicativa; d) pode ser
desenvolvida, mantida e avaliada através do desempenho; e) é relativa e depende

da cooperacao de todos os envolvidos.

15 Esses quatros aspectos sdo detalhadamente explorados por Hymes no artigo On comunicative Competence,
Filadelfia. University of Pensilvania Press, 1971; publicados em Pride & Holmes, Sociolinguistics, Penguin,
1971.
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Os autores Canale & Swain, em 1980, resolvem ir além da competéncia
gramatical como objetivo de ensino, desenvolvendo um modelo que inclua
componentes da competéncia comunicativa. Para eles, a competéncia
comunicativa inclui num primeiro estudo as sub-competéncias gramatical,

sociolinguistica e estratégica:

a) competéncia gramatical ou lingiiistica: esta competéncia inclui o
conhecimento dos elementos |éxicos e as regras de morfologia sintaxe, semantica a
nivel de gramatica da oracdo e fonologia, em outras palavras, € o grau de
capacidade que um aluno de um curso possui para interpretar e formular frases
corretas num sentido habitual e conveniente. Trata-se do dominio do cddigo
linguistico, incluindo vocabulario, regras de pronuncia, formacédo de palavras e

estrutura frasal.

b) competéncia sociolingiiistica: permite usar a lingua segundo as normas
de uso e as normas de discurso, que servem para interpretar os enunciados em seu
significado social. Ou seja, refere-se a relacédo entre os signos linguisticos e seus
significados em cada situagdo de comunicagao. O usuario sabera escolher entre os
varios meios, formas e registros de comunicacdo (descrever, narrar, persuadir,
agradecer, convidar, dentre outros), de forma que saiba adequar-se a cada situacao

concreta.

c) competéncia estratégica: “este componente esta formado por

estratégias de comunicacdo verbais e nao verbais, cuja acdo se requer para
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compensar as dificuldades ma comunicacao devido a variaveis na atuagcao” (Canale
e Swain, 1980, p.3). Portanto, € a capacidade de aplicar estratégias apropriadas
para compensar, numa situagdo de comunicagao oral ou escrita, deficiéncias no

dominio do cdédigo linglistico ou outras lacunas de comunicacéo.

Todas estas sub-competéncias seriam necessarias, para tentar dar conta do
objetivo do ensino da lingua, bem como dos processos de aquisicdo de segundas

linguas e linguas estrangeiras.

Este modelo, elaborado por Canale e Swain (1980), foi revisado por Canale
(1983) trés anos mais tarde, no qual ele elaborou o conceito de sociolinguistica e o
diferenciou de competéncia discursiva. Para ele o conceito de competéncia
discursiva é a capacidade de combinar idéias para atingir coesdo na forma e
coeréncia no significado. Um falante proficiente devera saber usar itens coesivos

(pronomes, conjungoes, dentre outros).

Gonzalo, apesar de ndo ter uma formacao especifica na area de Letras, e seu
conhecimento parte de uma base intuitiva, consegue visualizar em certos
momentos o processo do aluno em relagcdo ao aprendizado da lingua,
argumentando a importancia de levar em conta esses processos: Depende do nivel

gue tenham os alunos, e depende aonde estamos ensinando. N&o sei se um aluno que esta
no basico ou no intermediario é interessante que conhegca algumas estruturas com
profundidade. Agora algum aluno que esteja querendo realizar alguma proficiéncia numa
lingua ou fazer algum exame, me parece interessante e de alguma maneira consigam

identificar a estrutura do texto. Gramaticalmente e sintaticamente falando. Acho que pode
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ajudar a algum avancado, porque se ele estd num nivel avancado ele gosta do idioma, e vai

utiliza-lo com sutileza. Até pra entender algumas piadas.

Tudo isto tem relevancia para a concepc¢éo de lingua que se quer ensinar e
como isso se projeta no ensino atual. Para exemplificar melhor, no chamado
“ensino tradicional” o foco da aprendizagem esta sobre aspectos isolados da lingua
propriamente € ndo no seu uso ou na construcdo de sentido. O objetivo do
professor, nessa perspectiva, consiste em fazer o aluno aprender o vocabulario e as
regras gramaticais da lingua-alvo. Neste caso, o objetivo dos aprendizes € passar
numa prova estrutural e ndo usar a lingua para se comunicar. A tradigao estrutural
de ensino deixou reflexos em muitos aspectos do campo educacional, entre eles a
avaliacdo. A idéia de que o conhecimento era segmentado em partes levava a
crenca de que estas partes poderiam ser testadas isoladamente, e que esse tipo de
testagem dava conta das diversas possibilidades de se integrar essas partes do
conhecimento (Schlatter, 1998). A visao de proficiéncia subjacente a esta tradicao é
que o aluno reconheca esta ou aquela estrutura gramatical adequadamente ou que

consiga fazer julgamentos parecidos ou iguais aos falantes nativos (Schlatter, 2007).

As narrativas de alguns professores entrevistados e suas praticas
evidenciaram que ha uma concepcao convencional de lingua cuja aprendizagem se
da em funcdo da memorizagcdo e utilizacdo mecanicista de regras gramaticais.
Portanto, o produto final € avaliado tendo como premissa o foco na forma. Ou seja,
mesmo que o discurso de alguns entrevistados fale da competéncia comunicativa,
ele sempre esta centrado na lingua como um fim em si mesmo, em outras palavras,

na forma e ndo na lingua como ferramenta de uso. Portanto, sua avaliagao sempre é
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para a forma do aluno, e ndo para o que ele produz com a lingua no seu uso social

e socializado. Duas professoras universitarias, deixam isso bem claro.

A fala da Marta é confusa, pois o discurso comunicativo esta presente,
embora depois argumente a énfase gramatical em suas aulas: Entdo, nés criamos
todos os materiais, com contexto, ai partimos para estudar gramatica, os aspectos
gramaticais. Isso é o que levamos em conta todos os professores, partindo sempre do texto,
“a ver se a graméatica diz isto como é que que eu explico?”, procurando em internet,
comparando, sempre tentando pensar como € que é no portugués. "Ah! e isso? como seria
em portugués?” Qual seria a dificuldade se tu tivesses que fazer uma traducdo?”
Trabalhamos com alunos em aula de tanto de lingua com tradutores e professores. Entéo
“se tivesses que dar uma aula como farias, ou como seria, ou como resolverias isto. E se
tivesses que fazer uma traducdo? Entdo tentamos ver a realidade do aluno. Minha viséo de
lingua é muito mais comunicativa, em interacdo social, e acho que os alunos saem
muitissimo melhor preparados que quando eu me formei. Apesar de Marta dizer que usa
o texto como contexto de lingua, e que sua “visdo de lingua € muito mais

comunicativa”, sua pratica demonstra que existe um olhar a gramatica, como um

fim em si mesmo, e como objetivo principal da aula de lingua.

A professora Mariana, quando entrevistada, mostrou ter a mesma postura de
Marta. Como formadora de professores, seu discurso se contradiz no que se refere
a sua visao geral de lingua. Amparada num discurso comunicativo, ao desenvolver
seu argumento, ela aponta a gramatica como objetivo central da lingua: A visdo de

lingua modificou-se um pouco, para melhor,e a visdo atual que eu tenho e que mais ou

menos vou usando é o ensino da lingua com uma concepc¢do digamos assim generalista e
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absolutamente interdisciplinar. Isso quer dizer que ndo venhamos ensinar para o aluno
pedacinhos de lingua. Essa lingliistica que era antigamente a sintaxe, 0s elementos
gramaticais, e separados. Primeiro, entdo, a partir de textos, uma gramatica funcional. O
mesmo que trabalha a Maria Helena Moura na parte do portugués, ela trabalha muito com a
gramatica funcional. Entdo essa concep¢ao mais de texto e gramatica, num ensino da lingua
ndo tdo global mas generalista, quer dizer que mais abrangente, que tenha mais alcance e
que exista uma real interdisciplinaridade, que ndo se dé a graméatica ou lingua independente
do que se d& em outra disciplina, que pode ser sociologia, historia, etc, etc. E manter mais

ou menos manter redes, redes para vincular as diferentes disciplinas, e néo ficar isoladas.

Para Ricardo, esta claro que seu foco esta na forma e, para ele, € somente
iSsO que interessa: Praticamente desde os primeiros niveis, ou seja, desde o primeiro ano

de alguém que esta estudando espanhol, ele esta em contato com uma estrutura que é igual
na lingua portuguesa, que se chama objeto direto, e outra que se chama objeto indireto,
gquando a pessoa chega na lingua espanhola 3, eu me dedico a ensinar-lhe e explicar-lhe
nao a teoria do objeto direto, sendo que ele entenda como é que ele tem que lidar em

termos tedricos com isso, para que um dia ele tenha que vir a ensinar isso.

Com relacdo ao carater abstrato da lingua, para esclarecer melhor esta
discusséo, este se da em funcdo do ensino de regras gramaticais anteriormente ao
uso da linguagem como pratica social, contrariando a ordem ‘natural’ do sistema, o
qual deveria ser ensinado posteriormente ao uso da linguagem. Essa inversao,
referida como a ‘falacia da regra’ por Bourdieu (1977 apud OCEMSs, 2006%), em que

a gramatica precede a pratica, dificulta o aprendizado significativo da lingua,

18 Orientacdes curriculares para o Ensino Médio (OCEMs 2006) em substituicio aos ParAmetros Curriculares
Nacionais (PCNs)
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corroborando um ensino fragmentado e descontextualizado. Ricardo justifica esta

sua acado e se queixa da recepc¢ao dos alunos a sua forma tradicional de ser: Esse
pequeno fato para o estudante é extremadamente complicado. Eu sou inclusive acusado de
ensinar teoria, eu ndo ensino teoria por que isso sim é extremadamente complicado, eu
ensino o que é objeto direto, se chama objeto direto, por esta, esta e esta questdo. Na sua
lingua materna funciona do mesmo jeito e eu digo pra eles, vocés que vao ser professores
vocés tem que saber como isto funciona. Nado é de se estanhar que ele ache a
competéncia comunicativa dos seus alunos deixe a desejar: Como eu vejo a
competéncia oral dos alunos? Eu a vejo como extremadamente deficitaria. E deficitaria por
um medo a falar, e um medo a ...eu vejo que os estudantes ndo tem nenhuma vontade...”.

Assim, a responsabilidade por esta falha, do ponto de vista de Ricardo é, sempre

do aluno.

Martin, professor de um curso livre, diz que opta por uma aula comunicativa:
Num nivel inicial eu sempre tento trabalhar de forma comunicativa, € ndo essa coisa
gramatical, acho que é importante, mas ndo é mais importante. Mas o foco na forma n&o
deixa de entusiasma-lo: o que mais me realiza é quando eles aprendem a conjugar certo
os verbos, ou quando saem falando os pronomes, ou quando no pretérito deixam de se
confundir a terceira com a primeira pessoa, isso me encanta!!! O fator afetivo também o
deixa feliz, mas o que quero apontar aqui é principalmente o que esta velado até
mesmo para ele: Ou também quando leram algo que ndo fui eu quem mandou ler. Isso eu

adoro, fico muito orgulhoso, porque ai eu acho que coloquei algo que o levou a querer mais
coisas. O fato de trabalhar com alunos durante muito tempo, os alunos sdo muito gratos, e

sdo0 muito carinhosos, e isso eu gosto também.
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No entanto, outros professores evidenciaram uma certa coeréncia com o
conceito de competéncia comunicativa, embora surjam algumas indefinicbes, ou
até mesmo contradigdes. Como é o caso de Natdlia, vacila um pouco na hora de
definir qual € a sua visdo de lingua: Eu acho que buscamos que tenham um meio para

poder comunicar-se com pessoas de outras culturas e a lingua em si, estruturas
determinadas da lingua que tem que usar para comunicar determinadas coisas em
determinados lugares e a cultura em si. Nao somente a lingua, mas também a cultura: como
se dizem determinadas coisas, em que situacbes podem ser ditas, fazemos essa
comparacgéao todo o tempo com sua lingua nativa, fazendo esse contraste com sua realidade
préxima. Ou seja, Ihe damos as ferramentas para que se possam desenvolver num pais

hispanico. Sem duvida, ha uma visdo comunicativa da lingua, mas misturada e
atrelada a questao cultural, que ndo se dissocia nesse depoimento. A questdo da
lingua em si deixa duvidas no que se refere ao uso social da mesma. Mas, no fim, a
propria Natalia se da conta que € impossivel controlar o processo de apropriacao
da lingua: Na verdade nédo sei até que ponto ensinamos, acho que na verdade estamos
partilhando conhecimentos. Novamente, ela mostra um certa clareza em relacdo aos

processos de aquisicdo de uma lingua.

Conforme Lightbown & Spada (1990 apud Schlatter, 1998, p. 6), no “ensino
comunicativo”, a énfase esta na interacdo e no uso da lingua e ndo na
aprendizagem sobre a lingua. Ocasionalmente, o foco pode estar na lingua
propriamente dita, mas de maneira contextualizada, de modo que o sujeito revele o
uso da estrutura em uma situacao real de comunicacdo. O sucesso dos alunos €
medido em termos da habilidade de fazer alguma coisa através da lingua e ndo na

precisdo de itens gramaticais (Schlatter, 1998).
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Entende-se aqui por ensino comunicativo uma situacdo de ensino na qual
ndao ha explicagcbes ou pratica formal de regras gramaticais, mas somente
exposicdo a lingua estrangeira e pratica de uso da lingua em situagcbes de
comunicacao. Conforme Brown (1994 apud Schlatter, 1998, p. 7), a visao central do
ensino comunicativo € que a pratica pedagogica deve proporcionar ao aprendiz
oportunidades para que ele possa comunicar idéias, expressar uma série de
funcdes linglisticas e intencdes, além de interagir em situagdes espontaneas de
uso da linguagem. De acordo com Spada & Frélich (1995 apud Schlatter, 1998, p.
7), opera-se com base na premissa de que somente o ensino de base comunicativa

conduz ao sucesso na aprendizagem .

Emilia foi a Unica professora que expressou sua visdo de lingua a partir do
discurso académico, tentando juntar teoria com pratica: A primeira coisa que eu penso
que a lingua é usada numa comunidade de fala numa comunidade linglistica, seja ela a
prépria escola, tipo nés somos uma comunidade linglistica que fala espanhol, aqui em porto
alegre, ou seja ela associada com o pais o com a cultura daquele lugar. Eu acho que é
sempre poder estar aberta a relacdo dessa lingua com as pessoas que falam essa lingua.
Fazer com que o aluno fale dele também ajuda, nessa lingua que é pra poder depois dar um
passo maior para que fale dos outros.A respeito da aquisicdo, entdo se daria também nessa
compreensdo de si mesmo, para depois numa etapa posterior que € a de ver o outro, ou
seja uma questao identitaria mesmo. E tem toda a questdo social também no qual ele esta

inserido, ou seja o uso social que o aluno fara da lingua que ele esta aprendendo. Emilia
tem total clareza do seu papel como professora, do que é a sua visdo de lingua e

quem sao os participantes no processo de aquisi¢ao de linguas.
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O conceito de linguagem utilizado nesta abordagem é um conceito de uso.
Isto quer dizer: é a acdo conjunta de participantes com um propdsito social. Nesse
sentido, a pratica da linguagem tem de levar em conta o contexto, o propédsito e o(s)
interlocutor(es) envolvidos na interacdo com o texto. A visdo de proficiéncia que
esta subjacente a esta abordagem € a participacdo cada vez maior e mais ampla
em uma comunidade, através do uso da lingua em diferentes situacdes
comunicativas (Schlatter, 2007). Diego claramente define a sua visdo de lingua
desta forma: Considero a lingua como algo vivo, em desenvolvimento constante, e a gente
se quer ser um bom usuario do idioma, ou se quer transmiti-lo aos alunos, tem que estar em
contato diario com ele. Ele também tem clareza do processo de aprendizagem: Acho

importante saber os mecanismos de aprendizagem, para poder ver como o aluno se
apropria da lingua. E entdo eu acho que a gente tem que estar aberto a todo tipo de
estratégias que possamos usar na aula. Por isso acho que em primeiro lugar é conhecer o

aluno e sabé-lo.

A professora Claudia, quando entrevistada, afirma que ensinar uma lingua é:

. ensinar uma pessoa a se comunicar de uma maneira diferente. A principio ndo muito

natural, mas porque ela ndo domina essa lingua, é complicado dizer exatamente o0 que a
gente faz,... Essa incerteza de Claudia mostra como realmente é complexo lidar com
o0 ensino de linguas. Ficou claro, ao longo de sua entrevista, que ela sabe a
multiplicidade de fatores que sdo necessarios de se levar em conta numa simples
aula de lingua estrangeira. A humildade dela, frente ao grande desafio do ensino, é

prova de seu grau de competéncia profissional.
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O que vemos na fala de Diego, que ndo tem formacéao na area de Letras, mas
tem formacéao recebida pelo curso onde ele trabalha (além de ter mais de dez anos
de pratica em sala de aula de ensino de espanhol), é a notéria sensibilidade em
relacdo ao aluno. Ele pauta toda a sua aula em funcdo das necessidades do outro,
esse olhar ao outro que simplesmente emociona. O objetivo de Diego é que o aluno
esteja confortavel nesta situagcdo de aprendizagem, fazendo com que a tensédo
deixe de ser um fator de conflito, pois ndo ha uma disputa de saberes, ha o
entendimento por parte do profissional, que sabe como se posicionar numa sala de
aula: Acho que o objetivo principal é pautado pelo aluno e aonde ele quer chegar com a

lingua, e 0 meu, é que ele se realize, ou seja que o cara goste das aulas, e que acha que
vale a pena estudar.Eu espero que o aluno esteja satisfeito com a sua evolugdo na
aprendizagem da lingua, por exemplo se ele vé que ele esta aprendendo em contato real
com a lingua, ou seja se vai melhorando. E é muito particular, porque tem pessoas que tem
mais dificuldades que outras para aprender, como em qualquer area do conhecimento, e ai

tu ndo vais avaliad-los da mesma forma. E é importante conhecer e estar sensivel ao aluno.
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3.4.2 - Abordagem comunicativa no ensino de linguas

O principal objetivo da abordagem comunicativa no ensino de linguas
estrangeiras é que o aluno adquira a capacidade de usar a lingua para comunicar-
se de forma efetiva. Existem diferentes versdes e interpretacdes, assim como
diferentes formas de trabalhar na sala de aula, mas todas as formas possuem em

comum o0 mesmo enfoque, a mesma base tedrica: a comunicagao.

O enfoque comunicativo esta baseado no conceito de lingua subjacente ao
conceito de competéncia comunicativa, complementado pela teoria das fungdes de
Halliday (1973 apud Abadia, 2005, p. 689), pelas contribuicbes da filosofia da
linguagem sobre os atos de fala (Austin e Searle apud Abadia, 2005, p. 689) e pela
analise do discurso. Em relacédo as teorias da aprendizagem né&o podemos falar de
uma teoria concreta em si, mas podemos citar trés principios basicos, como cita
Abadia: “aprendemos se as atividades implicam comunicacéo real, se usamos a
lingua para realizar tarefas significativas, e se a lingua é significativa.” (p. 690). Essa
abordagem nédo determina o desenho dos objetivos gerais e especificos, modelos
de programas, tipo de atividades, nem o procedimento das praticas de sala de aula,
recursos, modelos de interacdo, etc, mas sao principios norteadores para o

desenvolvimento das praticas pedagdgicas. (Abadia, 2005, p. 690)

Canale sustenta que “um enfoque comunicativo € um enfoque integrador
cujo objetivo principal é preparar e animar os aprendizes a explorar de uma forma

6tima sua limitada competéncia comunicativa da segunda lingua com o fim de
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participar em situagdes reais de comunicacao”. (Canale, 1995 p. 65). Nada mais
simples do que isso. Porém, no ensino das linguas estrangeiras, parece que esta
questdo esta muito distante ainda das salas de aula. Isso € possivel verificar nas

falas dos entrevistados.

Natalia conta como era sua expectativa em relagao ao aluno, e a dificuldade
que ela tinha em aceitar as limitacdes dos alunos: Em relagdo a exigéncia, te conto que
antes era muito mais exigente que agora. Agora descobri que o aluno nunca vai virar um
nativo, ndo posso exigir que o cara ndo tenha sotaque, ndo tenho essa pretensédo. O que
acontece é que a gente chega com essa expectativa, espera que o aluno fale como um
nativo, e dificilmente ele vai conseguir, porque além disso esta fora das suas expectativas,
ndo é isso o0 que ele quer, ele s6 quer comunicar-se bem, ndo quer chegar a ser um nativo.
Ele ndo quer falar como um hispano-falante, ele quer falar e ser entendido no que esta

querendo comunicar.

Ja para Pedro embora o objetivo pareca estar mais claro, ele tem limitacdes

em aceitar o que de fato o aluno consegue produzir com a lingua: Eu acho que o
aluno deve poder se comunicar... que consiga se comunicar com as pessoas fora, no
mundo. Nao precisa que ele seja igualzinho ao argentino, ou igualzinho ao cara que nasceu
na Espanha, apesar de meus alunos querem isso. S&o poucos na verdade, eles querem
saber como é o sotaque, querem falar igual aos argentinos, querem falar igual aos
espanhdis, e vdo morar no Chile e querem saber tudo do Chile, e ai a gente tem que
comecar a quebrar toda essa historia, entdo eu acho que ele tem que sair falando espanhol.
Se comunicando em espanhol. Entdo Pedro acrescenta : “Nao quero que o aluno seja um

nativo, mas também ndo quero que ele seja um indio falando espanhol.” Contradicbes

como as de Pedro e Natélia sdo muito comuns para quem esta em sala de aula
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permanentemente, por isso, a seguir esclarego um pouco O conceito de

comunicacao.

E importante salientar o que pensamos quando falamos em comunicaco.
Hoje em dia, no ensino de linguas, os parametros que a natureza da comunicagcao
envolve poderiam ser vistos de algumas formas especificas. Conforme Canale e
varios autores como Breen e Candlin (1980), Morrow (1977) e Widdowson (1978),

qualquer ato comunicativo envolveria sempre os seguintes elementos:

a) Intencionalidade de ordem extralinglistico: trata-se de uma interacao
social significativa com objetivos extralinglisticos; isto quer dizer que os falantes
sempre estdo preocupados com que vao dizer e ndo unicamente em como vao
dizé-lo. Ou seja, pensamos na idéia do que vamos dizer e ndo na forma do que

estamos dizendo.

b) Contexto: Cada ato comunicativo € contextualizado e os participantes
possuem sempre uma multiplicidade de dados sobre esse contexto. Canale (1995)
afirma que tem lugar em contextos discursivos e socioculturais que regem o uso
apropriado da lingua e oferecem referéncias para a correta interpretacdo das

expressoes;

c) Imprevisibilidade: Os falantes ndo sabem o que vai dizer seu interlocutor,
por isso querem comunicar-se. Também chamamos isso de vazio de informacgao, o
que implica, além da imprevisibilidade, um alto grau de criatividade em forma e

conteudos;
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d) Significatividade: Tudo o que dizemos, ouvimos, lemos e escrevemos tem
um significado que nos leva a atuar, agir. Em toda comunicacdo existe um
intercambio de significados. Assim, sempre ha um propdsito como, por exemplo,

estabelecer relagcdes sociais, persuadir ou prometer algo.

e) Autenticidade: implica uma linguagem auténtica, real em oposicdo a
linguagem inventada nos livros de texto; e se julga que se realiza com éxito ou nao,

sobre a base de resultados concretos.

Nos ultimos anos, na area do ensino de linguas, desenvolveram-se propostas
pedagdgicas que fossem coerentes com estes critérios, para que a lingua pudesse
ser vista como algo movel, vivo, que esta em constante movimento, e para que os

alunos estivessem expostos a situagdes reais de comunicacao.

A mais recente proposta pedagogica que se tem utilizado no ensino de
linguas estrangeiras, e que, de certo modo, procura estar em sintonia com as
abordagens tedricas em questdo é denominada “enfoque por tarefas”. O ensino
mediante tarefas € uma recente proposta da didatica de linguas estrangeiras, que
se centra na forma de organizar, seqUenciar e realizar as atividades de aula. Esta
abordagem surge nos ultimos anos como evolugao e consolidacdo dos enfoques

comunicativos, baseado numa proposta interacionista de ensino-aprendizagem.
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Uma tarefa comunicativa é um fragmento da atividade da
aula que envolve os alunos na compreensdo, na
manipulagdo, na producao ou a interacédo na lingua meta,
enquanto sua atencdo se concentra fundamentalmente
no sentido mais que na forma. (Nunan 1989)

O enfoque por tarefas nasce de um questionamento em relacdo a estes
quatro ambitos do ensino: objetivos, conteudos, metodologia e avaliacédo, além de
propor a integracdo dos mesmos numa nova aproximacao didatica. Esta proposta
se desenvolve como um aprofundamento e consolidacdo da orientacao
comunicativa no ensino de idiomas e estad em estreita relacdo de dependéncia com
uma determinada concepc¢ao do que é falar uma lingua, assim como considera os
processos de aprendizagem implicados no desenvolvimento da capacidade de usar

uma lingua, diferente da que se adquiriu na infancia.

Peris (1996), em relagdo ao enfoque por tarefas, afirma que tanto seus
conteudos como seus resultados sao abertos. No entanto, podem estar perfilados
numa previsdo aproximada, mas a forma final que adotem dependera dos
processos que cada aluno aplique. Também procura incorporar na tomada de
decisdes o aporte dos protagonistas da aprendizagem: professores e alunos. Pedro
trabalha com esta abordagem em sala de aula e salienta que: o primeiro é fazer com

que os alunos se sintam bem no espaco onde estdo. As vezes professor e aluno, se nota a
diferenca pela hierarquia que existe, mas ndo se nota pelas pessoas que estdo ai. Depois
deixar tranquilo o aluno, por que por exemplo: “ah! N&o posso falar porque o professor me
corrige” o aluno tem que ficar tranquilo para que possa produzir alguma coisa. E a partir dai
trabalhar encima, ver o que ele sabe, o que ele ndo sabe, qual é a experiéncia que ele tem

com o idioma ou ndo. E entdo proporcionar momentos na sala de aula onde ele possa
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acrescentar cada vez mais e se apropriar dos conhecimentos.” Junto com estas praticas
define sua visdo de lingua e de ensino de lingua, e qual o papel que ele exerce
nesse processo: “eu acho que ensinar é..., eu gosto da idéia de ser um facilitador, no

sentido de proporcionar aos alunos um ambiente onde eles possam se apropriar da lingua.
Eles vem buscar isso, eles vem buscar aprender a falar, aprender a escrever, entdo de
facilitar essa parte, colaborar com eles com isso, entdo de conduzi-los, de tentar conduzi-los
a esse tipo de interesse. Uma pratica mais comunicativa, tentando sempre conversar entao

sem essa exaustdo gramatical.

O enfoque por tarefas e outras propostas interacionistas surgem em
contraposicdo as metodologias tradicionais de lingua e argumentam a favor da
comunicacao, contra a concepgao convencional de lingua vista como um cdédigo
linglistico fixo, estavel e abstrato, cuja aprendizagem se da em funcdo da

memorizacéo e utilizacdo mecanicista de regras gramaticais (Duboc, 2007, p. 7).

Na perspectiva tradicional, como se sabe, o foco esta na forma. Geralmente
se prescinde do sentido, se concentra a atencdo exclusivamente na forma, cujo
significado esta na gramatica. Prescinde-se do uso efetivo da lingua. A
descontextualizacdo, nessa pratica, impede uma boa explicagdo das condi¢cdes de
uso de um fendmeno (registro, intencao, papel no discurso de um recurso sintatico,
etc) e se menosprezam os aspectos discursivos. Ao mesmo tempo, a aprendizagem
€ “resolvida” a partir de atividades, exercicios que se fazem de modo mecanico e
que exigem habilidades completamente distantes de um contexto de comunicacao.
Também se supervaloriza um problema formal e se potencializa a hipercorrecéo e o

medo ao erro. Outra caracteristica deste modelo € que se pede para o aluno que
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desenvolva habilidades de que ele ndo necessita como falante, o que torna inutil

esse aprendizado para o uso da lingua.

Em recente artigo publicado por Duboc (2007), a autora contrapde 0 ensino
de conteudos fixos, estaveis e abstratos, priorizado pelo modelo convencional de
ensino de linguas, a uma outra proposta, de base epistemoldgica emergente neste
novo século, que abarca novas questdes epistemoldgicas, trazendo para o debate

os saberes da pedagogia’.

Ela acrescenta que esta nova epistemologia seja condizente com preceitos
do pensamento pds-moderno, como a queda das grandes narrativas modernas,
mas vistas em relagdo a problemas de contradicdes e descontinuidades, inerentes
as praticas sociais (Lyotard apud Tripp, 1992). Nesse sentido, propde-se a quebra
de primazia do conhecimento propositivo tradicionalmente posto pelo ensino de
linguas tradicional e a énfase ao carater dindmico, animado e instavel dos
momentos de construgdo do conhecimento, estes possibilitados cada vez mais

pelas novas tecnologias da informacao.

Dessa forma, em lugar da énfase ao conteudo concentrado e individualista
da epistemologia convencional, passa-se a priorizar o conhecimento colaborativo e
distribuido, bem como o desempenho dos sujeitos na aquisicao e utilizacdo de
novas estratégias e habilidades, tendo como pressuposto conceitual a lingua como
um meio e ndo mais como um fim em si mesma. Assim, nesse paradigma, a

concepcdo de conhecimento compreende a construcdo social em que a

7\érios estudos também na 4rea da educacio tem questionado essa “pedagogia tradicional” como os de Silva,
2001 e Gadotti, 1987.
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heterogeneidade de saberes, praticas e experiéncias passa a ser considerada
restauradora de identidades. Diego demonstra como o olhar ao aluno se reflete na
escolha da proposta pedagdgica: ha grupos e alunos que sdo muito diferentes. Entdo no

gue se refere a preparacdo das aulas, ndo sei, acho que, as vezes, tu leu e preparou a
musica de ndo sei quem , porgue tu acha que é bom, ai tu chega la e os caras gostam de
informatica, entdo tu tem que ir por outro lado. Eu acho que é mais uma construcao de ir
conhecendo o aluno e o grupo. Tem a ver com um olhar ao outro, colocar-se 0s sapatos do
outro. Principalmente na minha préatica, porqgue uma coisa € ter grupos na faculdade que tu
tens 40 a 45 caras, que nem da pra saber o nome, e ai tu tens que cumprir o curriculo, mas

outra coisa s&o as nossas aulas, que sdo pra grupos pequenos, atualmente 4 ou 5 pessoas.

Nesse sentido, ao assumir uma concepg¢ao heterogénea de linguagem
condizente com a teoria pds-estruturalista, as teorias sobre os diversos letramentos
implicam, dentre outras questdes, a quebra da primazia do ensino fragmentado nas
quatro habilidades, como a leitura, a escrita, a compreenséo auditiva e a produgéo
oral. Uma outra implicacao refere-se ao tratamento da gramatica, a qual passa a ser
ensinada em seu contexto de uso, evitando-se, com isso, as abstracdes no ensino

da lingua e a falacia da regra de que ja tratamos.

E a autora ainda conclui que as reconceituagbes de conhecimento, de
linguagem e de educacdo que as teorias de letramentos vém assinalando nas
ultimas décadas necessitam ser pensadas com maior tenacidade no centro da
discusséao sobre ensino e aprendizagem de linguas, requerendo maior expansao de
conhecimento em pesquisas académicas e nos cursos de formacéo de professores

(Duboc, 2007 p. 12).
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Para concluir esta analise gostaria de deixar as palavras finais com Claudia,
uma das entrevistadas, onde define claramente o quanto ainda estamos longe de
fazer uma pratica pedagdgica a luz de tendéncias contemporaneas que déem conta
da riqueza e da multiplicidades dos sujeitos. Estamos ainda engatinhando no que
diz respeito a escola e novos saberes sobre ensino, tanto de lingua como de

qualquer outra coisa que pretendamos ensinar. Como diz Ranciere:

“...Ele aprendera o que quiser, nada, talvez. Ele sabera
que pode aprender porque a mesma inteligéncia esta em
acao em todas as produgdes humanas, que um homem
sempre pode compreender a palavra de um outro
homem. (Ranciere, 2002, p. 30)

Nas palavras de Claudia, o que mais me frustra, na verdade é ver que a escola

muda tdo devagar. Eu acho que a sociedade muda muito mais rapido que a escola. A escola
fica pra trds. Os espacos tudo, enfim. Eu sei, eu entendo que é complicado, a gente t4& muito
sentado ainda na cadeira, o livrinho encima da mesa, a gente ainda t4 pobre. Porque que é
esse modelo, a gente sentado nessas cadeiras, o0 professor no quadro... A vida ndo é assim,
a vida ndo ensina a gente assim, dessa forma. Entdo eu acho que é complicado, ndo vejo e
nao sei de uma escola que tenha uma proposta diferente, isso no mundo inteiro, entdo é

muito complicado.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste momento de finalizacdo, gostaria de fazer algumas consideracoes
sobre a trajetéria desta pesquisa. Desde o inicio do trabalho, minhas hipoteses
giravam em torno do “mito do nativo”, por ser falante nativa de espanhol e por ter
me direcionado ao ensino de linguas estrangeiras, sem ter a formacdo especifica
para tal. Ao mesmo tempo em que as portas se abriram para minha docéncia, sem
nenhum questionamento por parte de quem me contratava, senti muitas
dificuldades para comecar a dar aula de espanhol. Isso porque a minha origem

funcionava como um passaporte diplomatico para esta habilitacao.

As dificuldades que senti vieram no campo pedagdgico pois, como qualquer
pessoa que nao possui formacado para o que esta fazendo, eu nao tinha a menor
idéia de como comecar. Minha visdao de educadora me fez questionar: como era
possivel eu ocupar um cargo para o qual eu ndo estava habilitada pela formacéo e
sim pela natividade? Como era de se esperar ao longo dos anos, fui adquirindo a
formacao necessaria que me capacitaria para poder lecionar lingua estrangeira e,

posteriormente, chegar a formar professores nessa area.

Nos anos seguintes, como formadora de professores, vi que no ensino de
espanhol, assim como eu, muitos professores sao nativos e, simplesmente, por

esse fato de origem, estdo aparentemente capacitados para ensinar a lingua. Por
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isso, julguei importante questionar como é possivel sustentar esse “mito do nativo”,
tendo o aval ndo somente do publico interessado em aprender uma lingua, como
também das instituicbes especializadas em formacdo de professores. Portanto,
minhas perguntas foram: quais s&o as representacdes dos professores de ensino de
lingua estrangeira em relacdo ao “mito do nativo”? Como essas representacdes
repercutem, em sala de aula de lingua estrangeira, produzindo um lugar de

alteridade?

Ainda sdo poucos os trabalhos que existem na area de espanhol lingua
estrangeira. Isso € surpreendente pela vasta oferta de nativos que, neste pais,
lecionam espanhol, principalmente nas universidades, como formadores de
professores. Também é pouco explorada a aproximag¢édo do campo da Educacéao ao
da Letras, que explore uma dimensao ético-politica no que se refere as questdes de

alteridade e de bindmios opositores, como o de nativo/ndo-nativo.

Procurei usar um enfoque multirreferencial para fundamentar a argumentacéao
desta pesquisa. Neste enfoque, se misturam as dimensdes da alteridade na filosofia
da diferenca, do comprometimento ético-politico, assim como, os aportes da
pesquisa narrativa e do campo da Educacéao e da linguistica. Estes referenciais sao
utilizados para poder dar conta da riqueza das entrevistas dadas pelos professores.
Acredito que, neste trabalho, mantive a busca por descobertas ao invés de

confirmacdes a respeito do tema.

Considerando as entrevistas realizadas, a fala inicial da maioria dos

professores aparenta que o “mito do nativo” ndo existe como ideal a ser alcancado.
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No entanto, a marca da natividade mostra-se presente ao longo dos depoimentos.
Esta marca aparece por dois aspectos: pela nacionalidade e/ou pela proficiéncia.
Quando o professor ndo € nativo, isso ocorre por uma exigéncia (interna ou externa)
em relagcdo a si mesmo. Quando o professor € nativo, observa-se que ele mantém
como modelo ideal de falante “o proprio nativo”. Assim, tanto num caso como no

outro, o ideal de falante de lingua estrangeira a ser alcangado € o modelo do nativo.

Os professores nao-nativos, embora ja tenham percorrido outro caminho em
relacdo ao modelo de falante ideal, tornam evidente que o fantasma do nativo esta
presente. Pelo que pude inferir das minhas andlises, esse fantasma aparece em

funcado destes dois fatores:

a) a discriminacao sofrida neste meio, tanto por parte das instituicbes que
contratam professores, quanto pelos colegas nativos e, muitas vezes, pelos

proprios formadores de professores;

b) o nivel de exigéncia que o professor tem com o aluno mantém-se, mesmo

havendo excec¢des, num nivel de proficiéncia que toma o nativo como modelo ideal.

A maioria dos professores nativos entrevistados demonstra, um certo
conforto do seu lugar de nativo, sugerindo, em varios momentos, que existem, de
fato, vantagens por ser nativo para o ensino de linguas. Isso fica evidenciado nos

seguintes aspectos:

a) o nativo sabe a lingua, conhece o vocabulario e as regras gramaticais
intrinsecas, para eles, condicao indispensavel para o ensino da lingua; o nativo nao

se engana porque fala de dentro;
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b) também nao da énfase a um trabalho com a competéncia comunicativa do
aluno, centrando-se na estrutura da lingua, na dissecacédo da lingua como um fim

em si mesma;

) o nativo domina a sua cultura como ninguém e, por isso, estaria autorizado

a transmiti-la. A Cultura € considerada parte importante no ensino da lingua;

d) os ndo-nativos sdo considerados pessoas que nunca estdo num nivel de
igualdade com o nativo: eles ndo dominam a lingua tdo perfeitamente como

deveriam, ou ndo tém a cultura necessaria para poder ensinar linguas.

O discurso dos professores me permitiu analisar que as identificacdes no
plano sociocultural sao distintas entre os professores nativos e nao-nativos. Os
professores brasileiros colocam énfase na interacdo, em olhar o aluno, em ter a
preocupacdo com o outro. Nao colocam a questdo da Cultura como algo téao
importante de ser ensinado, somente na medida em que o aluno solicita. Querem
que o ensino da lingua estrangeira seja algo que corresponda as expectativas dos
alunos. Sua visdo de lingua € um meio para chegar a algo e ndo um fim em si

mesmo.

Ha uma grande diferenca entre os nativos formadores de professores e os
nativos que lecionam em cursos livres. Os nativos formadores tém uma grande
frustracdo em relagdo ao alunado, entendem que os alunos brasileiros carecem de
vontade para o estudo e que nunca vao alcancgar o nivel do nativo. Os formadores
de professores se contradizem em seu discurso a respeito da visdo de lingua que

querem passar, ora tem uma base comunicativa, ora centram-se na gramatica. Ja,
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os professores de cursos livres colocam énfase na Cultura como algo inseparavel
da lingua. Para todos os professores nativos, a marca da natividade fica mais

evidente na exigéncia que tem em relagdo ao nivel de proficiéncia do aluno.

Todas essas observagdes ndo se pretendem categdricas, prescritivas ou
classificatérias, apesar de ser impossivel ter uma postura imparcial. Essa ndo € a
pretensdo deste trabalho. Acredito que nao existem, em esséncia, professores que
sejam inteiramente bons ou maus. Existem sujeitos que, em determinados
momentos, exercem praticas pedagogicas consideradas aceitaveis e, em outros,
consideradas indesejaveis. Isso ndo significa que ele se mantenha nesses extremos,
nessa oposicao binaria. Ele transita entre esses lugares, podendo ter sucesso em

outras esferas do ensino.

Isso significa que ndo podemos invalidar qualquer atividade pedagdgica
desses docentes pela andlise de suas entrevistas, as quais foram realizadas num
determinado contexto, sob um determinado olhar de uma pesquisadora. Os
individuos ocupam diferentes posicdes de sujeito; sua subjetividade € fragmentada,
contraditéria e construida historicamente (Silva, 2000). Um sujeito ndo € um todo
coerente unitario, ele transita por esses lugares de mesmidade e alteridade. Neste
sentido, o que posso fazer é explicitar esse discurso, desnaturalizar percepgoes e

conceitos, que sdo tomados como norma.

Esta pesquisa teve a pretensdo de chamar a atencéo para o “mito do nativo”,
fortemente presente no ensino de espanhol lingua estrangeira, como algo que, por

ocupar um lugar de verdade, ndo costuma ser questionado. Sabemos da forca que
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esse mito possui, tanto ao legitimar a discriminagdo do n&o-nativo quanto ao

provocar a desercao de alunos dos cursos de linguas.

Estou ciente dos limites desta pesquisa, quanto aos dados trabalhados e
interpretados, os quais séo insuficientes para chegar a generalizagdes ou grandes
explicacdes. Também nao pretendo elaborar uma construcao teérica com valor de
verdade universal. No entanto, a dedicacdo e a seriedade necessaria para este
trabalho, que implica um posicionamento ético no cuidado com a analise, justificam

a importancia de explorar este assunto que, espero, continue sendo pesquisado.
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6. ANEXOS

ANEXO 1

Roteiro para as entrevistas:

1- Relacao com a lingua espanhola e o binémio nativo/ nao-nativo
Conta tua trajetéria em relagao a lingua espanhola. Por que aprendeste espariol?

Nativos: conta como foi a tua trajetoria em relagdo ao ensino do espanhol, e por
que vieste para o Brasil.

E dai, como surgiu a idéia ou necessidade de dar aulas de espanhol?

Aqui, citar se foi uma relagdo tranquila, ou conturbada, que fatores contribuiram
para isso, etc.

Achas que ser nativo é importante para dar aulas de espanhol? Por qué?

Por que pensas que é importante ser nativo ou nao?

Achas que isto tem consequéncias nas aulas? De que forma? Cita exemplos.
2 - Concepcoes em relacao a lingua:

O que ¢é a lingua para ti, e 0 que € ensinar lingua?

O qué € necessario ensinar de lingua para os alunos?

3 - Concepcoes sobre a docéncia:

O que achas que é importante para ser professor de espanhol? Explica cada um
dos itens que citaste.

O que precisa saber um professor nativo/ ndo- nativo para poder dar aulas de
espanhol?

Como das aulas de espanhol? O seja que elementos sdo necessarios para dar una
aula de espanhol?

4 - Concepcoes sobre os alunos:

O Que achas que preferem os alunos? (professor nativo/ nao nativo)

O Que esperas dos alunos? E para que achas que eles aprendem espanhol?
O Que mais te satisfaz em aula? Cita alguns exemplos

E o que mais te frustra como professor? Cita alguns exemplos.
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indice de inteligibilidade/ comunicabilidade para descricdo da falta e seu

impacto sobre a comunicacao
Limiar comunicativo A

Descricao

A fala é razoavelmente inteligivel, mas é
necessario esforco significativo por
parte do ouvinte devido a pronuncia e
aos erros gramaticais do falante, que
constituem obstaculos para a
comunicacao ou distraem o ouvinte; ha
uma necessidade permanente de
repeticdo e verificacao.

A fala é na sua maior parte inteligivel;
embora sejam obvias as discrepancias
sonoras e prosodicas com relagdo a
norma do FN, os ouvintes podem
compreender se estiverem
concentrados na mensagem.

Limiar comunicativo B

a fala é plenamente inteligivel; estao
presentes discrepancias sonoras e
prosddicas com relagdo a norma do
FN, mas elas n&o distraem o ouvinte
gravemente

a fala é quase-nativa; pode-se detectar
apenas tragos minimos de divergéncia
da fala do FN; padronizacdo sonora e
prosédica quase-nativa.

Impacto sobre a Comunicacao

O sotaque causa interferéncia
freqliente na comunicacdo mediante o
efeito combinado dos tracos individuais
de ma pronunciagao e do impacto
global do padrao variavel de pronuncia

O sotaque causa interferéncia
primordialmente via distracdo; a
atencdo do ouvinte muitas vezes se
desvia do conteudo para se concentrar
na novidade do padrao da fala

O sotaque causa pouca interferéncia; a
fala € plenamente funcional para a
comunicacao eficaz.

o sotaque é virtualmente inexistente

Morley, J. (1994.) A multidimensional curriculum desing. In J. Morley (Org.),
Pronunciation pedagogy and theory: new views, new directions (76-77)
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indice por entrevistado:

Claudia - paginas: 52, 63, 64, 69, 76, 83, 88, 89, 90, 103, 115, 125 e 126.
Diego - paginas: 47, 48, 49, 63, 75, 76, 88, 95, 96, 103, 105 115, 116 e 124.
Emilia — paginas: 48, 49, 72, 80, 87 e 114.

Gonzalo - paginas: 56, 66, 67, 69, 89, 90, 97 e 108.

Mariana — paginas: 57, 58, 61, 62, 70, 72, 81, 84, 91, 92 e 110.

Marta — paginas: 50, 67, 109 e 110.

Martin — paginas: 55, 56, 70, 74, 82, 83, 92, 94, 95, 97, 103 e 112.

Natalia: paginas: 53, 65, 73, 93, 112, 113, 118 e 119.

Pedro - paginas: 51, 71, 90, 118, 119 e 121.

Ricardo — péaginas: 54, 78, 79, 80, 84, 86, 92, 102, 111 e 112.





