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Vai um canoeiro, nos bracos do rio
Velho canoeiro, vai

Ja vai canoeiro

Vai um canoeiro

No murmurio do rio

No siléncio da mata, vai

Ja vai canoeiro

Ja vai canoeiro, nas curvas que o remo da
Ja vai canoeiro

Ja vai canoeiro, no remanso da travessia
Ja vai canoeiro

Enfrenta o banzeiro nas ondas dos rios
E das correntezas vai o desafio

Ja vai canoeiro

Da tua canoa, o teu pensamento
Apenas chegar, apenas partir

Ja vai canoeiro

Teu corpo cansado de grandes viagens
Ja vai canoeiro

Tuas maos calejadas do remo a remar
Ja vai canoeiro

Da tua canoa de tantas remadas

Ja vai canoeiro

O porto distante

O teu descansar

Eu sou, eu sou

Sou, sou, Sou, SouU canoeiro

Canoeiro, vai!

Eu sou, eu sou

Sou, sou, Sou, SouU canoeiro

Canoeiro, vai!



RESUMO

Esta dissertacdo objetiva conhecer as especificidades das geografias dos
estudantes da varzea e a sua relacdo com o curriculo escolar na comunidade
Sé&o Ciriaco do Urucurituba, em Santarém-Para, procurando identificar as
concepcgoOes de curriculo dos professores, quais os desdobramentos pensados
para a varzea na acdo educativa e quais sdo as geografias dos estudantes e se
estdo presentes no curriculo. Dessa maneira, a pesquisa toma como eixo
norteador a relacdo curriculo-geografia escolar-geografias menores. Para esta
navegacao, a pesquisa de abordagem qualitativa tem como base os estudos
com o cotidiano, na qual envolve os sujeitos que praticam a escola e busca
compreender as trajetdrias dos praticantes dos cotidianos. Nesse sentido, eles
sdo protagonistas nessa investigacdo, em que a partir da escuta com eles
procura-se fortalecer a ideia de um curriculo e uma Geografia na varzea. A
composicdo dos dados ocorreu inicialmente com a Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED) em agosto de 2019 com o objetivo de conhecer a
organizacao das escolas do municipio e posteriormente em janeiro e fevereiro
de 2020, com a primeira visita na comunidade, a fim de estabelecer os
primeiros contatos com a direcdo, professores, alunos e moradores. Esse
primeiro momento foi crucial para apresentar a proposta de pesquisa, observar
a organizacao da escola e conversar com os sujeitos. Diante do contexto de
pandemia, utilizou-se das ferramentas digitais para a entrevista com o0s
professores no primeiro semestre de 2020. Com os estudantes ocorreu 0 envio
de questionario final de 2020 e inicio de 2021, esse envio ocorreu em conjunto
com as atividades das disciplinas para um retorno apds 15 dias. Os resultados
revelam que o curriculo pensado para a varzea nao contempla os saberes, as
experiéncias vividas dos estudantes da varzea, havendo um distanciamento e
fragmentagdo entre o saber formal e informal. Acerca das concepgdes de
curriculo dos professores perpassam a organizacao e selecdo dos conteudos,
mas também envolve as relacbes que ha entre escola-comunidade, professor-
aluno. E as geografias dos estudantes perpassam pela forma que se orientam,
constroem representagdes dos lugares que frequentam, dos saberes acerca da
sazonalidade, do fenbmeno das terras caidas e da organizacdo do espaco-
tempo.

Palavras-chave: Curriculo, Geografia, Geografias Menores, Escola de varzea.



ABSTRACT

This dissertation aims to know the specificities of the geographies of the
floodplain students and their relationship with the school curriculum in the S&o
Ciriaco do Urucurituba community, in Santarém-Para, seeking to identify the
teachers' conceptions of curriculum, which are the consequences thought for
the floodplain in the action education and what are the students' geographies
and if they are present in the curriculum. In this way, the research takes as a
guideline the relationship curriculum-school geography-minor geographies. For
this navigation, the qualitative approach research is based on studies with
everyday life, in which it involves subjects who practice school and seeks to
understand the trajectories of everyday practitioners. In this sense, they are
protagonists in this investigation, in which, from listening to them, we seek to
strengthen the idea of a curriculum and a Geography in the floodplain. The
composition of the data initially took place with the Municipal Department of
Education (SEMED) in August 2019 with the objective of knowing the
organization of schools in the municipality and later in January and February
2020, with the first visit to the community, in order to establish the first contacts
with the administration, teachers, students and residents. This first moment was
crucial to present the research proposal, observe the organization of the school
and talk to the subjects. In view of the pandemic context, digital tools were used
for the interview with teachers in the first half of 2020. With the students, the
final questionnaire of 2020 and beginning of 2021 was sent, this sending took
place in conjunction with the activities of the disciplines for a return after 15
days. The results reveal that the curriculum designed for the floodplain does not
include the knowledge, the lived experiences of the students of the floodplain,
with a gap and fragmentation between formal and informal knowledge.
Concerning the teachers' conceptions of curriculum, they permeate the
organization and selection of contents, but it also involves the relationships that
exist between school-community, teacher-student. And the geographies of the
students permeate the way they are oriented, they build representations of the
places they frequent, the knowledge about seasonality, the phenomenon of
fallen lands and the organization of space-time.

Keywords: Curriculum, Geography, Minor Geographies, Varzea School.
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1 NAVEGANDO PELAS CORRENTEZAS DO DOCENCIAR: apresentagéo.

“Me leva meu rio

Me leva meu rio, que eu vou
Em marés de lua

Meu rio minha rua, eu vou”

(Musica Amazonas meu rio — Paulo André Barata, 1997).

Inicio minha navegacdo com um trecho de uma mdsica que retrata a
relacdo com o rio, as correntezas que me levaram ao docenciar, revivendo
lugares, pessoas, experiéncias, saberes que ajudaram a formar quem sou.
Parto das reminiscéncias de minha existéncia, o que me levou a ser professora
e 0 que me fez cruzar de Norte ao Sul do pais para me aventurar na
continuagcao de minha formacao docente.

Essa viagem por minha trajetoria esta permeada por trechos de musicas,
ouvidas durante a infancia e adolescéncia em eventos culturais nas escolas por
onde passei, na qual retratam o cotidiano em que cresci, pois déo significado a
tematica escolhida e me auxilia a compreender o porqué de me interessar no
ensinar e aprender Geografia na escola de varzea, intencédo desta pesquisa.

Minha navegagéo esta estruturada em oito capitulos. Neste primeiro,
descrevo as aguas por onde passei, minhas vivéncias, experiéncias, docéncia
e as inquietacbes que estimularam a escolha da tematica, apresentando a
problematica, as questdes que norteiam o trabalho, os objetivos e os eixos
teméticos. Entdo, convido-o(a) a remar comigo a fim de descobrir 0 motivo
desta tematica e por quais aguas passei.

Nasci em 1991 no municipio de Santarém-PA, o berco da civilizag&o
Tupait?®. Eles foram indigenas que habitaram as margens do rio Tapajos, um
povo forte, guerreiro, habilidoso, conhecidos pela ceramica em argila. As
mulheres se detinham nesse trabalho manual, além de tecelagem, fabricagcéo

de redes e de tecidos: os homens ficavam com as atividades de coivara?,

1 Segundo Amorim (1999) a regido as margens do rio Tapajds, atual centro e bairro Aldeia de
Santarém, era chamada de Tupail com cerca de 500 familias, dai o nome dos indigenas que
habitaram essa regido serem chamados de tupails. Era a tribo mais numerosa das seis tribos
tupaiagl — povos que dominavam grandes extensdes de terras do Baixo Amazonas. Os tupails
viveram na enseada Tupail até 1661, quando os jesuitas chegaram a regido e transformaram-
na em vila, foram desaparecendo gradativamente e se misturando a outros povos.

2 Processo de derrubada da mata e preparo da terra para a agricultura.
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fabricacdo de mdveis e canoas, construcdo de ocas, confecgdo de armas, com
a caga, pesca e dedicavam-se as atividades militares (AMORIM, 1999).

O municipio manifesta muito das tradic6es indigenas como: a ceramica,
expostas no Centro Cultural Jodo Fona; as estatuetas antropomorfas, exibidas
na praca Bardo de Santarém (fotografia 1); habitos alimentares como a
culinéaria & base de peixes, ervas; vocabulario e costumes como dormir em
rede; além de saberes que sao contados pelos mais antigos, como lendas, uso

de ervas, 6leos como remédios, sementes como artesanato.

Fotografia 1 — Ceramica tapajoara.

Ceramicas expostas no Centro Cultural Jodo Fona; réplicas do vaso de gargalo,
muiraquitd no banco e estatua antropomorfo na praca Bardo de Santarém.
Fonte: Acervo proprio (2019).

Estes saberes e habitos foram presentes na minha infancia, com as idas
a praca ver as esculturas da ceradmica tapajonica; nas apresentagdes culturais
na escola como o carimbd, a lenda do boto; na alimentacdo a base de peixe,
tacaca, acai, vatapa; histérias e lendas contadas pelos meus pais sobre 0s
personagens misticos da floresta e do rio e no uso de ervas/sementes como
remedios.

O municipio em que nasci, Santarém-PA, terra dos indigenas tupaius, foi
fundado em 22 de junho de 1661 pelo padre Jodo Felipe Bettendorff. E o
terceiro municipio mais populoso do estado do Para com popula¢cdo em torno
de 304 mil habitantes (estimativa do IBGE em 2019). Na economia se
desenvolve a partir do setor de comércio e servigos, além do ecoturismo, da

agricultura, pecuaria, extrativismo de acai, pescado, castanha-do-para,
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madeira, latex. Quanto ao setor industrial se resume nas industrias de
beneficiamento, principalmente de gréos. N&o tenho a pretensédo de descrever
detalhadamente a histéria do municipio, mas situar o leitor do contexto da
pesquisadora e do l6cus da pesquisa.

“‘Santarem do meu coracdo [...] princesa da luz de praias alvas,
campinas verdes e rio de anil...”®. Este trecho da musica retrata o meu
sentimento pelo municipio em que nasci: a Pérola do Tapajds. Localizada a
oeste do estado do Pard e com uma area de 17.898,389 km? — IBGE 2021
(mapa 1) € banhada pelas aguas cristalinas do Tapajos, que percorre desde 0

by

planalto central a planicie amazbnica, até desaguar no rio Amazonas e
proporcionar o maravilhoso espetaculo do Encontro das Aguas em frente a
cidade (fotografia 2). Depois de percorrer o estado do Mato Grosso, recebe
aguas de outros rios, adentra com grande volume no estado do Para e toma
dois caminhos diferentes: o Alto Tapajos, terreno cristalino, conhecido pelo
trecho das cachoeiras e, o Baixo Tapajos, terreno sedimentar, o trecho das

belas praias de areia fina, de facil navegagéo.

Mapa 1 — Localizacdo do municipio de Santarém-PA.
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Fonte: Organizacao propria (2021).

3 Hino de Santarém: Santarém do meu coragdo. Musica: Wilson Fonseca (1941), letra: Paulo
Rodrigues dos Santos (1948).
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Fotografia 2 — Encontro dos rios Tapajos e Amazonas.

Fonte: Disponivel em http://www.santarém.pa.gov.br.

“Nunca vi praias tdo belas prateadas como aquelas do torrdo em que
nasci...”. Este excerto expressa a exuberancia das praias de agua doce que
encantam moradores e turistas, aguas essas que servem como caminho para
as idas e vindas entre as cidades amazodnicas, fonte de alimento com a
diversidade de peixes, lazer, utilidades domésticas como lavar roupas, loucas,
preparo da comida e na higiene pessoal, principalmente para os ribeirinhos.

Em diferentes momentos a paisagem toma formas, funcdes e
significados distintos. De janeiro a junho ocorre o periodo chuvoso ou cheia,
também chamado de inverno amazénico. Os barcos atracados no cais de
arrimo nos dao a ideia de estarem flutuando sobre as ruas, as praias
desaparecem (fotografia 3), entre elas a praia em frente a cidade, a floresta
encantada surge com seus caminhos alagados em meio a floresta, os frutos
tipicos (pupunha, cupuacu, uxi) amadurecem e preenchem as feiras da cidade

com seus cheiros e sabores.

4 Musica Cancao da Minha Saudade. Musica: Wilson Fonseca, letra: Wilmar Fonseca (1949).


http://www.santarém.pa.gov.br/
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Fotografia 3 — Praia de Alter do Ch&o no periodo da cheia.
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Fonte: Acervo préprio.

De julho a dezembro inicia o periodo de estiagem ou vazante,
denominado de verdo amazodnico. A estacdo € marcada pela diminuicdo do
volume dos rios, extensdes de praias de areia branca aparecem (fotografia 4),

caminhos antes navegados, sdo percorridos a pe.

Fotografia 4 — Praia de Alter do Chao no periodo da vazante.

RTVYY- N -

Fonte: Acervo proprio.
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O contato com o rio sempre esteve muito presente em minha trajetoria.
Na infancia, percorria até ao igarapé do bairro com minha mae para lavar roupa
em um periodo de constante falta de agua (fato interessante... cercada de
agua, mas sem ter nas torneiras. Realidade ainda muito presente nas
comunidades!)®. Da adolescéncia até minha permanéncia em Santarém (margo
de 2019) a ida as praias para tomar banho de rio fazia parte do cronograma
dos feriados e fins de semana.®

Como a correnteza de um rio carrega sedimentos para longe da sua
nascente, assim fico a recordar que “aguas” me levaram a Porto Alegre e me
fizeram pesquisar com a escola de varzea.

Minha trajetéria escolar inicia em 1996 quando ingresso na Educacao
Infantii em uma escola particular proximo de casa, o que chamavam de
alfabetizacdo. Nao recordo muito desse periodo, mas lembro que no inicio
figuei no meu canto, observando tudo e esperando a orientacdo da professora,
gue tinha voz meiga, passava de cadeira em cadeira para ver 0s tracos, 0S
pontilhados, pegava na mao, dava atencdo a cada um. Com o tempo percebi
gue nao era tao dificil assim, aprendi rapido e com um ano de alfabetizacdo a
professora disse que eu estava pronta para ir a 12 série, 0 que ndo ocorreu por
conta da idade, mais um ano ali, fiz amizades, comecei a ler e a escrever.

Durante toda minha vida escolar fui estudante de escola publica (1997-
2009). Inicialmente cursei o ensino fundamental (1999-2006) no bairro em que
morava, em seguida mudei para cursar o ensino médio em outro bairro na area
central (2007-2009). Sempre gostei de estudar, pois via nos estudos, na
escola, nos livros, formas de conhecer coisas novas, obter conhecimentos.

De familia simples e pouco escolarizada, o acesso aos livros ndo era
comum. Meu contato com os livros iniciou na escola. Nos anos iniciais (1999-
2002), gostava de folhear os livros didaticos e o que me encantava eram as

histérias, as fabulas nos livros de Lingua Portuguesa, as fotografias dos

5 A problematica da falta de 4gua em Santarém se estende por varias décadas devido a ma
gestao da companhia de abastecimento de Agua com tubula¢des antigas, feitas de cimento de
amianto, material que ndo se utiliza mais, proibido desde 2002. Quando ha rompimentos nas
tubulacdes as solucdes paliativas sdo os remendos, deixando grande parte da populagédo sem
agua e ainda, como a companhia ndo abastece todo o municipio, h4 os microssistemas — caixa
d’agua - que abastecem os bairros, ndo sendo recomendados, pois ndo possuem tratamento,
cloracdo da agua e os pogos sdo pouco profundos, passiveis de contaminacao. Dessa forma,
mesmo o0 municipio sendo cercado por agua a distribuicdo nédo ocorre de forma satisfatoria a
populacéo.

® Na area urbana de Santarém ha varias praias como Maracana (distancia de 9 km do terminal
turistico fluvial na orla da cidade, 30 minutos), Jua (11 km, 40 minutos), Pajucara (17 km, 35
minutos). A praia que mais frequentava era Alter do Ch&o (38 km, cerca de 50 minutos).



19

lugares e os acontecimentos nos de Historia/Geografia. Observar os diferentes
lugares, suas paisagens, as legendas e suas localiza¢gfes nos mapas era o que
eu fazia durante as tardes, além das licGes de casa e leitura dos livros que
emprestava na escola.

Em razdo dos poucos livros em casa, do gosto pela leitura, historias e
por lugares, os livros didaticos eram minha fonte de conhecimento, era a forma
para aprender mais, rever os conteudos. Os mapas me chamavam atencao
pela localizacdo dos lugares, dos fendmenos a partir das fotografias contidas
nos livros. Minha curiosidade e interesse consistia em procurar, aprender o
nome das cidades, seu estado e sua respectiva capital.

Estudei dois anos em uma escola particular na alfabetizac&o, pois nao
tinha idade para ir a 12 série (atual 2° ano) na Escola Municipal Unido
Libertadora, préoximo de casa. Entretanto, quando chegou esse momento a
escola foi para mim um outro mundo, um mundo de descobertas, de
conhecimentos, historias, amizades, de livros. A ida a uma escola maior era
algo novo que me causava curiosidade do que iria encontrar ali, mas ao
mesmo tempo empolgante, ao frequentar um novo lugar, conhecer novos
colegas.

Na escola municipal em que cursei o fundamental | fui estimulada a ler
bastante por conta do projeto “Casinha da leitura”. De fato, era uma casinha
colorida, cheia de livros que a qualquer momento poderiamos emprestar. Um
dia na semana, a turma reunia para que cada um contasse sobre o livro que
leu. Quando chegava a sexta-feira era uma felicidade, pois eu poderia pegar
mais livros para levar para casa. Recordo que na 42 série (5° ano), ultimo ano
naguela escola, ganhei uma bicicleta por ter sido a aluna que leu a maior
guantidade de livros no projeto. Nao bastava emprestar, cada aluno tinha uma
ficha com o nome dos livros que leu e, no momento da devolucéo, o professor
responsavel pelo projeto estava pronto a nos ouvir e perguntar sobre o que 0
livro tratava.

Foi durante esta fase escolar que comecei a pensar na minha biblioteca,
gue na época era a estante da sala, pois comecei a ganhar livros. Recordo de
um dos primeiros que ganhei “A formiguinha e a neve” de Manoel de Barros,
esse eu lia e relia varias vezes. Os contos, poemas e histérias infantis também
faziam parte do meu repertério de leitura, mas também de escrita, pois me

aventurava a escrever poesias, versos, fabulas.
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Ainda na infancia, como a primogénita da casa que gostava de ler e
estudar, ensinava minha irma e meu irméo nas tarefas da escola. No quintal de
casa com um quadro, giz, apagador, tinhamos nossa “escolinha”, as vezes,
com a presenca de alguns colegas da vizinhanca.

N&o penso que foi o fato de ensinar meus irmaos ou escrever no quadro
guando meus professores solicitavam desde a 32 série do fundamental até o
médio, ou ouvir minha mae, professores e colegas dizerem que eu seguiria na
docéncia, que me fez querer seguir nessa area. Mas talvez a relacdo que tive e
ainda tenho com meus professores, a forma como ensinavam, davam atencao
a turma, ouvindo-nos me fizeram pensar a escolha professoral.

No ensino fundamental anos finais mudei para uma escola estadual,
também no bairro que morava (2003-2006). Eram muitas disciplinas,
professores, livros, o que por um lado foi fantastico poder conhecer outros
professores, ter contato com outros conhecimentos, mas também um susto.
Era uma escola maior, com muitos alunos mais velhos em idade e/ou tamanho,
nao me parecia tdo acolhedora. No inicio me senti um “peixe fora d’agua”, mas
com o tempo fiz amizades e foi nesta fase escolar que me aproximei da
Geografia.

Sempre gostei de todas as disciplinas, amava colecionar notas de 100.
Aproximei-me mais da professora de Geografia, pessoa amavel, um encanto,
com fala mansa e suave. Nessa etapa escolar o livro era somente de
Geografia, o que me fazia viajar pelos lugares, imaginar como eram, procura-
los nos mapas a fim de localiza-los, se questionar sobre a distancia e o tempo
de onde eu morava para os lugares vistos no livro’.

No ensino médio mudei para outra escola, localizada na area central.
Esta transferéncia da periferia para o centro me trouxe novas vivéncias da
cidade que morava, pois percorria varios bairros. Sempre com olhar atento pela
janela do Onibus percebia as disparidades entre os bairros afastados e os
bairros centrais, a presenca de saneamento basico em uns e auséncia em
outros.

Este periodo foi um marco na minha trajetoria escolar por vivéncias que
tive como a oportunidade de ser vice-presidente do grémio estudantil,
representar os alunos da escola no conselho escolar, participar do grupo de

estudos do Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/2007-2009) de

7 O que faco até hoje, mas agora, nos mapas digitais.
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Lingua Portuguesa e Matematica que funcionava na escola. Isto me possibilitou
uma aproximagdo com a Universidade no periodo de preparacdo para o
vestibular, participando de aulas com os académicos, pecas de teatro das
leituras obrigatorias, simulados, concurso de redacéo. Foi nesta escola que tive
mais acesso a biblioteca, pois nos espacos escolares frequentados
anteriormente néo tinha, o que me fazia ir a biblioteca municipal estudar,
pesquisar.

Durante minha trajetéria escolar tive boas relacées com os professores,
no entanto, sempre me aproximava mais de alguns. No médio, a professora de
Lingua Portuguesa e o professor de Geografia eram 0s meus incentivadores a
prestar vestibular.

A forma como eles se relacionavam com a turma é o que me faz
rememorar. A professora de Portugués “explicava com a alma”, narrava contos
gue nos faziam viajar pelas histérias. Via nela a preocupacdo com o aluno em
se dar bem, n&o somente em notas, mas de conseguir realizar-se
profissionalmente.

O professor de Geografia era o professor empolgado, questionador.
Sempre gue iniciava a aula perguntava o que sabiamos sobre o assunto, nos
fazia imaginar e refletir os fendmenos, gostava de nos ouvir, chegava a notar
guando algo ndo estava bem. Quando passei no vestibular foi até minha casa
me parabenizar.

Mas, o que me fez escolher Geografia? E mais, ser professora?

Quando prestei vestibular para a Universidade Federal do Para —
UFPAS8, haviam apenas oito opcdes de cursos (Direito, Licenciatura em
Biologia, em Fisica Ambiental, em Letras e em Matematica, Pedagogia,
Sistemas de Informacdo e Licenciatura/Bacharelado em Geografia). Na
primeira inscricdo escolhi Sistemas, pois eliminei Direito e ndo queria ir para as
licenciaturas.

No entanto, no ultimo dia de inscricdo repensei minha escolha e mudei

para o curso de Licenciatura e Bacharelado em Geografia. Ainda cursando o

8 O dltimo vestibular da UFPA foi para entrada em 2010, a qual me inscrevi. Em novembro de
2009 foi aprovado o projeto de criagdo da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA),
juncao da Universidade Federal do Para (UFPA) e da Universidade Federal Rural da Amazonia
(UFRA), e 0 egresso passou a ser pelo processo seletivo a partir da nota do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). Dessa forma, o calendario e a grade curricular a qual cursei foram
da UFPA, mas durante todo o curso estudei na instituicio UFOPA, bem como o diploma
também saiu por ela.
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ensino médio, ndo tinha tanto conhecimento do que fazia o geografo, mas
escolhi por conta do bacharelado, pensava em trabalhar em érgéos publicos ou
privados como pesquisadora.

Apesar de a escola representar para mim um lugar de descoberta,
aprendizados, amizades, livros e possuir boas relacbes com os professores,
nao queria ser professora, porque pela proximidade que tinha com eles via o
quéo trabalhoso e desvalorizado era.

O gosto pela Geografia ja ocorria desde a educacédo basica, mas foi na
graduacdo (2010) a partir das disciplinas, leituras e discussfes, saidas de
campo que uma nova forma de enxergar o mundo foi me apresentado, percebi
gue tudo que me cercava tinha relagdo com a Geografia.

No inicio do 3° semestre da graduagdo participei de um projeto
denominado “Clube de Ciéncias”®. Foi meu primeiro contato com a docéncia,
mesmo nao sendo em um espaco escolar. Realizdvamos reunifes de
planejamento semanalmente a fim de planejar as aulas, era promovido
semanas pedagogicas, trabalhavamos iniciagdo cientifica com alunos do
ensino fundamental durante o ano e, no final ocorria uma amostra cientifica
com o resultado dos projetos desenvolvidos.

As aulas ocorriam a partir de assuntos que os alunos tinham curiosidade
em aprender, diagnosticados no inicio do ano. Estes eram abordados a partir
da perspectiva geografica e bioldgica, haja vista que o grupo de professores-
estagiarios eram licenciandos da Geografia e da Biologia (3° semestre). Foi
uma experiéncia enriquecedora, uma vez que foi o primeiro contato com a
docéncia e a turma na qual trabalhdvamos eram alunos curiosos, nos
instigavam a trazer coisas novas, a troca de conhecimentos era continua, o que
nos motivava a trabalhar com criatividade e metodologias diferenciadas.

Como a experiéncia docente foi desafiadora no Clube de Ciéncias, senti-
me estimulada a participar da selecdo do PIBID, o que ocorreu ano de 2011.
De inicio as atividades ocorreram a partir de leituras e discussfes, seminarios
sobre a Geografia escolar, construcdo de conhecimentos, conceitos

geograéficos de autores renomados.

° Projeto de iniciagdo cientifica coordenado pelo Centro Pedagdgico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico (CPADC) sob orientagdo de professores da Fisica e da Matematica
da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA). Funcionava com duas turmas de ensino
fundamental e turmas de ensino médio. Era realizada divulgacéo nas escolas para os alunos
gue gostariam de patrticipar, posteriormente uma redac&o e 0s encontros ocorriam uma vez por
semana no contra turno de suas aulas.
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Recordo que um dos primeiros textos lido foi “Concepgbes de Geografia
e de Geografia Escolar no mundo contemporaneo” (2008) da autora Lana
Cavalcanti e um dos primeiros livros que tive contato foi “Geografia: praticas
pedagogicas para 0 ensino médio volume 1” (2007) dos organizadores Nelson
Rego, Antonio Castrogiovanni e Nestor André Kaercher.

Em seguida, visitamos a escola que desenvolvemos o projeto, com o
objetivo de conhecé-la, em conjunto com os professores, as turmas,
acompanhando as aulas, fazendo intervencdes, orientando trabalhos até o
desenvolvimento de um projeto mais estruturado.

Posso afirmar que o PIBID foi um marco na minha trajetéria docente -
durante o ensino médio fui aluna do projeto e depois estava como bolsista -
pois a partir dele ja atuava em sala de aula. A coordenadora do projeto também
teve um papel fundamental na minha escolha, sempre orientando,
guestionando-nos sobre o fazer docente, tudo isso me fazia refletir minha
atuacdo. Outro motivo foi que, ao longo da graduacdo, percebi que na
licenciatura teria mais oportunidades de trabalho do que no bacharelado.

Minha atua¢cédo no PIBID durou toda a graduacao, foram aprendizados e
experiéncias riquissimas que me despertaram a docéncia. Paralelo a ele,
participei de outros projetos como os “Novos Talentos”, “Praticando a docéncia
em Geografia’, cursos de treinamento para professores participantes do
Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR).

Outra importante experiéncia foi como professora substituta, no periodo
em gue estava aplicando meu projeto de intervencéo do trabalho de conclusao
de curso, em uma escola estadual. Assumir as turmas de 6° e 7° ano matutino
foi um desafio. Outra professora que me auxiliou nesse percurso foi minha
orientadora da monografia. Recém-chegada do concurso da UFOPA, aceitou
me orientar e sempre conversavamos sobre dar sentido ao contetdo, que “nem
tudo que esta no livro didatico o aluno deveria saber”. Inquietagdes minha
durante a graduac¢&o: o que ensinar, COmo ensinar e por que ensinar!

Apbs concluir a licenciatura, comecei a trabalhar como professora de
Geografia em uma escola particular com ensino fundamental | (3° ao 5° ano). A
experiéncia trouxe muitos desafios ao trabalhar com criangas. Inicialmente, a

linguagem, pois os alunos, principalmente do 3° ano, perguntavam o significado
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de algumas palavras, demonstravam que nao haviam entendido; trabalhar com
projetos e com a pratica de exercicios sempre.

Estes desafios me instigaram a rever a forma de dialogar; aproveitar a
curiosidade dos alunos para desenvolver projetos e atividades praticas; pensar
0 sentido dos contetudos para essa faixa etaria, a partir de sua importancia,
relacionando com suas vivéncias, o cotidiano; aprender a ouvi-las; explorar os
conhecimentos que carregam e trabalha-los em sala de aula.

Um dos primeiros contatos marcantes com a varzea foi em um trabalho
de campo realizado no Simpdsio Internacional e Nacional de Geografia Agraria
(SINGA 2011) em Belém. A visita a llha de Cotijuba, pertencente ao distrito de
Icoaraci foi um marco para entender a relagcéo do ribeirinho com a floresta e o
rio, as atividades de extragdo e manejo, como realiza seu sustento e 0s
saberes sobre os animais, plantas, clima, solo.

Outro momento foi por meio de uma disciplina (2012), na qual visitamos
algumas comunidades em frente a cidade de Santarém para entender a
dinamica da cheia e da vazante, o fendbmeno das terras caidas® e
excepcionalmente, o desaparecimento de parte de uma das comunidades em
2011 devido ao fenébmeno, o que levou a retirada de 71 familias, cerca de 400
pessoas que habitavam o local para uma area de assentamento.

A partir das observacfes e entrevistas com os moradores, passamos a
compreender um pouco da vivéncia na comunidade, a dinamica dos alunos no
ir e vir, o periodo letivo diferenciado com inicio em agosto e término em abril, a
transferéncia das aulas para outra escola devido a destruicdo de parte de uma
das comunidades.

Outra experiéncia foi durante o estagio no Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais de Santarém (STTR), esse, me proporcionou um outro
olhar para a varzea, um olhar mais atento, mais sensivel e curioso. Este olhar
mais atento ocorreu devido ao tempo de permanéncia, um contato maior nas
comunidades e ao trabalho realizado (Cadastro Ambiental Rural).

Nesse trabalho era necesséario conversar com 0s comunitarios, explicar

0 projeto, ouvi-los a fim de entender mais de sua realidade, conhecer seus

10 Fenémeno natural de desprendimento ou também queda de barrancos das terras as
margens do rio. Geralmente estes barrancos sao formados por depésitos de areia e lama
chamados de barras, ou pontais, acumulados pelo préprio rio durante os periodos de cheias
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anseios!!, os limites da comunidade e a partir destas conversas, historias de
dificuldades, sobrevivéncia iam surgindo. Na saida para a marcacdo dos
pontos, o comunitario que mais conhecia a comunidade saia conosco para a
realizac&o do trabalho, eram nesses momentos, na rabetal? que as conversas
surgiam, verdadeiras histérias de vida.

Por meio das saidas a campo pude conhecer mais de perto essa
realidade, ver as dificuldades dos comunitarios, seus saberes a partir de como
se localizam no rio, qual o local mais propicio para a pesca, o home das
espécies de animais e vegetais, a nocdo de distancia e os marcos de uma
comunidade a outra, a maneira de se organizar no periodo da cheia e da
vazante desde a forma como constroem suas casas — palafitas — ao periodo de
plantio e colheita de cada cultivo.

Estes saberes percebidos durante as conversas com o0s moradores
fizeram-me relacionar com os saberes de meus pais, sobre o periodo de plantio
e colheita de cada produto, como se localiza na floresta, 0 uso medicinal de
cada planta, os saberes tradicionais.

Durante as saidas de campo, mesmo trabalhando outras tematicas, ao
me deparar com a escola questionava-me quem eram os alunos da escola de
varzea, como que os saberes tradicionais eram (se eram) trabalhados na
escola, como a Geografia se relacionava com estes saberes, como a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e a escola abordavam os temas
do lugar, do cotidiano e como se relaciona com o regional, nacional e global.

Ao conversar com as criancas e adolescentes das comunidades €
comum ouvir falarem sobre o seu lugar — o rio, a floresta, os animais, as festas,
brincadeiras — e vem a tona pensamentos se estes saberes estdo e como sdo
expressos na escola, qual a relagdo da geografia do dia a dia com a Geografia
em sala de aula.

O desejo em continuar navegando pela continua formacédo foi/é
constante, assim, em 2018 resolvi participar do processo seletivo do Programa

de Po6s-Graduacdo em Geografia (POSGEA) da Universidade Federal do Rio

11 Por exemplo, no campo realizado na comunidade quilombola Maria Valentina (maio de
2015), ansiavam pela demarcacdo e reconhecimento como comunidade quilombola. O que
ocorreu em agosto de 2017, quando o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréaria
(INCRA) publicou o Resumo dos Relatérios de Identificagdo e Delimitagdo (RTID) do territorio
quilombola Maria Valentina, Santarém-PA.
by N -~ — - .
Embarcacdo bastante utilizada pelos ribeirinhos amazénidas, de pequeno porte, parecida
com a canoa, porém, em vez do uso do remo, utiliza-se um motor.
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Grande do Sul (UFRGS). A escolha pelo Programa foi fortemente influenciada
pela Linha de Pesquisa em Ensino de Geografia, meta que ja havia
estabelecido desde a graduacdo e, principalmente, enquanto docente, bem
como pelos professores referéncias, os quais lia na graduacéao.

A partir da construcdo do pré-projeto de pesquisa me deparei com
alguns trabalhos realizados sobre a varzea durante a graduacéo, anotagdes e
inquietacdes minha acerca da escola e da Geografia nessa realidade que néo
foram estudadas durante, porém surgiram ao longo dos campos de disciplinas,
estagios e evento. Mas o que é e por que a escola de varzea?

A SEMED trabalha com uma classificacdo das escolas conforme as
localidades, sendo: as escolas da zona urbana, localizadas nos bairros da
cidade; de planalto, situadas ao longo da BR-163 (Santarém-Cuiaba) e da PA-
370 (Santarém-Curua-Una); do eixo forte, no entorno da PA-457 (Santarém-
Alter do Chao); de rio (comunidades de terra firme) e de varzea (comunidades
da agua).

A classificacéo para fins de gestdo é importante, pois cada area possui
um setor responsavel, que conhece suas especificidades para atender as
demandas, trabalhar em prol destas escolas, o que facilita na administracao.
No entanto, existem escolas que estdo em comunidades de varzea, porém sao
geridas pelo setor de planalto, por exemplo. Segundo a coordenacdo nao ha
uma razao especifica para tal, desde um tempo essa forma de gestédo ocorre.
O que representa que as especificidades desta area podem ndo ser
contempladas, além de ndo haver diferenca nas propostas, curriculos para as
escolas de cada area.

Navegando pelos rios Amazonas e Tapajés percebemos as suas
margens a exuberancia da floresta de varzea (fotografia 5) e as pequenas
palafitas — casas de madeiras, distante uma das outras, cobertas de palhas ou
telhas, com assoalho, o que a deixa elevada para evitar a entrada das aguas

do rio, 0 que nem sempre é possivel (fotografia 6).
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Figura 5 - Floresta de varzea, Comunidade Quilombola Maria Valentina.
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Fonte: Acervo proprio (novembro/2011).

“Sou caboclo valente morador das barrancas desse rio barrento razao de
vida e sustento das vidas deste lugar, sou agricultor diferente, s6 planto quando
o rio seca e vivo da pesca quando o rio enche...”3. Os ribeirinhos possuem
uma relacdo estreitamente intima com o rio, € o seu lugar de ir e vir, da pesca,
do lazer, dos afazeres domésticos e com a floresta, por onde fazem seu trajeto

no periodo de estiagem, cacam, coletam, criam animais. Este cotidiano marca

13 Musica Juteiro da Amazoénia - Boi Garantido (Compositor Paulo Medeiros e Tony Medeiros,
2013).
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0 processo historico de construgcdo e reconstru¢édo do seu espago a partir da
organizacdo de suas atividades e relagfes sociais, politicas, econémicas e
culturais.

A varzea também é o lugar da troca, de constru¢cdo de conhecimentos,
dos saberes tradicionais, da dinamica de cheia e vazante. E lugar de
resisténcia porque tem-se o lugar como comum, quando a assembleia se retne
e decide algo, prevalece o coletivo; a ajuda mitua € um ponto importante,
mesmo que a ldgica capitalista exija o individualismo, o egoismo; a palavra do
mais velho ainda € respeitada, por deter saberes, perceber as influéncias
externas e por procurar fortalecer os lagos de pertencimento.

A varzea nao € apenas elemento fisico. Para o varzeiro € parte
integrante de sua vida por se sentir pertencente a este lugar e por tudo que
pode Ihe oferecer. Isto que me instiga a pesquisar na e com a varzea, com 0
intuito de ampliar a leitura de mundo, compreender outra realidade, aperfeicoar
a pratica docente, a relagdo com o Oultro.

De inicio néo tinha claro o motivo do porqué pesquisar a escola de
varzea, mas relembrando as aguas por onde passei, percebi 0 quanto esta
realidade me instigou a pensar como a Geografia escolar se constréi neste
lugar.

Dessa forma, na educacéo béasica a Geografia dos lugares e os mapas
me despertaram, porém recordo de pouca relacédo da Geografia de sala de aula
com a geografia do meu dia a dia. Era um conhecimento sobre outros lugares,
alguns muito distantes que sempre me fazia recorrer ao mapa para localiza-los.
Assim, parto da reflexdo de como o lugar do aluno da escola de varzea e suas
geografias sdo contemplados no curriculo de Geografia e de que forma este
curriculo construido, praticado impacta, se relaciona com as vivéncias deste
aluno.

Nesse sentido, a partir de minha relagdo com a Geografia na educacao
basica e das experiéncias em algumas comunidades ribeirinhas* durante a
graduacédo, me senti instigada a pesquisar com a escola de varzea.

Ressalto ainda a relacdo com os professores que me incentivaram a

continuar navegando em 4&guas mais profundas que foi a entrada na

14 Nao sera realizada uma discussao socioldgica e antropoldgico do termo “comunidade”, mas
ao longo da dissertacdo utilizaremos a expressdo comunidades ribeirinhas, mesmo para
comunidades que estédo a 15 km do rio principal, mas estao proximos de igarapés e possuem a
mesma relacdo como se estivesse a margem do rio principal utilizando dgua para os afazeres
domésticos, higiene, fonte de alimento, transporte, lazer, saciar a sede.



29

Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) no curso de Geografia, de
inicio pelo bacharelado. Porém, com as experiéncias na docéncia,
principalmente no PIBID e pela orientacdo da coordenadora desse programa, a
escolha professoral foi decisiva.

Diante deste contexto, pensar a Geografia escolar na varzea € um
desafio a se estudar. Desse modo, a pesquisa tem como tema a Geografia
escolar na escola de varzea e como problematica temos a questdo: os
saberes geogréaficos dos sujeitos da escola de varzea estdo contemplados no
curriculo da escola?

Desta forma, procurei compreender quem sdo os alunos da escola de
varzea, quais sao os seus saberes e qual a relagdo do curriculo de Geografia
com o0s saberes dos alunos, quais as suas geografias, pois as novas
sensibilidades para com os educandos sao importantes para se repensar e
reinventar os curriculos, obrigando-nos a rever o olhar sobre eles e sobre os
conteudos da docéncia. Assim, had a necessidade de entender mais o0s
processos de aprender dos curriculos.

Inicialmente, a pesquisa procurava analisar a relacdo do curriculo
proposto pela Secretaria Municipal de Educacao para a escola de varzea e o
curriculo praticado em sala de aula, como era pensado, construido e efetivado
pelos docentes. No entanto, a partir da disciplina de Itinerarios e autobiografias
ministrada pela prof. Roselane Zordan Costella e Nelson Rego
(POSGEA/UFRGS), o foco da tematica foi redirecionado, a fim de estudar o
processo do curriculo, mas pensando no educando, ou seja, como os saberes
dos sujeitos sdo contemplados no curriculo de Geografia e como ele entende o
seu lugar, seu espaco de vivéncia.

Compreendendo que o curriculo além dos conteudos envolve as
relacfes, os valores, € um jogo de forca, uma visdo de mundo, € um campo
marcado por disputas e conflitos. A pesquisa tem como objetivo geral
conhecer as especificidades das geografias dos alunos da varzea e a sua
relacdo com o curriculo escolar.

Para tanto, a pesquisa apresenta como objetivos especificos:
identificar as concepc¢des de curriculo dos professores e como se expressam
nas praticas pedagoégicas em sala de aula na escola de varzea; examinar os

impactos que o curriculo na escola de varzea produz nas agdes educativas e
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como repercute na vida dos alunos e; analisar quais sdo as geografias do
estudante de varzea e se estdo presentes no curriculo.

Apresento os questionamentos que me instigam: como se configura a
Geografia Escolar na varzea frente aos saberes dos sujeitos? Qual(is) é(séo)
a(s) geografia(s) desses sujeitos? Ha alguma relagcdo da Geografia Escolar
com as suas geografias? Como o curriculo impacta o discente? Qual é o
impacto da Geografia Escolar nos educandos? Como o aluno entende o seu
lugar, seu espaco de vivéncia?

No que tange as hipdteses da pesquisa, parto da ideia de que todos nés
fazemos geografias, a mesma nao acontece somente nas salas de aula,
construimos lugares, criamos espacialidades a partir de nossas relagdes.
Assim, temos como pressuposto de que o curriculo é multicultural, marcado por
diferencas, disputas e que a Geografia escolar pode relacionar o saber
cientifico com o saber cotidiano.

Quanto ao referencial teodrico, contempla trés eixos tematicos:
Curriculo, Geografia Escolar e geografias menores. Os principais autores e
autoras que embasam a pesquisa acerca do curriculo sdo: Lopes e Macedo,
Moreira e Silva. Quanto ao eixo Geografia Escolar: Kaercher, Cavalcanti e em
relacdo as geografias menores, Oliveira Jr.

Meu navegar estd organizado em oito capitulos. No primeiro,
“‘Navegando pelas correntezas do docenciar: apresentagdo”, introduzo a
tematica, as razdes da escolha, problematica e objetivos.

No segundo capitulo, “A busca de viagens para a varzea: algumas
pesquisas realizadas”, apresento o estado da arte, a partir da busca por
trabalhos situados no campo da Geografia e da varzea.

No terceiro capitulo, “Tomando os remos, desatracando o barco:
percursos realizados” discorro o caminho percorrido na investigacdo a partir do
l6cus da pesquisa, destacando os desafios do pesquisar e indicando o0s
procedimentos metodologicos utilizados, como as etapas da pesquisa, 0S
sujeitos e as ferramentas de coleta de dados.

No quarto capitulo, “O banzeiro do curriculo na escola”, contextualizo o
movimento desse, a partir dos sentidos/concep¢cdes do termo, das teorias
curriculares relacionando com os movimentos que ocorreram na Geografia
Escolar, a fim de compreender que sentidos temos dado ao curriculo em

nossas praticas e como as teorias repercutem na escola.
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No quinto, “Na confluéncia dos saberes, que geografias ha?”, realizo
uma reflexdo sobre as geografias menores, destacando suas caracteristicas,
seu aporte teodrico, ideias para a partir delas identificar como se configura a
Geografia em sala de aula e reverberar outras geografias na varzea.

No sexto capitulo, “Navegando pelo curriculo na escola de varzea”
exponho as concepc¢des de curriculo dos professores, como se expressam em
suas praticas e como se configura a Geografia Escolar.

No sétimo, “Aventuras na varzea: a poténcia das geografias menores”
abordo as relagdes e vivéncias dos estudantes como trampolim para uma
Geografia significativa.

E no oitavo capitulo, “O meu olhar ndo alcanga a infinitude dos rios,
Amazonas e Tapajos: consideragdes finais” faco um resgate da navegacao
realizada, pontuando algumas reflexbes e indagagcbes ao longo da
investigacdo. Por fim, apresento “Os canoeiros que me ajudaram na travessia:
referéncias” com a bibliografia que serviu de base para a pesquisa e 0s

‘Apéndices”.
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2 A BUSCA DE VIAGENS PARA A VARZEA: ALGUMAS PESQUISAS
REALIZADAS.

“Amazonas rio da vida
No teu leito
E preciso navegar”

(Musica Gigante Amazonas — Boi Garantido, 2009).

Antes de embarcar em minha navegacdo a varzea de Santarém-PA,
investiguei algumas pesquisas realizadas sobre a tematica deste trabalho,
objetivando conhecer outros modos de pesquisar e de pensar. Esta busca
exigiu atencdo, leituras minuciosas, anotacdes, retomadas, a fim de n&o deixar
passar despercebido abordagens e referenciais importantes. Apresento
pesquisas que tratam a Geografia escolar e a varzea, referenciadas no final da
dissertacao.

A busca pelas pesquisas abordando a tematica escolhida foi primordial
para conhecer trabalhos envolvendo o tema, bem como os referenciais
utilizados que auxiliaram na construcdo da problematica e principalmente me
fez repensa-la, pois, inicialmente o objeto de estudo centrava no curriculo, no
entanto, com as leituras fui problematizando, afunilando e percebendo que a
guestdao do curriculo estava entrelagcada com outras questdes, como as
geografias do sujeito da varzea.

A pesquisa pelos trabalhos foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e DissertacOes (BDTD). Trago o objetivo, o resumo do trabalho e os
pontos que me chamaram atencédo para a reflexdo de minha problemética.

Cabe ressaltar que pesquisas no campo do curriculo e da Geografia
escolar na varzea ndo sdo comuns. Ao realizar a busca nesse recorte alguns
resultados foram encontrados. Para tanto, utilizei os descritores: varzea, escola
e geografia. Essa busca foi realizada para explorar quais trabalhos abordam a
geografia na escola de varzea. Nao busquei estudos relacionados as
comunidades de varzea de Santarém e nem aos conceitos de curriculo,
geografia escolar e geografias menores, mas meu objetivo foi encontrar
trabalhos que discutam a relagcdo da geografia na escola de varzea de qualquer
parte da Amazonia brasileira. Busquei em outras pesquisas para que eu

pudesse conhecer e analisar a(s) geografia(s) que se desenvolve(m) nas salas
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de aula das comunidades de varzea, os desafios enfrentados, as propostas
pensadas, as praticas de ensino em Geografia.

Kaercher (2017) aponta que uma das formas de aproximar a Geografia
do cotidiano dos estudantes € estimulando o dialogo, pois ouvindo-os
conhecemos/entendemos seu mundo e a partir dai podemos relacionar seus
conhecimentos de mundo, do seu espaco cotidiano com o0s temas da
Geografia. Parafraseando, digo que observando estudos ja realizados pode
reverberar reflexdes sobre o0 nosso docenciar, o pesquisar e, nos faz perceber
gue olhando o Outro aprendemos e nos constituimos também.

Assim, trago esta discussdo da Geografia escolar na varzea a partir de
trabalhos realizados. Procuro dialogar com minha pesquisa, tecer relagdes
entre elas, demonstrando as contribuicbes, o que me chamou atenc¢éo, o que
me foi Util acerca da relacdo da Geografia escolar com as geografias dos
sujeitos da varzea.

Encontrei cerca de dezessete (17) dissertacfes e teses. Apos a busca
realizei a leitura dos resumos com o intuito de verificar se abordavam a
teméatica Geografia e varzea. Dessas, quatro (4) tratam a geografia na varzea
de forma mais especifica. Dos resultados, trés (3) sdo dissertacdes de
mestrado da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), sendo uma do
Programa de Pdés-graduacdo em Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na
Amazonia, outra do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo e outra do
Programa de Pdés-graduacdao em Geografia; e uma (1) tese de doutorado do
Programa de Poés-graduacdo em Geografia Fisica da Universidade de Sao
Paulo (USP). Por isso, suas escolhas para dialogar e compor o quadro 1 com
seus respectivos nomes, autores e resumo.

Este levantamento demonstra o quanto € incipiente pesquisas sobre o
curriculo, a escola, a Geografia na varzea amazonica e que o padrdo escola-
urbana predomina nas investigacOes. Diante da diversidade natural, social
cultural é importante pensar essa diversidade também no ambito escolar, neste
caso, nas escolas da agua.

As quatro (4) pesquisas, no geral, abordam a percepcdo do espaco
vivido pelo estudante de varzea, o curriculo oficial e o proposto e, como se
articulam os saberes e o cotidiano desses sujeitos com o curriculo. Tais
estudos tem como intengcdo mostrar que estes sujeitos conhecem e pertencem

a varzea, vivem uma dinamica diferenciada ao longo do ano devido a
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sazonalidade do rio e, a partir desta, possuem relacdes simbolicas e
experiéncias com/nesse lugar, o que se constitui como possibilidades didaticas
para o ensino e aprendizagem em Geografia e evidenciando a necessidade de
um curriculo diferenciado. As pesquisas destacam também a percepcao do
lugar para os estudantes da varzea, seus conhecimentos para a compreensao
do significado do ensino de Geografia e para a construgdo de um curriculo
multicultural.

Na dissertacdo “A Geograficidade de Estudantes da Zona Rural de
Iranduba-AM: A Percepgao Ambiental no Percurso Casa/Escola” o objetivo do
trabalho procura compreender a Geograficidade construida pelos estudantes
da zona rural no municipio de Iranduba, a partir da experiéncia com o lugar que
esses vivenciam ao longo do percurso de sua casa até a escola. Nesse
sentido, a geograficidade € vista como o elo de pertencimento ao lugar, fruto
das experiéncias desenvolvidas e percebidas nas relagbes sociais,
econdmicas, culturais. Nesse caso, Duarte (2018) enfatiza a geograficidade a
partir da experiéncia dos estudantes com o lugar, como € a relacdo e
percepcao destes com o ambiente.

Na pesquisa “O Curriculo da Escola de Varzea e o Ensino de Geografia
em Parintins” o intuito é analisar o curriculo da escola de varzea e o ensino de
Geografia em Parintins, a partir do curriculo oficial e o vivenciado. Souza
(2006) destaca o curriculo proposto pela Secretaria Municipal de Educacéo e o
gue se efetiva, elencando elementos do proprio municipio de Parintins-AM
como possibilidade para a constru¢cdo de um curriculo diferenciado e das
vivéncias dos alunos para uma Geografia viva.

No trabalho “Percepcdao e Ambiente: O Lugar e a Paisagem na
Percepcao dos Estudantes das Comunidades de Varzea na Escola Municipal
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro (Tefé-AM)” a finalidade é compreender o
lugar e a paisagem na percepcao dos estudantes. Nesse sentido, Souza (2018)
enfoca na percepcéo do lugar e da paisagem pelos estudantes e moradores da
varzea.

Na tese “A Geografia nas Escolas das Comunidades Ribeirinhas de
Parintins: Entre o Curriculo, o Cotidiano e os Saberes Tradicionais” o objetivo
esta em compreender a articulagdo entre o curriculo, o cotidiano e os saberes
tradicionais preexistentes na histéria de vida dos estudantes que frequentam as

escolas ribeirinhas do municipio de Parintins, evidenciando os tipos de efeitos
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gue geram nos seus matizes e nas suas representagdes sociais, culturais e
histéricas do lugar. Para tanto, Souza (2013) aprofunda o olhar para perceber a
geografia e a cartografia nas escolas de uma comunidade de varzea e uma de
terra firme em Parintins a partir de desenhos realizados pelos alunos.

Tais experiéncias demonstram a diversidade social, cultural, educacional
do nosso pais, bem como as potencialidades e necessidades em se pensar a
formacdao do professor, o curriculo, a pratica em contextos diferenciados.

Os trabalhos também ressaltam praticas simples que auxiliam a diminuir
o distanciamento entre a escola e o cotidiano do estudante, a Geografia e o
curriculo dos conhecimentos aprendidos em seus espac¢os de vivéncia, 0 ouvir
e a reflexdo como propulsores de uma pratica significativa.

Vivenciar a escola de varzea, ouvir os estudantes e aprender com eles
em suas atividades diarias nos faz pensar como ele aprende a se localizar nas
andancas no meio da floresta de varzea, no rio, como podemos relacionar a
Geografia da sala de aula com seus saberes.

No quadro a seguir estdo as pesquisas selecionadas nesse estudo e

suas principais ideias.

Quadro 1 — Trabalhos pesquisados sobre varzea, escola e Geografia.

Autor Titulo

DUARTE, Fabiola | A geograficidade de estudantes da zona rural de
Rocha. (2018) Iranduba, AM: a percepcdo ambiental no percurso

casa-escola.

A autora coloca em destaque as vivéncias dos alunos, relacionando-as com
os periodos de cheia e vazante do rio, como eles percebem seu lugar e como
suas vivéncias se relacionam com a escolar. A partir dos “6culos” da
fenomenologia traz os conceitos de geograficidade, lugar, espago-tempo e
descreve a experiéncia dos alunos em seu percurso de casa para a escola

pelo rio Solimdes e pela estrada como fontes de aprendizagem.

SOUZA, José | O Curriculo da Escola de Varzea e o Ensino de
Camilo Ramos. | Geografia em Parintins.
(2006)

O autor faz uma analise do curriculo proposto pela Secretaria Municipal de
Educacdo para as escolas rurais de Parintins e do ensino de Geografia a

partir das vozes da Secretaria, da direcdo da escola, professores e
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estudantes da 52 série. Traz um breve debate acerca do curriculo e suas
teorias, do conceito de escola, dos PCNs, da proposta curricular adotada na
varzea e propde os aspectos geograficos do municipio de Parintins-AM como
possibilidade de conteudo curricular, a fim de fortalecer o sentimento de

identidade do estudante da escola de varzea.

SOUZA, Percepcdo e Ambiente: O Lugar e a Paisagem nha
Rondinelly Percepcdo dos Estudantes das Comunidades de
Pereira de. (2018) | Varzea na Escola Municipal Nossa Senhora do

Perpétuo Socorro (Tefé-AM).

A autora propOe compreender as percepc¢des dos estudantes e moradores da
comunidade de varzea Nossa Senhora do Perpétuo Socorro a partir de
entrevistas e mapas mentais. Por meio deles busca entender o lugar vivido,
sentido, percebido pelos estudantes e constata uma relacdo estreita destes
com o lugar e a paisagem a partir de experiéncias vividas, das relacfes que

cada um tem com o meio e das maneiras de viver na comunidade.

SOUZA, José | A Geografia nas escolas das comunidades
Camilo Ramos. | ribeirinhas de Parintins: entre o curriculo, o

(2013) cotidiano e os saberes tradicionais.

O autor dar destaque acerca do mundo percebido dos sujeitos-estudantes de
duas escolas situadas em uma comunidade de varzea (escola da agua) e
uma comunidade de terra firme a partir da relagdo curriculo-cotidiano-
saberes tradicionais. Para tanto, aponta a cartografia como um meio de
conhecer as vivéncias dos estudantes, partindo do desenho e do saber

tradicional como possibilidades de ensinar e aprender Geografia.
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3 TOMANDO OS REMOS, DESATRACANDO O BARCO: PERCURSOS
REALIZADOS.

“No estirdo das incertezas
vou cumprindo os desafios
Em mim correm as correntezas
védo pro mar todos os rios”

(Musica Caminheiro das aguas — Raizes Caboclas, 2010).

Tracando minha navegacdo me deparei com 0S remos, meus suportes
tedricos que foram minha bussola no “desbravar” a varzea. Desatraquei o
barco do cais com um percurso em mente: atravessar o rio Tapajoés e seguir no
Amazonas com a rede, a mochila, o olhar atento e curioso ao que me cerca,
sem saber o que iria encontrar, titubeando nas aguas dos rios.

A varzea foi 0 meu Iécus de encontro com o rio, a comunidade, a escola,
os alunos; de descoberta e de aprendizado, onde iria olhar e aprender com o
Outro. Porém, diante da pandemia do coronavirus e a necessidade do
isolamento social, a proposta de vivenciar a varzea foi interrompida, as
estratégias de pesquisa repensadas e 0 contato com 0s sujeitos da pesquisa
foi limitado.

Como citado anteriormente, o municipio de Santarém é formado por
bairros; comunidades/vilas de planalto situadas em uma area mais elevada ao
longo da rodovia Curua-Una (PA-370) e da rodovia Santarém-Cuiaba (BR-163);
comunidades/vila de assentamento agroextrativista do Eixo-forte localizadas as
margens da rodovia Everaldo Martins (PA-457) e Fernando Guilhon;
comunidades ribeirinhas divididas em comunidades de rios ou terra firme ao
longo dos rios Tapajos e Arapiuns que ndo sofrem inundacdo e, em
comunidades de varzea, na qual tem em sua dinamica a cheia e a vazante.

A Secretaria Municipal de Educacédo de Santarém (SEMED) tem sua
gestdo baseada nessa divisdo supracitada, com os departamentos de cada
localidade para melhor gerir as acdes educacionais no municipio, como

demonstra o quadro 02:
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Quadro 2 - Localidades e escolas do municipio de Santarém.

Escolas municipais por localidades no municipio de Santarém-PA.

Localidade Quantidade

Area urbana 58 escolas e 38 unidades e

centros de Educacéao Infantil.

Planalto 92 escolas.
Rios (5 regides): 216 escolas e anexos.
- Arapixuna;

- Arapiuns (terras indigenas);
- Lago Grande;
- Tapajos (terras indigenas);

- Varzea (comunidades quilombolas). | 35 escolas.

Fonte: Elaboracao propria (2020) com base na entrevista (2019).

Ha alguns destaques a serem feitos: a SEMED classifica as
comunidades de rios em cinco (05) regides, como visto no quadro anterior, na
gual em duas delas existem comunidades indigenas. Dentro da area de rios ha
a regido de varzea (com comunidades quilombolas), com o total de quarenta e
sete (47) comunidades. Em cada uma delas ha uma escola, no entanto, destas,
trinta e cincos (35) séo geridas pelo setor de varzea e as demais sado geridas
pelo setor de planalto, mesmo estando em regido de varzea. Essa forma de
organizacdo € antiga e nao houve informacdo acerca do motivo dessa
classificacao.

A regido de véarzea foi o destino de minha navegacao porque la surgiu, a
partir dos campos realizados durante a graduac¢éo, o problema desta pesquisa.

O inicio das atividades ocorreu no segundo semestre de 2019 com a ida
na Secretaria Municipal de Educacdo de Santarém (SEMED), a fim de obter
informagdes acerca da classificagdo das escolas do municipio e dentre essa, a
escola de varzea, objetivando conhecer as comunidades que fazem parte
dessa classificacdo, seu curriculo e suas especifidades (Apéndice A).

A partir da entrevista com a coordenadora do setor de rios da SEMED,
na qual a escola de varzea esta inserida, foi-me repassado informac¢des sobre
as comunidades mais proximas da cidade, as que possuem transporte

comercial e contatos de diretores que atuam nessas escolas.
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A partir das informacgdes selecionei quatro comunidades de varzea mais
proximas e entrei em contato com a direcdo das escolas: Comunidade de
Saracura, Piracoera de Cima, Piracoera de Baixo e Sao Ciriaco do Urucurituba
(mapa 2). A comunidade de Saracura por ser uma comunidade quilombola
havia a necessidade de primeiramente entrar em contato com a presidente da
comunidade, o projeto de pesquisa passar pelo comité e quanto a visita poderia
ser realizada, no entanto, ndo havia embarcacdo comercial, apenas dos
moradores, tendo que combinar com eles a viagem. Das comunidades
Piracoera de Cima e Piracoera de Baixo ndo obtive resposta para visita e/ou

desenvolvimento da pesquisa, apenas da direcdo da escola Séao Ciriaco.

Mapa 2 - Localizagdo das comunidades pré-selecionadas.
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Assim, das 35 escolas/comunidades de varzea escolhi navegar para a
Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental S&o Ciriaco
(fotografia 7) na comunidade de S&o Ciriaco do Urucurituba, devido a
proximidade (cerca de uma hora e trinta minutos do porto da cidade), aos
contatos estabelecidos com a comunidade e a escola, e a logistica de
transporte, pois algumas comunidades n&do possuem transporte fluvial

comercial.
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Fotografia 7 — Escola Sao Ciriaco.

Fonte: Professor da varzea, 2019.

3.1 A comunidade e a escola Sao Ciriaco.

De acordo com informacdes dos moradores, a comunidade S&o Ciriaco
do Urucurituba se originou a partir da chegada de um casal - ndo se sabe bem
0 ano - e 0 nome esta relacionado ao padroeiro da comunidade, Sao Ciriaco.
Ele se tornou padroeiro depois que acharam um objeto com um formato de
santo, ap6s a confirmacdo de que era um santo catélico os moradores se
reuniram e compraram a sua imagem, e também esta relacionado a grande
guantidade de urucuzeiros, arvore que tem como fruto o urucu.

Com base no relato de uma moradora?®, antes de S&o Ciriaco se tornar
comunidade, era denominada de localidade de Urucurituba, abrangendo areas
gue hoje sdo as comunidades de Arapema, Fatima do Urucurituba e Campos
do Urucurituba, como mostra o mapa 3. Como havia apenas o padroeiro S&ao
Ciriaco, quando ocorria festa, toda a localidade se reunia na sede para festejar.

ApOs a divisdo, cada comunidade tem seu padroeiro e seu festejo.

15 Didlogo com uma das moradoras mais antigas sobre a histéria da Comunidade.
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Mapa 3 — Grande &rea do Urucurituba.
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Fonte: Elaboracédo prépria (2021), adaptado de EMBRAPA, 2000.

Séo Ciriaco do Urucurituba (mapa 4) esta localizado a margem esquerda
do rio Amazonas, na regido de varzea, com uma populacdo em torno de 339
habitantes.

As principais fontes de renda da populacdo estdo baseadas na
agricultura, principalmente de jerimum, mandioca, feijao, hortalicas para vender
na cidade; na pesca;, e em pequeno porte criacdo de gado, além dos
aposentados e funcionarios publicos.

Acerca das moradias e instituicGes sejam religiosas, de saude, clubes
esportivos, todos sao construidos em madeira, palafitas, em virtude do
fendmeno das terras caidas e da cheia do Amazonas?®.

Quanto a organiza¢do da comunidade ha quatro (4) clubes de futebol?’,
(1) uma Associagcdo Comunitaria de Agricultores, Pescadores e Criadores de
S&o Ciriaco do Urucurituba (ACAPCSCU), trés (3) igrejas'®, um (1) posto
meédico que fica atras da escola e um (1) barracédo para o Ensino Modular, esse
€ regido pela Secretaria de Educacao do Estado do Para (SEDUC-PA) com o

calendario “normal” de fevereiro/margo a dezembro.

16 Dados disponibilizados pela gestora da escola da comunidade.
17 Grémio, S0 Francisco, S&o Jorge e Esporte.
18 |greja Catolica, Igreja da Paz e Assembleia de Deus.
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Mapa 4 — Varzea de Santarém e localiza¢c&o da comunidade Sé&o Ciriaco do
Urucurituba.
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Fonte: Elaboragao propria (2020), adaptado de EMBRAPA, 2000.

De acordo com informag¢Ges do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
Escola (2019-2020), por volta de 1940 as aulas na comunidade eram
ministradas nas residéncias de pessoas que tinham maior poder aquisitivo, pois
contratavam professores para dar aula. Com o tempo outras criangas também
foram participando das aulas nas residéncias, o numero de alunos foi
aumentando, entdo em um barracdo criaram a primeira escola multisseriada,
na qual participavam desde criangas até adultos.

Com a necessidade de uma estrutura escolar na comunidade,
moradores se reuniram e conseguiram construir a primeira escola municipal em
1974. O prédio possuia duas salas onde funcionava bisserie, turmas de 12 e 22,
3° e 42 séries e a merenda escolar era preparada pelas maes em fogdo a

lenha.
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Anos depois ocorreu a contratagcdo de novos professores e em 1984 foi
construida outra escola em um terreno cedido por uma moradora, passando a
existir duas escolas na comunidade. Em 1997, uma comissdo formada por
moradores conseguiu a construcado de uma escola mais estruturada: a Escola
Séo Ciriaco, nome escolhido em homenagem ao padroeiro da comunidade.

Contudo, em 2008 a escola foi atingida pelo fendmeno das terras caidas
e teve gue ser interditada. Posteriormente, foi construido um novo prédio mais
distante da margem do rio que voltou a funcionar em 2009 e inaugurado no ano
seguinte (fotografia 07 p. 40).

Assim, em 07 de agosto de 2010 a escola S&o Ciriaco foi inaugurada.
Funciona como uma escola polo, possuindo duas escolas anexas localizadas
em duas comunidades proximas (Campo do Urucurituba/Aramanai e Pinduri),
atendendo a Educacdo Infantil (Pré | e Pré Il), o Ensino Fundamental Anos
Iniciais (1° ao 5° ano) no turno matutino e o Ensino Fundamental Anos Finais
(6° ao 9° ano) no turno vespertino, com um total de 71 alunos no ano letivo
2019-2020. No ano de 2021 ocorreu uma mudanca do 5° ano separar do 3° e
4° ano e passar para o turno vespertino.

As classes multisseriada e modular s&o comuns nas comunidades, nao
somente de varzea. Isso ocorre muitas vezes por falta de investimento em um
prédio escolar com mais salas de aula, em professores para atuar em uma
série e disciplina, resultando em uma sala de aula com multisséries e o
professor ter que ministrar varias disciplinas para turmas de 1° ao ° 5° ano ao
mesmo tempo.

A organizacdo das escolas de varzea esta atrelada a dindamica de cheia
e vazante do rio Amazonas, tendo o inicio do ano letivo em agosto e término
em abril, assim, tanto a comunidade quanto a escola estdo adaptadas a essa
dindmica.

A estrutura da escola é de palafita, construida em madeira a fim de que
com a cheia ndo alcance o assoalho (fotografia 8), no entanto, sua altura ja
diminuiu bastante com a quantidade de sedimentos depositados e no ano de

2021 devido a cheia ter sido mais intensa a agua avancou (fotografia 9).



Fotografia 8 — Escola Sdo Ciriaco em madeira,
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Fonte: Acervo préprio (agosto de 2021).

Fotografia 9 — Cheia na Escola Séo Ciriaco.
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Fonte: Diretora da escola (maio de 2021).

embaixo o assoalho.
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Por viver essa sazonalidade do rio Amazonas, no periodo da cheia os
professores e alunos procuram organizar oS equipamentos para ndo molhar.
Geralmente quando a cheia se intensifica as aulas ja tém terminado e os
materiais da escola sdo suspendidos, como ocorreu no ano de 2021. No
periodo de vazante tudo volta ao lugar, continuam plantando, criando animais
no quintal e se preparando para a proxima cheia, pois ndo sabem se no ano
seguinte serd mais ou menos intensa. Observar a dindmica do rio, sua subida e
descida a cada ano faz parte do cotidiano dos habitantes da varzea, o
(re)comecar também, pois iniciando a vazante, todos se (re)organizam
novamente para executar suas atividades no verao.

Como a cada ano as margens sao erodidas, na fala deles, “o barranco
cai” € necessario que cada morador construa seu porto tanto para ancorar as
embarcacdes quanto para facilitar o acesso as suas residéncias, assim,

aproveitam o barranco para fazer degraus e (re)construir pontes (fotografia 10).

Fotografia 10 — Entrada da Escola Sao Ciriaco.

Fonte: Acervo proprio (2020).

O barranco € o ponto de encontro seja para trabalhar na pescaria, para
alcancar sinal telefonico, para o lazer ou para contemplar o p6r do sol, € lugar
de saida e de chegada, pois a Unica via de acesso e ligacdo com outros
lugares é o rio.

Assim, o deslocamento dos alunos a escola ocorre por meio de barco,
realizado por transportadores contratados por uma empresa terceirizada que

presta servico a SEMED.
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Quanto a estrutura, o prédio da escola Sao Ciriaco possui cinco (5) salas
de aulas, uma (1) cozinha e dois (2) depositos, dois (2) banheiros, uma (1)
secretaria, uma (1) sala da direcdo e um (1) refeitério. Também ha um (1)
barracdo com duas (2) salas de aula usadas pelos alunos do Ensino Modular e
uma (1) casa do professor com trés (3) quartos para os docentes/diretora do
ensino regular e um (1) quarto para os professores do Ensino Modular®, uma
(1) cozinha e um (1) banheiro.

Héa de se destacar que a escola precisa de uma reforma?’, haja vista que
a madeira ja é antiga e com as cheias se deterioram com mais intensidade,
além dela, a casa onde os professores ficam também precisa ser reformada,
tendo em vista que a madeira de um dos cémodos esta bem deteriorada,
correndo risco de desabar. No local ndo ha energia elétrica, sendo necessario
os professores fazerem suas atividades a luz de vela e lanterna.

Mesmo com todas as dificuldades a gestora, professores e demais
funcionarios se organizam com torneios, festejos e vendas para conseguirem
melhorias, como por exemplo, as caixas d’agua e o motor de luz que foram
adquiridos dessa forma. No entanto, com a pandemia néo foi possivel realizar
eventos e arrecadar fundos para investir na escola. Ressalta-se, nesse
contexto, o trabalho extra da equipe a fim de minimizar as dificuldades na
escola e a necessidade de uma atuacdo mais efetiva do poder.

Quanto a estadia e a mobilidade dos educadores, os que possuem
casas na cidade como a diretora e os professores chegam a escola na
segunda-feira e retornam a Santarém na sexta-feira, exceto o professor de
Geografia/Historia/Estudos Amazonicos?! que mora na comunidade Campos do
Urucurituba/Aramanai e os demais funcionarios como a secretaria (1), as
serventes (2), vigia (1) que moram na Comunidade Sao Ciriaco do Urucurituba.

As aulas iniciam as 13:00 horas, exceto na segunda que comeca as
13:15 por conta do horario que chega a embarcacdo com os professores e na
sexta que inicia as 12:00 devido ao horario do barco para o retorno dos
docentes a cidade, sendo o tempo de cada aula de 45 minutos. Segundo a

gestora da escola no turno matutino funciona os Anos iniciais com a bisserie: 1°

19 O Ensino Modular tem como objetivo expandir as oportunidades educacionais nos niveis
fundamental e médio para a populacdo do interior. Ocorre em médulos, primeiramente um
modulo/disciplina, para posteriormente iniciar outro médulo/disciplina.

20 Em fevereiro de 2022 foi assinada uma Ordem de Servico (OS) para construcio, reforma e
ampliacdo de dez (10) escolas na regido de Varzea, incluindo a escola Séo Ciriaco.

21 Comecou a fazer parte do quadro docente na escola em 2021.
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e 2° ano, 3° e 4° ano por conta da quantidade de alunos e no turno vespertino
uma turma de cada, do 5° ao 9° ano.

Em relacdo a energia elétrica, a mesma € fornecida pelo grupo gerador
préprio da escola (motor de luz), entretanto, ndo atende a casa do professor,
sendo utilizado vela. Em relagdo a agua é utilizada do rio Amazonas por um
sistema de mangueirdo que capta e abastece as caixas d’agua que serve para
0 banho e lavar a louca. Para o consumo ha uma escala mensal em que a cada
semana os professores se dividem e levam saca de gelo para condicionar os
alimentos pereciveis e galdo de 4gua mineral.

Todas essas informacgdes consistem na geografia existente na varzea
atrelada a Geografia cultural, econdbmica, da populacdo que nao estd no
componente curricular da escola, mas sdo vivenciadas no cotidiano do
estudante.

Nas observacdes, conversas com estudantes, direcao e moradores a
escola tem um papel fundamental, representa um lugar de possibilidades.
Possibilidade dos filhos estudarem, adquirirem conhecimento, terem uma
profissdo e contribuir com a comunidade no futuro, como muitos dizem “ser o
enfermeiro, médico da comunidade”. Dessa maneira, destaco a relevancia do
papel da escola na varzea e a necessidade da atuacdo do poder publico com
merenda frequente e de qualidade, materiais didaticos, espac¢os apropriados

para o lazer, o aprendizado.

3.2 O movimento da pesquisa.

Entre um banzeiro e outro — movimento do rio quando passa as
embarcacdes — entre enchente e vazante o movimento da pesquisa navegou,
com o intuito de trazer reflexdes acerca do curriculo, da Geografia escolar e
das geografias menores na escola de varzea.

Ao chegar ao porto — lugar de chegadas e partidas - olhei a imensidéo
do rio e as expectativas do que encontrar foi aumentando por ndo saber com o
gue iria me deparar. O primeiro contato com a comunidade Séo Ciriaco do
Urucurituba ocorreu em janeiro/fevereiro de 2020, objetivando conhecer a
escola, a comunidade e conversar acerca da proposta de pesquisa.

A viagem a essa comunidade foi repleta de aventuras. Primeiro porque

navegar no rio Amazonas imp0de desafios, tem hora e percurso certo em cada
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periodo do ano, mas também foi repleta de beleza e diversidade, ao
contemplar o encontro das aguas dos rios Tapajés e Amazonas, 0S passaros
sobrevoando a floresta e procurando alimento no rio e os estudantes as
margens embarcando para irem a escola.

Uma das situacdes observadas nessa primeira aventura foi a mudanca
de rota devido ao vento forte, segundo foi o desembarque no “porto” de entrada
da escola, haja vista que o barranco estava cedendo, e o terceiro momento foi
se aventurar a andar pela trilha de destino a escola, no meio da floresta, com o

barulho dos animais (fotografia 11).

Fotografia 11 — Entrada da escola (a direita acesso a escola e a frente
posto de salude da comunidade).

Fonte: Acervo proprio (2020)

Ao chegar a comunidade a curiosidade aguca, o olhar atento tenta
captar e compreender a dindmica da natureza e humana que ali se desdobra. A
chegada foi bem receptiva e acolhedora. Fui recepcionada pela gestora da
escola, apresentada as serventes, secretaria e professores, almocei

juntamente com eles e fui nas salas de aula conversar com os alunos.
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A primeira visita foi crucial para estabelecer relacbes e pensar a
pesquisa. Nessa, conversei com a direcdo, alunos, professores do turno
vespertino e alguns comunitarios, podendo perceber os desafios enfrentados,
0S anseios, as lutas diarias, o trabalho no rocado, as confraternizacdes a
lamparina®?, as brincadeiras na hora do intervalo. Também adquiri algumas
informacdes sobre a comunidade e a escola a partir do Projeto Politico
Pedagogico, de entrevista semiestruturada com a diretora, com uma das
moradoras mais antigas e de alguns registros fotograficos, retratados no
capitulo sobre o curriculo na varzea.

Nessa primeira viagem a pretensdo era retornar no mesmo dia, no
entanto, por falta de embarcacéo a tarde, fiquei na comunidade, retornando no
outro dia pela manha.

Mesmo com esse contratempo, minha estadia na comunidade foi bem-
vinda, fiquei na casa onde os professores residem, pude experenciar praticas
comuns na varzea, mas que para mim foram vivenciadas na infancia e que hoje
ja ndo era mais tdo comum, como andar com vela pela casa e lanterna pelo
caminho, ir a beira do rio procurar sinal de rede de telefone para falar com a
familia, tive a oportunidade de conversar com moradores sobre a histéria da
comunidade, com os funcionarios da escola acerca de suas vivéncias na
varzea, além de participar de um aniversario na casa de uma comunitaria
(capitulo 6).

Toda vez que se chega a comunidade é como se fosse a primeira vez,
sempre se € bem recebido, acolhido, € um momento como se o visitante
fizesse parte daquele lugar.

As observacbes e conversas foram fundamentais para pensar as
geografias na varzea, seja a aprendida em sala de aula, quanto as
desenvolvidas na vida diaria, impulsionando reflexbes e dando suporte para
tracar a pesquisa acerca do curriculo, da Geografia escolar e das geografias
menores.

Com os contatos estabelecidos, retornei a Porto Alegre e programei o
inicio das atividades na comunidade para o segundo semestre de 2020,
especificamente para o més de agosto quando se inicia o ano letivo na varzea.
Contudo, assim como as aguas dos rios ficam turbulentas e o banzeiro avanca

as margens da varzea, assim também foi o0 momento da pesquisa: um

22 Egpécie de lampada a base de 6leo diesel, querosene.
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momento marcado pelo distanciamento social em decorréncia da pandemia em
nivel global causada pelo SARS-COV-2, que tem como doenga 0 coronavirus,
nado sendo possivel realizar as atividades em campo de forma presencial.
Dessa forma, a conducdo da pesquisa exigiu uma readequacao na maneira de
pesquisar e um repensar de tempo e técnicas de coleta.

Com meu retorno a Santarém no final do segundo semestre de 2020, me
informei acerca do desenvolvimento das atividades na escola Sao Ciriaco, na
gual havia ocorrido o planejamento das atividades remotas do dia 01 a 14 de
setembro de 2020 e no dia 15 ocorreu a primeira entrega de atividades aos
pais. Dessa maneira, os instrumentos de coleta de dados foram repensados e
readequados a essa conjuntura de atividades remotas.

A proposta metodolégica buscou escutar os sujeitos da escola para, a
partir dessa escuta e com eles, fortalecer os processos de ampliacdo de uma
escola, um curriculo e geografias que trabalhe a pluralidade, as diferencas, a
cultura, o cotidiano, tendo professores e alunos como protagonistas, sujeitos
gue praticam a realidade, ou seja, que tecem o cotidiano da escola.

No que diz respeito ao curriculo (formal, praticado, oculto?) me
interessei pelas concepcdes de curriculo que permeiam o espaco escolar para
entender a organizacdo dos espacos-tempos, as relagbes professor-aluno,
familia-escola, a escolha e organizacdo dos conteudos, a cultura, as
diferencas. Nesse sentido, pensar o curriculo da escola para além do formal
implica viver seu cotidiano, entender que a escola tem uma cultura particular.

Em relacdo a Geografia escolar, minha pretenséao foi voltada para o seu
“fluir’ em sala de aula, como esta se configura e como o educando a percebe.
A Geografia escolar apresenta particularidades, esta permeada pelas diretrizes
institucionais, pela propria ciéncia e pelo cotidiano de cada escola, onde se
situa a relacdo entre os sujeitos e as percepcdes de mundo que ali cercam.

E quanto as geografias menores - entendida como a geografia que nao
esta no curriculo oficial, nos livros didaticos, ndo € legitimada - propus
reverberar estas, a partir dos saberes, cultura dos sujeitos, o que entendem por
Geografia e qual a relacdo com sua vivéncia na varzea. Interessa-me perceber
gue geografias estdo imbricadas no cotidiano dos sujeitos e como se relaciona
com a Geografia maior.

Entendo que a pratica de ensino e o trabalho docente ndo estdo

relacionados somente a alunos e professores. A Geografia escolar por
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exemplo, esta inserida em um contexto maior, a escola, e esta, articulada ao
contexto social. Por isso, para compreender a Geografia escolar na varzea,
bem como as geografias dos alunos, relacionei com o contexto da escola e da
comunidade.

O meu percurso foi permeado a partir dos estudos com o cotidiano. E
por qué? Pensar o curriculo, a Geografia em sala de aula e a potencialidade de
emergirem geografias menores, me fez (re)pensar minhas préaticas, me
desafiou a ampliar os horizontes sobre a escola, a Geografia, a varzea,
causando inquietacdes em pensar 0 que iria encontrar e, principalmente,
“balancar” com as formas que aprendi de “pensar e fazer ciéncia” — os saberes
cotidianos néo sao considerados cientificos, a ideia de separar sujeito e objeto,
nogdes generalizantes — sobressaindo a incerteza, a davida permanente, pois
‘cada vez que caimos nestas armadilhas [certezas], a pesquisa confirma o ja
sabido e perdem-se, coletivamente, oportunidades para revelar e afirmar a
complexidade do campo educacional” (FERRACO, 2007, p.80, colchete meu).

Ainda, como destaca Ferraco (2007), pesquisar com o cotidiano da
escola revela que sempre estamos em busca de n6s mesmos, de nossas
histérias de vida, de nossos lugares, tanto como alunos quanto como
professores, estamos sempre retornando, “de onde, de fato, penso que nunca
saimos” (p. 80).

Dessa maneira, os estudos com o cotidiano da escola acontecem nas
situacOes do dia a dia, por entre as fracdes vividas e s6 fazem sentido se for
trabalhado com as pessoas que praticam esse cotidiano. Assim, considero que
os professores e alunos da varzea sao “os sujeitos cotidianos, mais que objetos
de nossas analises, sdo, de fato, também protagonistas, também autores de
nossas pesquisas” (FERRACO, 2007, p. 78).

Desse modo, minha busca foi tentar entender o que acontece na sala
de aula da escola de varzea, que Geografia se encontra e quais poderiam
emergir a partir dos sujeitos que vivem, convivem, criam, praticam, ocupam
esse cotidiano.

Para isso foi imprescindivel estar aberta a possibilidades, haja vista que
€ necessario um “mergulho” no cotidiano da escola. No entanto, devido a
pandemia esse “mergulho” ocorreu de forma virtual, ndo sendo possivel

realizar o campo na varzea como previsto para o segundo semestre de 2020.
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Um estudo na linha de Ensino de Geografia e na area de Ciéncias
Humanas reconhece que 0s sujeitos da pesquisa possuem singularidades,
subjetividades e que tecem suas acOes diariamente. Assim, partindo de que as
observacdes, as descricdes, as entrevistas narrativas com 0s sujeitos da
varzea foram fundamentais para a analise da tematica, a pesquisa caracteriza-
se pela abordagem qualitativa.

Esta, conforme Ramires e Pessbda (2013) tem como preocupacao o
processo, o desenrolar da pesquisa e nao simplesmente os resultados, além de
ter no ambiente natural, nesse caso a varzea, como fonte direta dos dados
destacando-se a énfase na interpretacdo do significado das acdes sociais.

O caminho metodoldgico tragcado compreende dois momentos: a
revisdo bibliografica e a pesquisa de campo. A primeira, compreende ao
levantamento bibliografico acerca dos eixos norteadores da pesquisa:
Curriculo, Geografia Escolar e geografias menores, a qual buscou-se os
principais autores desses eixos para embasar a pesquisa.

Acerca dos termos éticos da pesquisa inicialmente foi passado a
direcdo da escola e professores o termo de consentimento com a proposta da
pesquisa (Apéndice B) e aos estudantes também (Apéndice C).

Na pesquisa de campo foi realizada a anéalise dos documentos (Projeto
Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, Plano de Curso de Geografia) e
conversas com a direcao, estudantes e professores sobre a realidade escolar e
suas praticas cotidianas a partir da organizacdo dos espacgos-tempo, das
relacbes comunidade-direcao-professor-aluno. Como néo foi possivel
acompanhar as aulas observei os planos de ensino e realizei entrevista
narrativa com os professores da escola, a fim de conhecer o(s) curriculo(s) da
escola de varzea.

Para tanto, penso ser necessario viver o cotidiano escolar, o que inclui
0 que é formal, as relacfes desenvolvidas e realizar as anota¢cfes de campo,
permitindo perceber a realidade vivida dos sujeitos da escola de varzea da
comunidade Séo Ciriaco do Urucurituba. Essas vivéncias foram observadas em
dois momentos de campo, um antes da pandemia (janeiro-fevereiro de 2020) e
outro, no retorno das aulas presenciais em agosto de 2021.

Acerca da entrevista narrativa (Apéndice D), busquei escutar os
professores com o intuito de conhecer as concepg¢des de curriculo que pensam

€ que se constroi na escola de varzea. Essa entrevista semiestruturada foi
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realizada de forma online por meio de um aplicativo de mensagem instantanea
no periodo de abril a junho de 2021. Além da entrevista também ocorreu
conversas com o0s professores ao longo dos meses seguintes.

Desenvolvi também um questionario com questdes mais
abrangentes/pessoais (Apéndice E) com o intuito de identificar a percepcao dos
estudantes da varzea acerca da Geografia escolar e as relacbes com seus
saberes, praticas, comportamentos e valores a fim de potencializar as
geografias menores, e arelacdo da geografia do aluno com a escolar.

A escola atua desde a Educacéao Infantil ao Fundamental Il. Os sujeitos
da pesquisa foram os alunos do 6° ao 9° ano, por possuirem a disciplina
Geografia como componente curricular separado e devido a quantidade de
estudantes serem pouco procurou-se abarcar e ouvir todas as faixas etarias do
fundamenta Il.

Essas experimentacOes estdo relacionadas aos  seguintes
guestionamentos: 0 que se entende por Geografia, qual a sua importancia,
como ela se relaciona com seu dia a dia.

Propus o desenho como uma prética pedagdgica que permite emergir
geografias menores e, a partir delas, construir com os educandos proposi¢coes
acerca das geografias maiores as quais estao sujeitos. A proposta do desenho
esta atrelada a(s) concepcéo(fes) que os educandos possuem da Geografia,
da varzea e da relacao entre essas.

Assim, como Oliveira Jr., (2009) aposta em suas pesquisas nas imagens
como forma de aproximar de parcelas do verdadeiro, ele afirma que elas
“constituem muito do que nos educa os olhos e muito do que temos disponivel
para educarmos a nds proprios e aos nossos proximos e distantes estudantes
acerca do espago geografico” (p. 17), sugeri o desenho como forma de
expressar as sensacdes que 0s sujeitos da escola de varzea possuem sobre a
Geografia e seu espaco-lugar.

O trabalho com o desenho foi norteado a partir de uma questdo no
guestionario (Apéndice E). Inicialmente, os educandos responderam as
questbes e posteriormente realizaram o desenho. A partir desse, outros
guestionamentos surgiram havendo a necessidade de desenvolver um outro
questionario (APENDICE F).

Portanto, mesmo nesse cenario de isolamento social procurei pesquisar

na e com a varzea a partir do curriculo, da Geografia escolar e das geografias



54

dos sujeitos, a partir de suas relagdes com seu espaco-lugar - geografias
menores - buscando “‘implementar devires outros num mundo que parece ja
estar todo tracado: curriculos prescritos e prescritivos, planeta todo mapeado e

estruturado, imagens ja todas significadas” (OLIVEIRA Jr., 2013, p. 311).
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4 O “BANZEIRO” DO CURRICULO NA ESCOLA.

“Enfrenta o banzeiro nas ondas dos rios
E das correntezas vai o desafio, ja vai canoeiro” (Composi¢cdo Ronaldo
Barbosa, 1995).

Associo 0 banzeiro, formacdes semelhantes as ondas do mar que se
formam nos rios amazoénicos devido o movimento das embarcacdes, com o
movimento do curriculo na escola e, nesse caso, relaciono com 0s
desdobramentos que ocorrem na varzea. Assim como 0 canoeiro enfrenta o
banzeiro nos rios, a escola e nds professores estamos nesse movimento de
refletir, no ir e vir de enfrentar os desafios do fazer docente.

Mas o que é, para que serve, a quem se destina, como se constroi e
como se implementa o curriculo?

Os topicos a seguir abordaréo alguns dos sentidos que se tem dado ao
curriculo, a fim de refletirmos o(s) sentido(s) que temos dado a ele e
identificarmos qual(is) tem(ém) passado pelos professores da escola de
varzea. Também serdo abordadas as teorias curriculares no campo da
educacédo e da Geografia com o intuito de compreendermos os movimentos do
curriculo historicamente e como se constitui no I6cus da pesquisa.

Apesar de tracarmos o  histérico das teorias curriculares
sequencialmente, sem querer destacar o gradualismo e a ideia de progresso
linear, entendo que o movimento do curriculo ndo é evolutivo, mas permeado
por hibridismo, com tragos do passado no presente. E valido destacar que
entre as tendéncias ha varias correntes, sendo apresentadas apenas algumas
vertentes delas. Também né&o ha pretensdo de argumentar qual a concepgao,
teoria certa ou errada e sim explicitar as discussdes sobre o tema e intentar os
discursos de verdade e os inviabilizados.

Estruturar as teorias do curriculo em tradicionais, criticas e pos-criticas
desempenha uma funcéo didatica, serve de inicio para a compreensao das
primeiras nocdes tedricas do campo curricular, percebendo as distingées entre
elas, bem como nos faz refletir as influéncias nos sentidos que temos dado ao

curriculo.

4.1  As “definicbes” e os sentidos do curriculo.
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Perguntar o que € curriculo, parece simples, porém a resposta nao €&
tao féacil, isso porque ao longo do tempo fomos construindo sentidos para ele. O
termo curriculo é muito conhecido a todos nés que trabalhamos na escola, mas
nem sempre refletimos os sentidos que ele possui. Nao € que exista a melhor
ou a definicdo correta de curriculo, mas é importante entendermos os sentidos
gue se tem dado a ele, a fim de construirmos o nosso.

Lopes e Macedo (2011) afirmam que a primeira mengdo ao termo
curriculo data de 1633 nos registros da Universidade de Glasgow, ndo como
um campo de estudo, mas seu sentido ja estava associado ao plano de
aprendizagem, organizacdo da experiéncia escolar, um dos sentidos que mais
se consolidou.

No ambiente escolar € comum associar o curriculo com a ideia de
organizacao, grade curricular com as disciplinas, atividades e cargas horérias,
plano de ensino, experiéncias proporcionadas e vividas pelos alunos, no
entanto, além disso, ha outras questdes que perpassam o0 movimento do
curriculo na escola que precisam ser discutidas.

Essa concepcdo vem desde a perspectiva tradicional, na qual
enfatizavam o carater prescritivo do curriculo, visto como um planejamento das
atividades da escola segundo critérios cientificos, o que foi chamado de
curriculo formal.

A abordagem sobre o curriculo, de modo geral, esta atrelada ao
conhecimento escolar, entendido como o0 conhecimento produzido
especificamente para a escola, originado dos saberes e préaticas socialmente
construidas nos “ambitos de referéncia dos curriculos”.

Estes saberes sado selecionados, reestruturados para constituir o
conhecimento escolar, passam por um processo de recontextualizagdo. No
entanto, hd um certo grau de descontextualizacdo dos contetdos escolares, ou
seja, muitas vezes estes, sdo transpostos a sala de aula a partir de seu
contexto de criagcdo, como um produto, ndo levando em consideracdo o
processo de constru¢cdo do conhecimento. Por isso, € necessario articula-los ao
contexto escolar, ao cotidiano do aluno, a fim de se evitar a perda do sentido
dos conteudos escolares.

De maneira geral, o curriculo se refere as atividades organizadas por
instituicdes escolares, mas também tem sido utilizado para indicar efeitos que

ndo estdo explicitos e nem sempre sao percebidos claramente pela
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comunidade escolar, denominado de curriculo oculto. Este, envolve atitudes e
valores transmitidos subliminarmente pelas rela¢cdes sociais e rotina da escola,
por exemplo, pelas regras e procedimentos, modos e tempos de organizar o
espaco escolar, as turmas, entre outros.

O curriculo € o espaco central da atuacdo pedagogica, nele sao
organizados os maiores esfor¢cos pedagdgicos, dai a importancia do papel do
educador no processo curricular, o que demanda a necessidade de discussdes
e reflexdes sobre o curriculo, seja o explicitado ou néo.

Além das questdes técnicas, procedimentais e de método, o curriculo
tornou-se um artefato social e cultural, haja vista envolver questbes
sociologicas, politicas, culturais. Ele ndo é neutro, mas esta implicado de
relacbes de poder, pois dizer o ele deve ser ou ter, qual identidade ou
subjetividade ideal implica em questdes de poder (MOREIRA; SILVA, 1994).

Os diferentes entendimentos de curriculo perpassam pelos conteddos a
serem ensinados e aprendidos, as experiéncias de aprendizagem dos
estudantes, os planos pedagdgicos, 0s objetivos a serem alcancados, 0s
processos de avaliagéo.

Apesar dessa ideia de planejar, selecionar conteludos e atividades
parecer comum, no entanto, nem sempre foi assim. Lopes e Macedo (2011)
apontam que na metade do século XIX as disciplinas tinham suas
especificidades, com conteudos e atividades proprias, utilizadas para estimular
o raciocinio e a meméria, por exemplo. O ensino tradicional e jesuitico operava
com tais ideias.

Em 1920 no Brasil com o Movimento da Escola Nova se intensificou a
discussdo acerca da necessidade de decidir o que ensinar, iniciando 0s
estudos curriculares. Nesse sentido, ha varias concepc¢des de curriculo que
esta relacionada como a educacdo € concebida historicamente e das
influéncias teoricas recebidas.

Para entender esse “banzeiro”, ou seja, esse movimento na escola,
entendida como um espaco social complexo, na qual ha perspectivas
divergentes, concepcdes tedricas e posicdes politico-pedagdgicas muitas
vezes contraditorias - cujos professores, gestores e comunidade educacional
compdem, negociam, constroem, reconstroem ou reproduzem uma certa

ordem escolar que nem sempre coincide com das instancias formais - é
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necessario recorrer a origem do pensamento curricular, pois o curriculo tem
histéria e esta relacionado a organizacéo da sociedade.

Para tanto, apresentarei sucintamente as teorias tradicionais, criticas e
pos-criticas do curriculo a partir de sua difusdo como campo de estudo nos
Estados Unidos, onde se originou e desenvolveu; na Europa, onde na
Inglaterra foi tema central da Sociologia da Educacdo e; no Brasil, que foi
fortemente influenciado, articulando com o curriculo de Geografia.

Assim, para entender melhor sobre o curriculo de Geografia e como se
configura na contemporaneidade, interessei-me em abordar 0 processo
histérico da Geografia escolar no Brasil a partir do entendimento de que o
curriculo e a educagao estdo profundamente envolvidos em processos de
regulacéo e emancipacao.

Pois, abordar sobre o curriculo de Geografia, requer mais do que olhar
para os conteudos a serem trabalhados, demanda compreender o pensamento
geogréfico e sua influéncia na Geografia Escolar, bem como as transformacdes
das distintas teorias curriculares ao longo do tempo.

O intuito ndo é discutir a melhor ou a pior corrente do pensamento
geogréafico e método de analise, mas sim ressaltar que na contemporaneidade,
cujo mundo é complexo, contraditorio, dindmico, ndo € viavel entender o
mundo como se entendiam no passado, dai a importancia de discutir o papel e
a relevancia da Geografia no mundo atual, outros caminhos, métodos e
metodologias de ensino que realmente aproxime o aluno das mudltiplas

realidades e o faca compreender e transformar seu cotidiano.

4.2 Teorias tradicionais do curriculo.

A origem do pensamento curricular brasileiro remonta aos anos de 1920
e 1930, sob influéncia de autores norte-americanos e teorias elaboradas por
pensadores europeus.

Mesmo antes de se constituir um objeto de estudo, o curriculo sempre
foi alvo de atencdo dos que procuravam entender e organizar 0 processo
educativo na escola. Segundo Moreira e Silva (1994), foi no final do século XIX
e inicio do XX, nos Estados Unidos, que comecaram a tratar das questdes
curriculares, na qual permeava a preocupacdo com 0Ss processos de

racionalizacdo, sistematizacdo e controle da escola e do curriculo, ou seja,



59

procuravam planejar e controlar as atividades pedagodgicas a fim de que o
aluno ndo desviasse das metas e padrdes pré-estabelecidos.

O contexto em que essas novas ideias surgiram estava relacionado a
ascensdao do capital industrial, a producdo em larga escala, com a necessidade
de aumento das instalacbes e de empregados, aceleracdo da urbanizagao,
presenca de imigrantes nas metropoles com costumes e condutas diferentes
da elite, o0 que ameacou a “homogeneidade” da comunidade rural e da cultura
americana. Em consequéncia, era necessario restaurar a escola urgentemente
e ensinar as criangas imigrantes os habitos a serem adotados.

Nesse contexto, a escola recebeu novas responsabilidades, sendo
incumbida de adaptar as novas geracfes as transformagdes econdmicas,
sociais e culturais que estavam ocorrendo, e ser eficiente para adaptar o jovem
a nova realidade da sociedade industrial. Assim, a escola e o curriculo, que ja
eram instrumentos de controle social, nesse cenario, se intensificam ainda
mais.

Os estudos de curriculo se desenvolveram em duas tendéncias
principais: o eficientismo e o progressivismo. Lopes e Macedo (2011) apontam
gue a primeira defendia um curriculo cientifico associado a eficacia, eficiéncia e
economia. Nao tratava da selecdo dos conteudos, mas das tarefas e objetivos
em cada disciplina que compunha o curriculo. Um dos autores expressivos
dessa tendéncia foi John Franklin Bobbitt (1876-1956), que defendeu um
curriculo que preparasse o jovem para a vida adulta economicamente ativa.

A segunda tendéncia teve como objetivo a construcdo de uma
sociedade mais harménica, democratica e menos desigual. A desigualdade era
entendida como uma construgdo social e a educacgéo seria o instrumento de
formar individuos capazes de atuar na busca de mudangas. Um dos autores
gue se destacou foi John Dewey (1859-1952), que defendia os conceitos de
inteligéncia social e mudanca, além de dar importancia a experiéncia das
criangas, a fim de diminuir as distancias entre a escola e o interesse dos
alunos.

Dewey defendia que as experiéncias dos alunos na escola deveriam se
conectar com as experiéncias de fora dela, ter unidade, e 0s assuntos
escolares partir das necessidades préticas para depois avancar. Nesse sentido,
cabe questionar: quais séo as experiéncias, as geografias dos alunos da escola

de varzea e como sao trabalhadas em sala de aula?
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O trabalho de Dewey esta na base das reformas educacionais ocorridas
em alguns estados brasileiros nos anos 1920, difundidas pelos pioneiros da
educacéo, dentre eles, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho,
Delgado de Carvalho.

Articulando as teorias curriculares no Brasil, de inicio tem-se no Brasil
Colénia a educacdo ministrada pelos jesuitas, diferenciada entre os indigenas
e filhos dos colonos, para os primeiros, a educacado era voltada a formacao
religiosa cristd, e para o segundo grupo, uma formacdo humanista, camuflada
pelo amor a péatria com base na leitura poética e romantica da paisagem a
partir de textos literarios. Os conhecimentos geograficos eram trabalhados
relacionados a aprendizagem da leitura e comentérios de autores classicos,
pautados em uma Geografia descritiva.

A Geografia tornou-se matéria escolar especifica somente em 1831,
guando passou a ser requisito nas provas para 0S CUrsos superiores na
Faculdade de Direito, deixando de ser apenas complemento dos textos
literarios. Nesse contexto, ela ganha status de matéria, aparece como
componente do programa de contetidos do Colégio Pedro 112 em 1837 e se
torna disciplina obrigatéria nos demais colégios brasileiros.

Nesse periodo, conhecido como Periodo Regencial (1831-1840), o pais
foi marcado pela instabilidade politica com movimentos separatistas como a
Cabanagem no Grao-Para, a Balaiada no Maranh&o, a Sabinada na Bahia, a
Revolucéo Farroupilha no Rio Grande do Sul, e a inser¢cdo da Geografia como
componente curricular nesse cenario foi fundamental, pois tinha como objetivo
ensinar e construir uma “identidade nacional”.

A disciplina se apresentava como uma possibilidade de
(re)conhecimento do espago geografico brasileiro, a ideia de “nagdo” atrelada a
‘unidade nacional” era bem destacada, tinha como particularidade a
enumeracao e descricao dos aspectos naturais e seu ensino se caracterizava
como enciclopédico e académico.

Desde o momento que a Geografia passa a ser requisito nas provas
para a entrada nos cursos superiores de Direito e posteriormente sua inser¢cao

nas escolas (1831), tornando-se disciplina obrigatéria nos demais colégios

23 O Colégio Pedro Il foi fundado em 02 de dezembro de 1837, considerado o primeiro colégio
de nivel secundarista oficial do Brasil, com a intencdo de copiar os Liceus franceses e melhorar
o nivel de ensino no pais, além de promover um projeto civilizatoério dedicado a formacgéo da
elite no Brasil.
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brasileiros até as primeiras décadas do Século XX, o ensino de Geografia
pouco sofre transformacdes, o que se destaca € a Geografia classica ou
Geografia Tradicional, com base no Positivismo?4. Desse modo, “de um saber
estratégico, a Geografia se tornou um saber “apropriado” pela escola,
redirecionado para os alunos”; incorporando “[...] paradigmas vigentes na
sociedade, como por exemplo, o ensino enciclopédico, mnemaénico, com listas
de nomes para serem decorados” (MELO; VLACH; SAMPAIO, 2006, p. 2686).
A ideologia do nacionalismo-patriético era fundamental para a classe
dominante, tinha como finalidade, por um lado, acentuar o sentimento de amor
a patria e por outro esconder as questdes politicas e sociais do pais. Dessa

maneira, a Geografia se caracterizou pela:

[...] quase inexisténcia da abordagem de contetdos especificos
da realidade brasileira até as primeiras décadas do século XX,
com exclusdo da maioria da populacdo dos bancos escolares,
e ainda um curriculo escolar mergulhado mais em
metodologias enciclopédicas de ensino do que na construcao
de um “curriculo escolar brasileiro” (GONCALVES, 2011, p.
10).

Embora se firmasse com a ideia do patriotismo, a partir das primeiras
décadas do Século XX a Geografia de carater descritiva, alheia a realidade do
aluno, de nomenclatura, na qual privilegiava os nomes e sua decoracao,
comecava a sofrer algumas inquietacdes em relacdo a metodologia de seu
ensino, inicialmente com poucos professores, mas que em seguida foi
ganhando mais adeptos, comecando a adentrar os principios da Geografia
moderna nas salas de aula e que teve grande contribuic&o do professor Carlos
Miguel Delgado de Carvalho, Fernando de Azevedo e outros.

Assim, o0 contexto da educacdo brasileira até os anos 1920
caracterizava-se por um ensino excludente, em que uma pequena classe tinha
o privilégio em detrimento de uma grande parcela. Hoje muitos tém acesso a
educacdo, no entanto ha uma disparidade regional, étnica em relacdo ao

acesso de qualidade. Dai, a necessidade de uma organizacdo do sistema

24 Tem como expoente Augusto Comte. Esse termo origina-se no cientificismo, na qual tem
como caracteristica a substituicdo das explicacdes teoldgicas, filosoficas e de censo comum da
realidade por postulagdes cientificas e naturais. Afirma que a sociedade possui uma ordem
natural e dessa maneira as leis da sociedade estdo relacionadas com as leis da natureza,
principalmente com a teoria da selecdo natural de Charles Darwin — 0 mais forte sobrevive.
Propaga a crenca no poder absoluto da razdo humana e nas ideias de ordem e progresso.
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educacional em que a educacao fosse voltada para todos sem discriminacéo
de classe social, objetivo do Manifesto dos Pioneiros.

O Manifesto dos Pioneiros (1932) surgiu em um contexto de
reordenacao politica, no governo de Getulio Vargas, a partir de inquietacdes
com o intuito de romper com a logica da transmisséo, do professor no centro do
processo - muito comum no ensino jesuitico - também, propunha que o Estado
organizasse um plano geral para a educacéao brasileira e defendia uma escola
Unica, publica, laica, obrigatoria e gratuita.

Além do Manifesto dos Pioneiros, outras transformacdes ocorreram no
pais, com destaque para a Revoluc&o de 30, o Movimento da Escola Nova?®, a
criacdo do curso superior de formacao docente em Geografia com a fundagao
da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da
Universidade de Sao Paulo (USP) em 1934 e a criagcdo do sistema educacional
brasileiro.

Reitero que esse € o cenario da década de 1930, mas que ndo esta
muito distante das inquietacfes atuais. Hoje, ainda se discute e se combate a
l6gica do ensino pautado na transmissdo, bem como se defende uma escola
laica, obrigatéria e gratuita.

Desse modo, com o intuito de estabelecer uma ruptura com a escola
tradicional brasileira, os pioneiros da educacdo ressignificaram o debate
educacional acerca de métodos, estratégias de ensino e de avaliacéo,
democratizacdo da sala de aula, da relacdo pedagdgica e evidenciaram a
necessidade de construir um sistema educacional para o pais, para tanto,
importaram ideias do eficientismo e do progressivismo, que aqui foi
denominado de tecnicismo e escolanovismo, respectivamente.

No progressivismo haviam muitas divisbes, umas correntes com maior
preocupacdo social e outras centradas na criangca. Nessa Ultima, destaca-se
Willian Kilpatrick (1871-1965), que também influenciou os estudos brasileiros
com o método de projetos, caracterizado por partir de problemas reais do dia a

dia do aluno.

25 O Movimento da Escola Nova no Brasil surgiu na primeira metade do Século XX. Tinha como
ideias a igualdade entre os homens, o direito de todos & educacao e via o sistema de ensino
publico, livre e aberto como o Unico meio efetivo de combate as desigualdades sociais da
nacdo. O movimento ganhou impulso apés a divulgacdo do Manifesto da Escola Nova (1932).
Esse documento defendia a universalizagédo da escola publica, laica e gratuita. Entre os seus
defensores, destacavam-se os nomes de Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourengo
Filho e Cecilia Meireles. A atuacdo desses pioneiros se estendeu pelas décadas seguintes sob
fortes criticas dos defensores do ensino privado e religioso.
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Apesar de que em cada tendéncia havia varias nuances, podemos
resumir que a diferenca entre elas, a partir de Bobbitt e Dewey, foi que o
eficientismo compreende como uma preparacéo para a vida adulta e tem como
foco preparar para a sociedade industrial, enquanto o progressivismo encara a
aprendizagem como um processo continuo e centra na resolugcdo dos
problemas sociais.

As duas tendéncias procuravam adaptar a escola e o curriculo a ordem
capitalista, juntamente com os vestigios da perspectiva tradicional, o que
perdurou da década de 1920 ao final da década de 1960 e inicio de 1970.

Outro expoente nos estudos curriculares foi Ralph Tyler (1902-1994).
Sua abordagem tratava da selecdo e organizacdo dos conteudos, articulava a
técnica do eficientismo com o progressivismo e estabeleceu um vinculo entre

curriculo e avaliacdo. Conforme Lopes e Macedo (2011, p. 25):

O modelo de Tyler é um procedimento linear e administrativo
em quatro etapas: definicdo dos objetivos de ensino; selecdo e
criacdo de experiéncias de aprendizagem apropriadas;
organizagdo dessas experiéncias de modo a garantir maior
eficiéncia ao processo de ensino; e avaliacao do curriculo.

A abordagem de Tyler centrada na formulagdo de objetivos perdurou
por mais de vinte anos nos Estados Unidos. No Brasil, influencia na
organizacao dos curriculos até os dias de hoje, o que demonstra que as teorias
curriculares surgem em um contexto, mas reaparecem em outro.

Ainda, o eficientismo e o progressivismo, a partir de Bobbitt, Dewey e
Tyler sdo muito presentes. A prescricdo e a separacao do que se propde do
gue se implementa, o papel de preparar para o mercado de trabalho, a escola e
o curriculo tidos como instrumentos de desenvolvimento econémico do pais
fazem parte de um modelo que ainda se privilegia e, ao mesmo tempo, fator de
criticas a escola e ao curriculo.

Nas trés tendéncias (eficientismo, progressivismo, tecnicismo) do
campo do curriculo podemos notar seu carater prescritivo, este entendido como
o planejamento das atividades da escola de acordo com critérios objetivos e

cientificos, como sintetiza o quadro 3 a seguir.
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Quadro 3 - Sintese das teorias tradicionais do curriculo.

Teorias tradicionais do curriculo (1920-1960)

Foco de analise: Quais e como a escola vai transmitir o conhecimento?

¢ Objetiva preparar os alunos para aquisicdo de habilidades intelectuais por
meio de praticas de memorizagao.

Industrializacéo;

Urbanizacao;
Comportamentalismo (Psicologia)
Taylorismo (Administragcéo)

Contexto (1920)

e Curriculo para preparar para a vida adulta
economicamente ativa;

e Centra nos objetivos e tarefas;

¢ John Bobbitt: foco na sociedade fora da escola.

Eficientismo

e Educacdo como instrumento para formar individuos que
atuem na busca de mudancgas na sociedade desigual,

e Aprendizagem como processo continuo;

e Centra resolucéo de problemas;

¢ Assuntos escolares surgem de necessidades préticas;

¢ John Dewey/Willian Kilpatrick: foco nas criangas.

Progressivismo

e Ralph Tyler. articulagdo do eficientismo com o
progressivismo;

1950 ¢ Centra na formulac&o de objetivos no curriculo;

¢ Foco no conhecimento académico acumulado;

¢ Articulacao entre curriculo e avaliacao.

e Manifesto dos Pioneiros da Educacdo: documento que
defendia a universalizacdo da escola publica, laica e
gratuita.

e Escola Nova: movimento que defendia a elabora¢cédo de um
curriculo que valorizasse os interesses dos alunos;

e Tecnicismo: curriculo que desenvolvesse aspectos para a
vida adulta;

e Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Delgado de Carvalho.

Brasil

Escola e curriculo como instrumentos de controle e adaptados a ordem
capitalista.

Fonte: PONTES, 2020, adaptado LOPES; MACEDO, 2011.

Em relacdo a Geografia escolar, Delgado Carvalho prop6s uma
metodologia em que os conteudos deveriam ser abordados a partir do cotidiano
do aluno, mostrando sua realidade para posteriormente estudar os assuntos
mais gerais, mas sem se aprofundar. Essa intencéo de trazer para o Brasil uma
Geografia com principios da Geografia Moderna e da Escola Nova com
métodos e metodologias diferentes das praticadas no pais e que levava em

consideracdo a Geografia escolar correlacionada com a ciéncia geogréfica,
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trouxe muitas inquietagdes para quem ja estava acostumado a pensar e
ensinar nos moldes tradicionais. Muitos professores néo tinham conhecimento
sobre o objetivo do ensino secundario e o papel da Geografia nesse processo,
resumindo em ministrar conteddos nem sempre renovados, além de que muitos
professores que ministravam Geografia também davam outras disciplinas e
exerciam outras profissdes, alguns eram advogados, médicos, etc.

Essa proposta foi inovadora para aquele contexto e até o momento
ainda discutimos tais ideias, o que nos faz refletir na fixidez e nos (des)avancgos
da escola.

Apesar dos avancos obtidos, a Geografia escolar no Brasil do inicio do
Século XX ainda era marcada pela exaltacdo a pétria, a memorizagdo, a
descricdo dos fatos sem explicagdo, pelo distanciamento das discussdes
cientificas com a realidade e o isolamento do homem dos aspetos da natureza,
da economia, entre outros.

Moreira e Silva (1994) destacam que com a derrota americana ha
corrida espacial, os educadores foram culpabilizados, havendo a necessidade
de uma reforma para que restaurasse a suposta perda da qualidade da escola.
Assim, foram realizadas reformas nos curriculos, elaborados e implementados
novos programas, propostas de treinamento para professores, no entanto, a
proposta pedagogica pretendida né&o foi alcancada.

Outros fatores importantes que marcaram esse periodo, neutralizaram
as propostas anteriores e levaram a protestos e questionamentos acerca das
instituicoes e valores tradicionais, foram os problemas que desafiaram a
sociedade americana na década de 1960, como o racismo, a violéncia urbana,
o desemprego, precérias condicbes de moradias dos trabalhadores, além do
envolvimento dos Estados Unidos na Guerra do Vietna, o que resultou em um
movimento de contracultura.

As instituicbes educacionais nesse contexto foram alvos de severas
criticas, tidas como as que ndo promoviam a ascensao social. Mesmo para a
classe dominante, se caracterizava por ser tradicional, opressora, irrelevante,
sendo necesséria transforma-la e democratiza-la ou aboli-la e substitui-la por
outra instituicao.

Fazendo um paralelo com a escola hoje, percebo que a ldogica da

reproducao de conteudo, o professor no centro do processo, com temas muitas
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vezes descontextualizados da realidade, em detrimento de outros que nao sao
debatidos em sala de aula ainda s&o comuns.

Desse modo, em um momento de retorno das concepcdes de eficiéncia
e produtividade, o discurso pedagogico resumia-se em ideias tradicionais que
defendiam uma escola eficaz, ideias humanistas que tratavam da liberdade nas
escolas e utépicas que insinuavam o fim da escola. Contudo, nenhuma delas
guestionava a sociedade capitalista que se estabilizava e nem o papel da
escola na manutencao dessa sociedade.

Até a década de 1950 as discussdes da sociologia da educacéo
centravam em torno da estrutura organizacional da escola, tratavam acerca da
origem social da inteligéncia e da relagdo com o desempenho escolar,
demonstravam as desigualdades educacionais nas instituicdbes mais do que
procuravam compreender suas razfes, e como pano de fundo preocupavam-se
com as necessidades da sociedade industrial.

Como essa tendéncia de compreender a escola, o curriculo e a
sociedade ndo era mais capaz de dar conta das crises econdmicas, politicas e
sociais no mundo pés Segunda Guerra Mundial, a necessidade de novos
rumos nas discussdes sociolégicas se tornaram emergentes.

Foi nesse contexto, que autores inconformados com as injusticas e
desigualdades sociais, com 0 intuito de construir uma escola e um curriculo de
acordo com os interesses dos grupos oprimidos, passaram a buscar apoio em
teorias sociais desenvolvidas na Europa que também repercutiu no campo

educacional brasileiro e na Geografia.

4.3 Teorias criticas do curriculo.

Na Inglaterra, a partir da década de 1960 em um contexto de criticas ao
papel reprodutivo da escola, a sociologia da educacdo comegou a passar por
mudancas. Muitos socidlogos se preocuparam em dar novos rumos,
procurando explicar a funcdo da escolarizacdo e os limites da meritocracia,
atestavam que a escola era um modelo acessivel aos “melhores estudantes” e
gue a organizacao escolar se diferenciava segundo as aptiddes individuais e as
classes sociais.

Foi nesse cenario que surgiu a Nova Sociologia da Educacao (NSE) ou

Sociologia do Curriculo, voltada para a relagdo entre conhecimento e a¢éo, aos
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movimentos sociais em defesa dos direitos das minorias e procurava entender
como o curriculo produz a diferenciagdo social a partir de questdes sobre a
selecdo e a organizagcao curricular. Dessa forma, “a elaboragcdo curricular
passa a ser pensada como um processo social, preso a determinagfes de uma
sociedade estratificada em classes, uma diferenciacédo social reproduzida por
intermédio do curriculo” (LOPES, MACEDO, 2011, p. 29).

Moreira e Silva (1994) atestam que entre as décadas de 1960 e 1980
as pesquisas sociais e 0 ensino de uma sociologia renovada cresceram, tendo
como objeto de estudo o curriculo escolar. Seu desenvolvimento ocorreu
devido a mudanca na formac&o de professores, no curso que passou de trés
para quatro anos, criagdo de cursos de poés-graduacdo de Sociologia da
Educacdo, além de recursos e bolsas para pesquisas. Foi consideravel a
influéncia da Nova Sociologia do Curriculo na Inglaterra, nos Estados Unidos, e
gue chegou ao Brasil.

Essa abordagem se interessou pelos processos que ocorrem na sala de
aula, pelos contetudos e saberes inseridos aos programas e cursos, e pelas
interagdes no cotidiano escolar. Basil Bernstein foi destaque na Gré-Bretanha
com reflexfes sobre as formas de controle da escola e Michael Young sobre os
planos de ensino e formas de avaliago.

Moreira e Silva (1994) apontam que em 1973, uma conferéncia na
Universidade de Rochester, especialistas tentaram reconceituar o campo do
curriculo nos Estados Unidos, rejeitando a tendéncia curricular dominante de
carater instrumental, apolitico e ateorico e tinham como intencéo identificar e
ajudar a eliminar as questfes que contribuiam para cercear a liberdade dos
individuos e grupos sociais.

A partir da conferéncia, duas correntes se desenvolveram: uma ligada
as Universidades de Wisconsin e Columbia tendo como referéncia o
neomarxismo e a teoria critica; e outra ligada a Universidade de Ohio
associada a tradicdo humanista e hermenéutica. Esta tinha a experiéncia
humana ligada a especificidade e inventividade como capacidades de
resisténcia.

Os reconceitualistas - especialistas que queriam reconceituar o campo
do curriculo - ligados ao neomarxismo foram o0s precursores nos Estados
Unidos da Sociologia do Curriculo, isto é, da relagdo do curriculo com as

guestbes sociais, com a cultura, o poder e o controle social. Assim, as
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discussdes tinham como enfoque “entender a favor de quem o curriculo
trabalha e como fazé-lo trabalhar a favor dos grupos e classes oprimidos”
(MOREIRA; SILVA, 1994, p. 16). Para isso, discutiam o que contribuia para a
reproducdo das desigualdades sociais no curriculo formal, no curriculo em
acao, no curriculo oculto e valorizavam as resisténcias e contradicdes nesse
processo, com o intuito de desenvolver um curriculo libertador.

Com isso, a partir da década de 1960, mas principalmente 1970, sob a
influéncia das teorias criticas, que qualificaram a educacdo como instrumento
de reproducdo das relagbes de dominacao, e das teorias da reproducdo e da
resisténcia, o campo do curriculo apresentava novas discussdes, nao
supervalorizava o planejamento, o controle dos curriculos, os objetivos
comportamentais e nem considerava a pesquisa educacional quantitativa como
o melhor caminho. A andlise se desenvolveu a partir dos trabalhos de Samuel
Bowles e Herbert Gintis.

Os autores ressaltavam o0s processos pelos quais a escola estava
centrada: o destaque aos aspectos democraticos em contradicdo com a
autoritaria forma de producao, a necessidade de legitimacdo e de acumulacao
do capitalismo.

Lopes e Macedo (2011) destacam que as criticas mais contundentes a
escola e ao curriculo como instrumento de controle social partiu das teorias da
correspondéncia ou da reproducdo, principalmente nos anos de 1970. Esta
teoria explica a correspondéncia entre a organizacdo do sistema educacional
americano e o sistema econdmico capitalista, ou seja, a escola reproduz as
relac6es de dominacéao e subordinacdo da esfera econdémica.

Ancorados na concepcdo da escola como aparelho ideolégico do
Estado?®, Bowles e Gintis relacionam a atuagédo do sistema educacional com a
preparacdo dos sujeitos de cada classe social para as fungdes que Ihe sao
destinadas pelo sistema capitalista, evidenciando que a desigualdade da
escolarizagao reproduz a divisdo social do trabalho.

Destaca-se também Michael Apple que associa a correspondéncia
entre dominacdo econdmica e cultural, também estabelece uma relacdo entre

ideologia e curriculo e entre educacéao e poder, procurando entender o papel da

2 |opes e Macedo (2011) assinalam que a concepcdo de aparelho ideoldgico do estado foi
baseada em Louis Althusser. Este, aponta o carater duplo da escola na manutencdo da
estrutura social que de um lado auxilia no modo de producédo formando médo de obra e, de
outro, contribui para difundir a ideologia.
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educacdo na reproducdo das desigualdades e como o curriculo (re)cria a

hegemonia ideologica dos grupos dominantes dentro da sociedade. Para isso:

[...] o autor advoga a necessidade de olhar mais detidamente
para a escola [...]. Estudar as interagdes cotidianas nas salas
de aula, o corpus formal do conhecimento escolar expresso no
curriculo e a acdo dos professores eram 0s elementos que
permitiiam identificar como as relacdes de classe séo
reproduzidas econémica e culturalmente pela escola (LOPES,
MACEDO, 2011, p. 31, grifo do autor).

Posteriormente seus trabalhos comecaram a dialogar com a NSE,
utilizando os conceitos de ideologia e hegemonia. Influenciado por Bordieu e
Passeron, Apple advoga que a escola mantém o controle social, reproduzindo
nado s6 o modelo econémico dominante — excludente e competitivo — como
também a cultura dominante, o que o aproxima da teoria da resisténcia e do
pensamento de Henry Giroux.

Para tanto, Apple procura olhar mais para interagdes que ocorrem em
sala de aula, para o conhecimento escolar no curriculo e para as relacdes de
poder muitas vezes ocultadas nas escolhas curriculares, o que denominou de
curriculo oculto, a fim de entender como a escola reproduz economicamente e
culturalmente as relacfes de classe.

No Brasil, seus trabalhos ganharam grande notoriedade na década de
1980, em um contexto em que no campo da educacdo ainda havia forte
presenca do tecnicismo e influéncia do pensamento de Ralph Tyler no
curriculo, de abertura politica pés Ditadura Militar, novos governos estaduais e
a insercao do pensamento marxista na educacéo.

Em contrapartida, as teorias da resisténcia tém apoiado suas reflexdes
sobre os contetdos ocultos presentes na escola e para além da escola como
reprodutora da ideologia. Os autores dessa teoria defendem que a escola é
também um espaco de tensdo, de conflitos, na qual os sujeitos envolvidos
possuem consciéncia e ndo sdo meros receptivos das ideologias dominantes,
também ha resisténcia.

Henry Giroux (nos anos 1980) foi o autor que reivindicou um uso mais
dialético do conceito de resisténcia. Suas reflexdes procuram relacionar as
contradi¢cOes, resisténcias presentes no espaco escolar e os mecanismos de
dominacdo ideologica, propondo uma acdo pedagodgica voltada para a

emancipacao.
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Seus trabalhos envolvem os conceitos de conflito e resisténcia para
entender as relagdes entre escola e sociedade dominante. Compreende que ha
no curriculo os interesses da classe hegemoénica, mas que também ha tenséao,
conflitos, formas de contestacao, de resisténcia.

A perspectiva emancipatoria e engajada caracteriza as reflexfes dos
tedricos da resisténcia e objetiva que os professores compreendam o papel
gue a escolarizagdo possui na vinculag&o entre conhecimento e poder.

Diferentemente dos socidlogos da Gréa-Bretanha, os teéricos da
resisténcia ndo elegeram os saberes escolares como foco de discussdo em
seus trabalhos, mas reafirmaram a necessidade de engajamento na luta
politica.

Na Franca, os trabalhos de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
(anos 1970) foram referéncias nos estudos sobre a cultura escolar. Estes,
apontaram que para exercer a funcao de legitimadora da cultura dominante, a
escola transmite conteudos selecionados segundo seus interesses. A cultura
transmitida pela escola apresenta-se como objetiva e inquestionavel fundada
na primazia de certos valores, e os conteldos transmitem regras morais e
maneiras de perceber o mundo que dota os estudantes de uma ldgica

intelectual comum. Assim:

A acdo pedagdgica € descrita como uma violéncia simbdlica
[...] a escola opera com cédigos de transmissdo cultural
familiares apenas as classes médias, dificultando a
escolarizagdo das criangas de classes populares, mas,
principalmente, naturalizando essa cultura e escondendo seu
carater de classe (LOPES, MACEDO, 2011, p. 28).

Assim como Bowles e Gintis abordaram sobre a funcao reprodutora da
escola americana correspondendo-a ao sistema econdmico, Bordieu e
Passeron trataram sobre a funcéo reprodutora da escola francesa, associando-
a com a reproducao cultural, destacando que o capital cultural que a classe
média possui, portanto, mal distribuido, favorece esta classe em detrimento das
classes populares e aumenta as desigualdades, ou seja, ndo somente as
propriedades econdmicas séo distribuidas de forma desigual como também as
simbdlicas, chamadas de capital cultural.

Como romper com essa logica de reproduzir e transmitir a cultura da

classe dominante? Os sujeitos possuem experiéncias, histérias, cultura que
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muitas vezes séo invisibilizadas. Refletir sobre, dar voz e conhecer, podem ser
alternativas de construir um ensino mais significativo.

No Brasil, as teorias criticas se difundiram na década de 1980 em um
cenério de abertura politica, circulacdo de novas ideias, perspectivas marxistas
na educacdo, surgimento da pedagogia historico-critica?’ com Demerval
Saviani e pedagogia critico-social?® com José Carlos Libaneo.

Em um contexto em que se denunciava as formas de dominacao
capitalista e a escola como reprodutora do sistema econdémico e cultural
hegemonico, buscou-se construir uma escola e um curriculo a partir dos
dominados, com foco em uma educacdo libertadora, emancipatoria. Foi
destague o trabalho de Paulo Freire, principalmente a obra Pedagogia do
oprimido (1970).

Seu trabalho percorreu pelo marxismo, partindo da contraposicao entre
opressores e oprimidos. Aproximou-se das teorias da reprodu¢éo, quando trata
da educacdo como bancaria® e sem dialogo com os sujeitos envolvidos; e pela
fenomenologia, quando entende que a educacado deve partir da experiéncia dos
sujeitos. No entanto, ele foi além dos teoricos da reproducdo que tratam da
hegemonia e da ideologia, quando defende que a educacdo é capaz de
contrapor a reproducéo, abrindo espacos para possibilidades.

Para ele, o curriculo deveria integrar as experiéncias, o cotidiano, 0s
saberes dos sujeitos, o que deu base para a educagao popular, “um projeto de
educacdo que visa possibilitar a luta dos oprimidos, por meio de sua
conscientizagao politica e sua libertagao” (LOPES, MACEDO, 2011, p. 85).

Freire criticava a énfase nos conteudos académicos, tidos como
estaticos, compartimentados e desvinculados da realidade dos sujeitos,
defendidos pela educacdo tradicional. Propunha pensar nos saberes
associando a realidade concreta vivenciada pelos sujeitos. Para tanto,
destacava os temas geradores, ou seja, palavras gque tivessem relacdo com a
vivéncia do sujeito, principalmente na alfabetizagcdo de alunos-trabalhadores —

foco de seu trabalho e, no dialogo para a constru¢géo do conhecimento.

27 Lopes e Macedo (2011, p. 87) asseguram que seus principios vao “em contraposigdo tantos
aos enfoques instrumentais e progressivistas das teorias tradicionais quanto aos enfoques da
teoria da correspondéncia. A teoria critica deve partir do ponto de vista dos grupos dominados.
28 “E uma corrente pedagdgica brasileira em diferentes areas da Educacgéo, com destaque
especial na Didatica [...] tem por base a perspectiva histérico-critica de Demerval Saviani”.
(LOPES, MACEDO, 2011, p. 87).

29 Os alunos sdo vistos como sujeitos sem saber, meros receptores, tabula rasa, passivos e os
professores sdo os transmissores de conhecimento.
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Todo esse cenario também repercutiu na Geografia. A partir da
segunda metade do Seéculo XX as criticas quanto ao tipo de Geografia
ensinada nas escolas se intensificaram no cenério internacional e nas décadas
de 1950 e 1960 se aprofundaram no Brasil. Isso ocorreu devido as
transformacdes econdmicas, politicas, ambientais que vinham mudando o
cenario mundial, como por exemplo, a expansdo do sistema capitalista e
consequentemente suas contradicdes, como os problemas urbanos, agrarios
entre outros, e a forma de pensar e ensinar Geografia, logo ndo eram mais
suficientes para explicar e entender as transformag¢fes ocorridas no espaco.

Assim, a partir da metade do Século XX a concepcdo de ensino
moderno que Delgado de Carvalho propagou se encontrava mais consolidada,
submetida pelo Estado por meio dos curriculos e que foi denominada de
Geografia Moderna Explicativa/Cientifica, na qual discutia a questao tedrico-
metodoldgica da matéria escolar, com conteludo explicativo, que aos poucos foi
inserida no ensino. Esse momento se caracterizou como 0 movimento de
renovacdo da Geografia a partir da década de 1950, quando se iniciou o
rompimento por grande parte de geodgrafos da perspectiva tradicional, haja
vista que surgia a necessidade de discutir novos caminhos, novas préticas,
novas linguagens, pois esta concepcdao ja nédo explicava a realidade.

Todas essas mudancas foram decisivas para se pensar nos
instrumentos utilizados pela Geografia, pois as técnicas empregadas nao eram
mais suficientes para entender a realidade e o contexto de transformacdes na
gual o mundo passava, porque a descricdo e simples representacao eram
incompativeis com a complexidade do espaco.

Os estudos em Geografia com instrumentos de pesquisa considerados
tradicionais poderiam até descrever fend6menos locais, mas néo apreendiam os
fenbmenos globais, assim as técnicas, instrumentos e metodologias de
pesquisas encontravam-se em crise e € a partir desse momento de mudancas
no cenario mundial que se busca novas técnicas para a analise geogréfica,
sobressaindo a utilizacdo das imagens de satélites, o computador, o
sensoriamento remoto (MORAES, 2007).

Esses estudos com novas tecnologias possuia uma aversdo aos
principios da Geografia tradicional anterior, na qual se caracterizava pelos
estudos sobre: a Terra enquanto astro, a descricdo das paisagens, as

localizagbes exatas dos lugares e a cartografia. A partir do momento em que 0s
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principios da Geografia moderna adentraram no pais, esses temas deixaram
de ser interesse da Geografia, tomando o lugar somente os estudos sobre a
superficie da Terra. Nesse caso, interessaram-se pelo estudo da diferenciacéo
do espaco e o estudo das relagcdbes homem-meio. Sendo que essa concepgcao
se agrupou em dois grandes grupos a partir de sua fungcéo e posicionamentos
politicos: a Geografia Pragmatica e a Geografia Critica/Radical.

Inicialmente destaca-se a Geografia Pragmatica, caracterizada como
adversa as concepcOes tradicionais no que tange a maneira de analise, no
entanto em relagcdo a base social e aos compromissos com a sociedade
permaneceu inalterada, pois enfatizava uma Geografia aplicada, que tem como
finalidade criar tecnologias, mas ndo a favor da sociedade e sim do Estado, do
grande capital.

Assim, a Geografia Pragmética que no Brasil foi denominada de
Geografia Teorética teve como objetivo realizar levantamentos de informacdes
para a expanséo do capital. Nesse caso, verifica-se a presenca da concepgcao
filosofica neopositivista, ou seja, um positivismo novo, que prevalece o
empirismo, porém nao mais aquele da observacédo direta, mas um empirismo
mais abstrato, dos dados estatisticos, da matematica e da computacao, essa
era a forma de explicar os fendbmenos geograficos.

No ambiente escolar a Geografia teorética ndo teve grande
repercussao, no entanto os livros didaticos principalmente durante a Ditadura
Militar na década de 70 possuiam “[...] saberes geograficos extremamente
empobrecidos em seu conteudo, desvinculados da realidade brasileira e
ademais, descaracterizados pela proposta dos Estudos Sociais, [...]”
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 53).

A partir desse momento as discussbes acerca da maneira de
compreender e explicar o espaco geografico — discurso de conteudo abstrato,
com linguagem elaborada, conservador e tecnicista — se intensificaram e
aparece outro grupo do movimento de renovacdo da Geografia: a Geografia
Critica/Radical. Essa surge como reacdo a Geografia Pragmatica/Teorética/
Quantitativa ou Nova Geografia, que vai perdendo espaco para a denominada
Geografia(s) critica(s), tendo como método principal o materialismo histérico e
dialético de Karl Marx. Possui essa denominagdo por apresentar uma postura
critica frente a realidade e, os autores desse movimento se posicionam por

uma transformacdo da realidade social, compreendendo a mesma de forma
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dialética, dividida em classes, como aponta Moraes (2007, p. 42) “[...] pensam
a analise geogréafica como um instrumento de libertagdo do homem”.

Esse movimento de renovacao criticava o papel da Geografia classica e
da Geografia moderna: esclarecer e legitimar as ideologias do Estado, viés que
procurava se afastar, passando a adotar novos temas, mais ligados a
sociedade do que ao Estado e se direcionava para o saber critico.

Os contetdos que mais se destacavam nesse periodo de surgimento
da(s) Geografia(s) critica(s) e radical eram os estudos da Geografia humana,
dentre eles os de politica/geopolitica, economia, urbana e cultural, que
trabalhavam a percepcéo, o cotidiano, o sentimento, o simbolismo e tinha como
método de estudo a fenomenologia, denominada de Geografia Cultural ou do
Comportamento e da Percepcao.

Desse modo, as tendéncias da Geografia critica tém por objetivo ir mais
além da Geografia tradicional e da Geografia moderna teorética, pois
compreende o homem como ser integrante na producdo e reproducdo do
espaco geografico, o cidaddo que participa e exerce agao sobre o0 espaco.

Entretanto, Menezes e Kaercher (2019) ressaltam que apesar da
importancia do movimento de renovacao da Geografia, a partir da perspectiva
critica, muito das discussodes ficaram no plano teorico, no espago académico e
distante da pratica no espaco escolar.

No cenério brasileiro essas caracteristicas sao relevantes, pois é
durante a década de 1960 e 1970 que o panorama se constitui como um
campo de luta contra a Ditadura Militar (1964 — 1985), a violéncia, a censura, 0
capitalismo e a Guerra Fria. Assim, durante esse periodo ocorreram muitas
transformacdes politicas, econdmicas, sociais, ambientais e na educacdo

brasileira, pois:

Enquanto na universidade, na década de 70 do Século XX, os
debates se acirravam em decorréncia da busca de novos
paradigmas tedricos no ambito do conhecimento em Geografia,
a escola publica de primeiro e segundo graus, hoje ensino
fundamental e médio, enfrentavam um problema ocasionado
pela Lei 5.692/71: a criagdo de Estudos Sociais com a
eliminacdo gradativa da Histéria e da Geografia da grade
curricular (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 59,
grifo das autoras).

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), o Estudos Sociais

introduzido nas escolas pés 70 muito difere do componente curricular de
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Estudos Sociais desenvolvido nos ginasios vocacionais. Este propunha um
novo projeto pedagogico diferente das metodologias tradicionais, pois
pensavam na estrutura do curriculo, davam um tratamento cientifico aos
problemas da educacéo, planejavam as atividades, pesquisavam o cotidiano
sociocultural do local atendido pelos ginasios, realizavam reunifes semanais
para discutir e fazer a integracdo dos professores. Havia dois professores em
sala de aula, um da Histéria e outro da Geografia, que trabalhavam em
conjunto, mas cada um conhecendo a especificidade de sua disciplina e o
estudo partia dos problemas locais para posteriormente compara-los com de
outras regides.

No entanto, os trabalhos desses ginasios fecharam antes de se
expandir para as demais escolas da rede publica em decorréncia das
condicdes exigidas pelos colégios ndo serem cumpridas, como: pagamento
pelas horas do planejamento, das reunides, do preparo de material didatico;
realizacdo de concursos para dois professores por sala, na qual representava
para o governo alto custo e principalmente pela qualidade do ensino,
permitindo aos alunos uma visdo mais proxima do real, desinteressante para o
Estado.

A disciplina, Estudos Sociais, reunia diferentes areas do conhecimento,
no entanto os conteudos especificos das matérias, por exemplo, da Geografia
nao eram trabalhados de forma aprofundada, ficando na superficialidade e
ainda, o termo “interdisciplinaridade” foi utilizado com a finalidade de reunir
varios conhecimentos, métodos e préticas distintas em um Unico conteudo,
tendo como reflexo uma disciplina fragmentada.

Logo, essa nova legislacao de criagdo dos Estudos Sociais (1971) tinha
a finalidade de sucumbir com a Historia e a Geografia, no sentido de torna-las
inexpressivas e seus conteudos mais fragmentados, difusos, mal
determinados, ou seja, “a politica educacional estabelecida subordinou a
estrutura do ensino universitario a uma tendéncia perigosamente ambigua,
segundo a qual a formacao do professor deve ser reduzida em comparagao a
do pesquisador” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 65-66).

Outro fato a ser ressaltado sobre o ensino de Geografia ainda na
década de 70, foi que a0 mesmo tempo em que ocorreram as mudangas nas
disciplinas e na educacdo de modo geral, essas mudancas atingiram também a

formacéo de professores, havendo uma ampliacdo das vagas nos cursos de
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Licenciatura Curta, que se caracterizava por sua duragcdo de menos de 24
meses como enfatiza Melo, Vlach e Sampaio (2006, p. 2688) “[...] foi possivel
formar um professor bi-disciplinar de Geografia e Historia”.

Na década de 80 o movimento de renovacdo da(s) Geografia(s)
critica(s) que vinha incendiando as discussfes na Europa e EUA, as
manifestacdes a favor da democracia que culminaram na abertura politica do
pais e de uma educacao libertadora aumentaram significativamente no Brasil.

No campo escolar esse movimento propunha dar importancia a
realidade e experiéncia dos alunos, objetivando formar cidaddos criticos,
autdbnomos, ativos e atuantes na sociedade.

Assim, foi com a unido do Il Encontro Nacional de Gedgrafos (ENG)
em Fortaleza — CE, em 1978, e principalmente com as manifestacbes dos
professores do ensino fundamental e médio, que ja vinham Ilutando
anteriormente por uma Geografia que levasse 0 aluno a pensar sua realidade e
intervir, uma Geografia que descreve, mas também explica os fatos ocorridos e
gue esta a servico da sociedade, € que surgem no Brasil a denominada
Geografia(s) critica(s) e o movimento de renovacao do ensino da Geografia nas
escolas. Entre esses, destacou-se a tentativa de renovacdao curricular dos anos
80, centrado na melhoria da qualidade do ensino, revisando os conteudos e a
forma de ensinar e aprender. E foi nesse periodo que as discussdes a respeito
da formacdo de professores e, sobretudo dos cursos de licenciatura foram
repensados.

Desse modo, a partir da década de 1980 os estados e municipios
elaboraram suas proprias propostas curriculares e os livros didaticos se
pautaram de acordo com as Secretarias de Educacdo dos estados e
municipios.

E importante ressaltar o | Encontro Nacional de Ensino de Geografia
(Fala Professor 1987), ocorrido em Brasilia com discussdes referentes a
guestionamentos sobre o qué ensinar, como ensinar e avaliar o0s
conhecimentos geograficos nos diferentes niveis de ensino com base na
Geografia Critica. Abordou sobre o curriculo, com a sugestao de divulgar os
trabalhos realizados em sala de aula, a inclusdo do ensino de cartografia nas
escolas de primeiro e segundo graus e no ensino superior indo além de uma
cartografia técnica. Discutiu-se também sobre avaliagdo, sobressaindo a

proposta de construcdo dos conceitos geograficos, em detrimento da
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transmissdo dos mesmos. Destacou-se a avaliagdo continua ao invés da
realizada pelos conteudos, aprovando ou reprovando o aluno e selecionando
0os melhores. Essas discussdes deram inicio a ruptura de um ensino tradicional,
ao surgimento de novos caminhos ligados aos movimentos sociais e que
atingiu grande parcela de professores das salas de aula.

A partir da segunda metade dos anos 90 as propostas curriculares dos
estados foram debatidas com o intuito de criar nova proposta, agora com 0
nome de Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), assim outras mudancas
viriam ocorrer na educacéo brasileira, como a promulgacdo da LDB/1996.

A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), orientada pelo Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) para o ensino fundamental, constituiu uma equipe
de professores para discutir uma proposta nacional de educacgéo, efetivada por
um documento oficial de referéncia para todo o pais. Dentre a nova proposta
destacava-se que os temas transversais eram “importantes na construgédo da
cidadania e na pratica da democracia® (PONTUSCHKA; PAGANELLI,
CACETE, 2009, p. 74).

Apesar dos objetivos serem plausiveis e a proposta se apresentar
coerente, quando se analisa profundamente o documento varias criticas
aparecem, foi 0 que muitos criticos denotaram. Perceberam que em diferentes
momentos existem varias correntes do pensamento geografico, ha o
predominio de uma visdo sociocultural para a compreensao da sociedade em
vez de uma visdo socioecondmica. Enquanto os professores, coordenadores e
diretores ainda discutiam sobre a repercusséo da LDB no ensino, os PCNs
foram postos sem que os professores participassem dos debates, colocando a
escola num patamar de empresa capitalista, na qual esta submetida a
concorréncia, a competicdo e a produtividade.

As propostas dos Orgaos oficiais devem levar em consideracdo a
relacdo da escola com a sociedade, as transformacdes vivenciadas e precisam
ser um instrumento de auxilio ao professor, que promova a reflexdo de sua
pratica docente e ndo simplesmente serem impostas “de cima para baixo”, sem
discussdo com a principal classe interessada: o professor.

O quadro 4 sintetiza as teorias criticas difundidas na Europa, nos
Estados Unidos e no Brasil, baseada em Lopes e Macedo (2011), Moreira e

Silva (1994) e com adaptagdes minhas.
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Quadro 4 - Sintese das teorias criticas do curriculo.

Teorias criticas do curriculo (1960-1980)

Foco de andlise: Por que ensinar esses determinados conhecimentos?

e Denunciam o papel da escola e do curriculo na reproducao da estrutura social
e propbem a construcdo de uma escola e um curriculo afinados com os
interesses dos grupos oprimidos.

e Crises econdmicas, politicas e sociais na Gra-
Bretanha;

Contexto e Injusticas e desigualdades sociais;

e Movimentos de contracultura;

e Abertura politica no Brasil (década de 1980);

e Critica a diferenciacdo social produzida pelo
curriculo;

e Procura compreender as relagbes entre os
processos de selecdo, distribuicdo, organizacéo e
ensino dos contetdos curriculares e a estrutura de
poder do contexto social,

e Michael Young: foca na relacdo entre a
transmissdo de conhecimento e seu conteudo e as
estratificacdes sociais.

Nova Sociologia da
Educacéo (NSE -
Inglaterra)

e Concebe a escola como aparelho ideolégico do
Estado;
e Correspondéncia entre a organizagcdo do sistema
educacional e do sistema econdmico;

Teoria da e Samuel Bowles e Herbert Gintis: foca na relacdo
correspondéncia ou da desigualdade educacional com a divisédo social

reproducao. do trabalho;

e Apple: foca na acdo da educacdo na reproducédo
das desigualdades.
e Bordieu e Passeron: foca na acdo pedagdgica
como reprodutora da cultura dominante.

e Existéncia concreta de contradicdes na realidade
social;

eEscola como um espaco de reproducdo da
Teoria daresisténcia | estrutura econdmica e cultural dominante, mas
também é um espaco de resisténcia.

eHenry Giroux: foca nas relagcbes de poder,
conflitos, tensdes e resisténcias na escola.

e Educacao popular,

e Pedagogia Critica;

e Curriculo e relagOes de poder;
e Paulo Freire.

Brasil

Curriculo como reproducdo simbdlica e material.

Fonte: PONTES, 2020 adaptado LOPES; MACEDO (2011); MOREIRA; SILVA,
(1994).

4.4  Teorias pos-criticas do curriculo.
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Os primeiros estudos acerca das teorias poOs-criticas apareceram na
década de 1970, com seu apice em 1980. No Brasil surgem nos anos de 1990,
a partir dos trabalhos de Foucault e dos estudos culturais, traduzidos por
Tomaz Tadeu da Silva, mas que s6 vao se intensificar em meados dos anos
2000 (LOPES, 2013; LOPES, MACEDO, 2011).

Os estudos de Tomaz Tadeu da Silva na década de 1990 foi destaque
para o campo curricular brasileiro e se aproximou dos estudos poés-
estruturalistas e dos estudos culturais, que serdo explicitados adiante. Nao
rompia totalmente com as teorias criticas, ainda ressaltava a manutencéo das
estruturas da desigualdade e que os professores deveriam ter uma postura
critica em seu combate, no entanto, ao longo de seus trabalhos, afasta-se das
concepgdes criticas, questionando-as e consolida um didlogo principalmente
com Michel Foucault, além de Stuart Hall, Derrida, Deleuze e Guattari.

A centralidade em seus estudos é a relacdo de saber e poder,
inspiradas em Foucault. Essa relagdo ndo € vista como na teoria critica, como
fontes de libertacdo, mas sim como algo produzido, dentro do contexto da
linguistica. O sujeito ndo é mais visto como autbnomo, consciente, que usa a
linguagem, mas como algo que é inventado por ela.

No campo curricular, seus estudos relacionam significacdo e
representacédo, entendendo o curriculo como produtor de identidades e o define
a partir do entendimento dindmico da cultura, que produz sentidos e nao ligado
a artefatos materiais e simbdlicos.

O contexto € marcado pela globalizacdo, valorizacdo das diferentes
culturas, das diferencas, sobressaindo temas relacionados as questfes étnicas
e raciais, género, identidade e também pelas caracteristicas da poés-
modernidade, tempo histérico de ruptura as ideias da modernidade. Nas
palavras de Lopes (2013, p. 08):

Um tempo de fim das utopias e das certezas, de
desmoronamento da ideia de verdade centrada na prova
empirica, na objetividade, na natureza ou na evidéncia
matematica. Um tempo de explosdo das demandas particulares
e das lutas da diferenca, de aceleracdo das trocas culturais e
dos fluxos globais, de compressao espago-temporal.

Nesse sentido, as teorias poés-criticas se configuram em um contexto
marcado pelo pés-modernismo, movimento intelectual que proclama que

estamos vivendo uma nova época, a pés-modernidade, e que passou a negar
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0s preceitos do modernismo. Silva (2010, p. 111) aponta que “o pOs-
modernismo nao representa, entretanto, uma teoria coerente e unificada, mas
um conjunto variado de perspectivas, abrangendo uma diversidade de campos
intelectuais, politicos, estéticos, epistemologicos”.

As teorias pos-criticas se referem aos estudos que questionam as
conjecturas das teorias criticas - de enfoque moderno e estruturalista,
influenciadas pelo marxismo, neomarxismo, Escola de Frankfurt e
fenomenologia - mas ndo quer dizer que propunha supera-las, apagar os seus
tracos e sim questionar, dialogar com as mesmas. Apesar de estarem
enquadradas com este termo “pés-criticas” ndo sdo homogéneas e né&o
expressam as mesmas ideias, nelas incluem-se os estudos poés-estruturais,
pos-coloniais, pés-fundacionais, pds-marxistas e com tendéncias variadas.

O pos-estruturalismo, provavelmente, tenha surgido nas universidades
norte-americanas. E uma area ambigua, pois possui um namero variavel de
autores e perspectivas, além de reagir e a0 mesmo tempo dialogar com o
estruturalismo®, que tem como base, o estruturalismo linguistico de Ferdinand
Saussure®! (SILVA, 2010, p. 118).

As teorias pOs-estruturalistas tém como foco a reacdo a dialética e ao
estruturalismo, ou ainda, uma continuidade e transformacédo deste, por
exemplo, os estudos de Foucault e Lacan, que estavam vinculados ao
estruturalismo, partem dele, mas posteriormente passaram a questionar suas
bases.

Embora o pés-estruturalismo ndo se constitua em um movimento com
ideias comuns, a maioria dos autores tém em comum as criticas a pretensao
do estruturalismo de identificar estruturas universais comuns a todas as
culturas. Em contrapartida, no lugar de estrutura prioriza-se o discurso, um
exemplo disso € o conhecimento, tido como um discurso que esta interligado
ao poder e intensifica a nocdo de sujeito como invencdo cultural, social,

historica.

30 Movimento tedrico dominante nos anos 50 e 60 desenvolvido por Ferdinand Saussure na
area da linguistica, Lévi-Strauss na antropologia, Piaget na psicologia da educacao e tem em
sua concepcao a nocao de que todos os fendmenos possuem uma estrutura em suas raizes.

31 Esta concepcéo enfatizava as regras de formacé&o estrutural da linguagem, a distincdo entre
a lingua e a fala, a primeira se refere as regras sintaticas e gramaticais, a estrutura e, a
segunda se constitui na utilizacdo dessas regras pelos falantes. Nesse sentido, o interesse dos
estudos estava na lingua, ou seja, na estrutura.
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Seus estudos tém como destaque a teorizac&o sobre a linguagem e o
processo de significacdo, entendendo que tudo é mediado pela linguagem,
além de mostrar “interesse pela investigagdo das formas de governo, de
constrangimento de nossos comportamentos e a formagdo de identidades”
(LOPES, 2013, p.12), centram nas questdes relacionadas a linguistica,
identidade e diferencas e questionam de forma mais intensa a centralidade do
sujeito, ja criticada pelo estruturalismo.

Os estudos poés-estruturais ddo continuacdo ao estruturalismo, contudo,
vado além dando maior centralidade a linguagem, pois a prépria ideia de
estrutura esta marcada pela linguagem, destacando a nogao de “discurso” com
Michel Foucault e de “texto” Jacques Derrida. Tém no processo de significacao
em vez da fixidez do significado, a fluidez e a incerteza, esse processo €
entendido entre a relacdo dos significantes e significado, por exemplo, quando
se explica algo (significante) sempre nos recorremos a outros fatos, palavras
(outros significantes), ndo ha significado e sim significante; além de
intensificarem a centralidade da diferenca, parecendo que em tudo héa
diferenca.

Sobre essas caracteristicas, penso que na atuacdo em sala de aula
podemos trabalhar em uma perspectiva de um curriculo mais aberto,
procurando construir o conhecimento em vez de trazer os conceitos fechados,
explorar as potencialidades dos educandos e suas pluralidades, fazendo
emergir as diferencas. Para tanto, € necessario a reflexdo da pratica docente,
criar fissuras, no sentido de abrir para outras possibilidades de ensinar-
aprender, ter a incerteza e a davida nesse processo.

No campo do curriculo, Silva (2010) aponta ndo haver uma teoria pos-
estruturalista de curriculo, haja vista, o movimento ndo ter em suas
caracteristicas a sistematizacdo, no entanto h& algumas percepcées pos-
estruturalistas, como nos estudos de Cleo Cherryholmes e Thomas Popkewitz.

Uma das caracteristicas do pos-estruturalismo é o processo de
significagdo como algo indeterminado, incerto. O curriculo nessa perspectiva
assim o seria também, o conhecimento é tido como algo duvidoso, sem
pretensdo de indicar o certo, em vez de buscar o que é verdadeiro, passaria a
se buscar como aquele conhecimento se tornou verdade, se questionaria as

“verdades absolutas”, os “significados transcendentais” sobre a politica, a



82

ciéncia, ou seja, “buscaria perguntar. onde, quando, por quem foram eles
inventados” (SILVA, 2010, p. 124).

7

Como o realismo é negado nessa perspectiva, haja vista que a
realidade é construida, é um discurso, centra-se na linguagem. O curriculo,
nesse sentido, como reflexo da realidade “nao existiria”, seria uma pratica

discursiva, isto é:

O entendimento do curriculo como préatica de significacao,
como criagdo ou enunciacdo de sentidos, torna indéqua
distingbes como curriculo formal, vivido, oculto. Qualquer
manifestagdo do curriculo, qualquer episédio curricular, € a
mesma coisa: a producdo de sentidos. Seja escrito, falado,
velado, o curriculo é um texto que tenta direcionar o “leitor”,
mas que o faz apenas parcialmente (LOPES, MACEDO, 2011,
p. 42).

A perspectiva do curriculo no pos-estruturalismo centra no
questionamento dos sentidos criados a ele, “‘como esses discursos se
impuseram e a Vvé-los como algo que pode ser desconstruido” (LOPES,
MACEDO, 2011, p. 41). Questiona o fim do binarismo, isto €, branco x negro,
cientifico x néo-cientifico e a ndo separacdo do conhecimento, carateristicas
inspiradas em Derrida. Assim, a propria constituicdo do curriculo critico seria
colocada em questionamento na perspectiva pos-critica.

Outra teoria que apresenta relacdo com o pdés-estruturalismo sdo 0s
estudos poés-coloniais. Ndo ha um consenso sobre sua origem, mas alguns
apontam para a década de 1950 e 1960, a partir dos escritos de Aimé Cesaire,
Frantz Fanon e Albert Memmi sobre as lutas de libertagdo colonial.

Sua centralidade esta na andlise dos resultados do processo de
colonizacdo, desde a expansdo imperial europeia até as relacdes atuais de
dominacdo econbmica e cultural entre as na¢des; nos questionamentos acerca
das relagcdes hierarquicas e verticais entre o colonizador e o colonizado; a
todas as formas de globalismo e universalismo e; analisam as manifestacoes
culturais a partir do hibridismo.

Silva (2010) aponta que os estudos pdés-coloniais sdo fortes tanto na
teoria quanto na andlise literaria, nesta ultima, umas analises buscam examinar
obras literarias escritas por pessoas do grupo dominante, elas sdo entendidas

como narrativas imperiais que veem 0s outros como subalternos, e outras,
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buscam examinar obras literarias de pessoas do grupo dos colonizados, estas
séo narrativas de resisténcia ao poder imperial.

Os estudos poés-coloniais tratam da cultura do colonizado, enfatizando
seu carater opressor e ao mesmo tempo hibrido, ou seja, h4 uma certa
negociacdo com o colonizado, pois ndo ha como colonizar uma cultura
totalmente destruida.

As ideias pertinentes a esses estudos sdo as de centro e margem,
império e imperialismo, cultura popular, multiculturalismo, superioridade
cultural, eurocentrismo, associando-se as discussdes de género, raca, classe,
sexualidade. Destacam-se nos estudos pos-coloniais mais contemporaneos,
Edward Said, Home Bhabha, Nestor Garcia Canclini.

Edward Said, considerado um marco nos estudos coloniais
contemporaneos, parte das teorizagfes foucaultianas para argumentar sobre a
representacdo que o ocidente tem do oriente, centra nos temas orientalismo e
cultura e imperialismo. De origem Palestina, discorre sobre o conflito Palestina-
Israel, o imperialismo norte-americano, a questao nacionalista, os estereoétipos
da cultura arabe e dar visibilidade as contribuicdes periféricas de varios
autores.

Home Bhabha destaca o conceito de hibridismo como uma pratica
significativa da cultura e esta como enunciagdo. Para ele, ndo ha uma cultura
pura, e sim misturas. As culturas hibridas caminham por duas dire¢des, uma,
pelas formas de controle sobre a circulagédo de sentidos, nesse caso, destaca-
se 0 uso da forca que foi muito comum durante os processos de colonizacao,
mas também o controle de maneira simbdlica, isto é, supremacia, imposi¢ao da
lingua, costumes, ciéncia, conhecimentos europeus. Desse modo, “o
colonialismo opera, simbolicamente, pela fixacdo de sentidos preferenciais,
eliminando a possibilidade de pensar e dizer diferente” (LOPES, MACEDO,
2011, p. 212).

A outra diregdo é a impossibilidade de controle total desse sentido
como ambivaléncia de dominac¢&o, ou seja, 0 controle nunca € total, pois ha
uma negociacao entre colonizador e colonizado, mas esta ndo é por meio da
tolerancia e do respeito. O dominador precisa do outro para haver dominacgéo,
a relagdo entre colonizador e colonizado sdo complexas e ambas passam por

modificacdo, por isso ndo ha o controle total dos sentidos da cultura e sim
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hibridismo cultural. Assim, “o hibrido carrega as marcas do poder, mas também
as marcas da resisténcia” (SILVA, 2010, p. 129).

Os estudos poés-coloniais voltados para as discussdes curriculares
guestionam até que ponto o curriculo contempordneo apresenta tragos
coloniais, narrativas que exaltam a supremacia europeia e, defendem que os
conceitos de cultura e hibridismo precisam ser repensados, estes ndo podem
ser tomados como simples conteldo, algo fixo, conjunto material e simbdlico,
com a énfase no dialogo e tolerancia entre as culturas, mas partir de que o
curriculo é cultural, sistema de significacbes e representacdo, assim como
também o sujeito €.

Desse modo, no colonialismo o curriculo tende a regular, direcionar os
sujeitos, no entanto, assim como ndo ha um controle total dos sentidos da
cultura, ela € hibrida, os sujeitos também n&do s&o controlados, sao
ambivalentes. Nesse contexto, surgem as diferencas, que ndo sao outras
culturas, mas outros sentidos.

Os estudos pos-coloniais questionam o0 modelo europeu
institucionalizado no curriculo por meio das obras literarias, artisticas;
reivindicam a inclusdo das formas da cultura dos grupos marginalizados pela
identidade europeia dominante; atentam para a forma como representam o
Outro, se é de forma turistica, ou seja, um olhar superficial sobre as
experiéncias do Outro ou se busca questionar essa superficialidade
multicultural evidenciada nas datas comemorativas. Logo, o curriculo na
perspectiva pos-colonial exige ser multicultural que nao distingue “questdes de
conhecimento, cultura, estética de questdes de poder, politica e interpretacéo.
Ela reivindica, fundamentalmente, um curriculo descolonizado” (SILVA, 2010,
p. 130).

No mundo pos-moderno a diversidade cultural é um tema bastante
discutido, contraditoriamente, em um contexto de expressivo apelo a
homogeneizag¢éo, havendo grande relagdo entre cultura e poder.

Nesse sentido, o multiculturalismo € um movimento de reinvindicacao
dos grupos culturais dominados para que suas formas culturais também sejam
reconhecidas e representadas em ambito nacional, tornando-se um grande
instrumento de luta politica.

A fundamentacdo do multiculturalismo parte da antropologia, a qual

defende que ndo ha hierarquizacdo entre as culturas, todas tém seu grau de
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equivaléncia. Dessa forma, “os diferentes grupos culturais se tornariam
igualados por sua humanidade” (SILVA, 2010, p. 86). Essa perspectiva
denomina-se multiculturalismo liberal ou humanista, na qual entende-se que
todas as culturas possuem sua importancia e a mesma humanidade, devendo
haver o respeito, a tolerancia, a convivéncia entre as diferentes culturas.

Em contrapartida, ha uma perspectiva mais politica que relaciona as
diferencas culturais ao poder e questiona o que é humano. Assim, ha duas
visdes do multiculturalismo, uma ligada ao pdés-estruturalismo, que entende a
diferenca ndo como algo natural, mas sim discursiva, produzida, que deve ser
compreendida pelo processo linguistico de significacdo e pelas relacdes de
poder; outra mais materialista, “os processos institucionais, econémicos,
estruturais estariam na base da produgdo dos processos de discriminagdo e
desigualdade baseados na diferencga cultural” (SILVA, 2010, p. 87). Esta viséo
€ menos discursiva e mais concreta.

As discussdes em torno do multiculturalismo no campo curricular
iniciaram nos Estados Unidos a partir de criticas dos grupos subordinados ao
modelo curricular universitario, baseado em uma cultura comum dominante.
Para os grupos dominados, o curriculo deveria incluir as contribuicdes das
culturas subordinadas.

De acordo com a perspectiva do multiculturalismo liberal ou
humanistico, o curriculo deve priorizar o respeito, a tolerancia entre as culturas,
no entanto, para a perspectiva critica, a ideia de convivéncia harmoniosa s6
reafirma a supremacia de uma cultura em relacdo a outra e de quem pratica a
tolerancia. Desta forma, a diferenca no curriculo critico é colocada em questao
e tende a substituir as obras ocidentais por obras produzidas pelas “minorias”.

Nesse enfoque, compreendo que o curriculo ainda € “monocultural’, no
sentido de reproduzir valores da classe dominante e prevalecer ideologias
hegemonicas desta, porém, acredito que ha outras formas de conceber e
praticar o curriculo, por exemplo, partir dos grupos dominados, abordando
temas sobre a cultura indigena, ribeirinha, quilombola,
relacionando/contrapondo as obras ocidentais com as obras das minorias.

H& uma evidente relacdo entre o multiculturalismo e as teorias criticas,
guanto ao questionamento sobre o que conta como conhecimento no curriculo.
Enquanto a perspectiva critica centrava no conceito de classe no curriculo, o

multiculturalismo aponta que as diferencas estdo relacionadas a outros fatores,
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como género, raca e que nao basta todos terem acesso ao curriculo
hegemonico, mas ha necessidade de mudanca no curriculo para que as
diferencas sejam contempladas.

Os Estudos Culturais também € um campo de teorizagdo centrado na
cultura. De acordo com Silva (2010) surgiu em 1964 no Centro de Estudos
Culturais na Universidade de Birmingham, na Inglaterra, como reagado a ideia
de cultura relacionada a grandes obras da literatura e da arte britanica,
guestionava-se seu carater elitista.

As concepgdes de Raymond Williams - desenvolvidas no livro “Culture
and society” publicado em 1958 e livros posteriores - foi a base para a
teorizagdo nesse campo. Para ele, a cultura deveria ser entendida como o
modo de vida global da sociedade. As experiéncias vividas de cada grupo néo
relacionavam com as grandes obras literarias, o que depois foi chamada de
“cultura popular”, ou seja, manifestagbes da cultura de massa, como televisao,
radio.

Sobre os temas, de inicio os estudos do Centro preocupavam-se com
as culturas urbanas, as culturas juvenis, principalmente as das classes
populares, além de questbes de ideologia, como o papel da midia no
conformismo politico. Teoricamente, os estudos partiam do marxismo, mas que
depois utilizavam a base tedrica mais contemporanea do marxismo até dar
lugar ao pos-estruturalismo com Foucault e Derrida.

Os Estudos Culturais tém origem na Sociologia e nos Estudos
Literarios, por isso, em questfes metodoldgicas, as pesquisas se dividem em
duas tendéncias, as de terreno, com destaque para as etnogréficas, e as de
interpretacdo textual. Com o tempo, seus estudos se difundiram por varios
paises, ampliaram e ganharam novos enfoques e influéncias teodricas,
discutindo questdes de género, raca, sexualidade.

Apesar dos diferentes enfoques, os Estudos Culturais centram suas
analises na cultura com base na concepcgao de Williams e “concebem a cultura
como um campo de luta em torno da significacdo social [...] € um campo de
producao de significados” (SILVA, 2010, p. 133), em que os diferentes grupos
sociais lutam para impor seus significados.

Nesse sentido, os Estudos Culturais preocupam-se com a relagédo entre

cultura, significacéo, identidade e poder, possui envolvimento politico, ndo séo
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andlises neutras e imparciais, o que difere de outros estudos tradicionais,
tomando sempre partido dos grupos subordinados.

No campo do curriculo, os Estudos Culturais consideram-no como um
campo de luta em torno da significacdo e da identidade, € um artefato cultural,
pois, por um lado, o estabelecimento do curriculo € uma invencgéo social - essa
mediada pela linguagem e pelo discurso - e por outro, o conteudo do curriculo
€ uma construcdo social, nesse aspecto, ndo haveria separacdo entre 0s
conhecimentos. Por isso ndo ha como compreender o curriculo sem analisar as
relacGes de poder.

Sobre os conhecimentos do curriculo na perspectiva dos Estudos
Culturais, todas as formas de conhecimento sdo equivalentes, ndo haveria
separagao rigorosa entre o conhecimento escolar e o conhecimento cotidiano
das pessoas.

E perceptivel que as teorias pos-criticas relacionam seu aporte teorico
com outras correntes para construir a teorizagao social, relagéo do significante
e do significado. O pos-estruturalismo debate com o estruturalismo, o pos-
colonialismo com as ideias coloniais, o multiculturalismo e os estudos culturais
com a ideia central em cultura. Todos esses movimentos se atravessam, se
entrelagam, se confrontam, mas sdo marcados pela ruptura as metanarrativas -
ideias universalistas e globalizantes - ao objetivismo, determinismo e enfatizam
a linguagem e o discurso como temas centrais.

A ideia de curriculo como um conteudo selecionado a partir de uma
cultura maior para ensinar a todos, objetivando formar sujeitos conscientes que
transformem a sociedade é desestabilizada, pois as teorias pdés-criticas néo
focam no sujeito, mas questionam a centralidade que se da a ele, bem como a
ideia de sociedade, de conhecimento, haja vista que a no¢cdo de conhecimento
verdadeiro no curriculo também é refutada.

Desse modo, as discussdes sobre diferenca sobressaem, aumentando
também as perspectivas de curriculo multicultural, as discussdes em torno da
conexéo entre cultura e politica.

Pensando a politica de curriculo, ha as atuacdes das instituicdes em
regular as acfes curriculares de professores e alunos, por outro lado,
pensando no curriculo politico, este faz dos professores e alunos atores sociais

de construgao da politica curricular.
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As discussoes tedricas em torno do campo curricular sdo vastas. E é
nesse ambito que tenho como intencdo perceber qual(is) concepcgao(des),
teoria(s) de curriculo se desenvolvem na escola de varzea.

E perceptivel que o curriculo € historico, ndo ha como dissociar as
mudancas de teorizagdo curricular com as mudangas sociais, politicas,
econdmicas, culturais. Nesse sentido, o curriculo estd no movimento das
relacdes de reproducdo, resisténcia, emancipacdo, saber-poder, identidade,
diversidade, na zona fronteirica entre as concepg¢des reprodutivistas, tecnicistas
e neotecnicistas.

O curriculo, além dos conteudos, envolve a organizagdo dos espacos-
tempos, a rotina, regras, as relacfes, as experiéncias, saberes ndo explicitos.
Assim, entendo que se continua e ao mesmo tempo se transforma as questées
sobre o curriculo. Os questionamentos, 0 que, como e por que ensinar ainda
estdo presentes na sala de aula, além desses, outros debates estdo e precisam
ser inseridos.

Assim como as teorias curriculares estdo entrelacadas ao contexto
histérico, a Geografia também passou e passa por muitas transformacdes no
decorrer do tempo devido ao contexto politico, econdmico, social, as reformas
implementadas e a maneira de pensar a educacao brasileira, transformacdes
estas em relacdo: aos conteudos, ora prevalecendo a Geografia fisica ora a
Geografia humana; as correntes do pensamento geografico (Geografia
tradicional, Geografia teorética, Geografia critica/radical, Geografia cultural);
aos métodos de andlise (positivismo, neopositivismo, dialético,
fenomenoldgico); a forma de ensinar, de avaliar, entre outros.

Sabe-se também que ao passo que se sobressai uma corrente e
método de observacdo, pesquisa, analise, compreensdo do mundo e de
ensino, a forma anterior é bastante criticada, como aconteceu com a Geografia
tradicional. No entanto, para o momento vivido ela teve seu grau de
importancia, pois foi a partir dos pressupostos existentes que foram surgindo
guestionamentos, debates e novas proposi¢oes.

Desse modo, questiono: como em um contexto neoliberal, em que se
alia as demandas econdmicas a educacdao em detrimento da acdo social e
pedagdgica, construir um projeto de escola em que se trabalhe com o
cotidiano, as culturas, considerando-a como um espaco aberto, de encontros,

de diferencas e onde 0s sujeitos possam manifestar seus saberes?
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5 NA CONFLUENCIA DOS SABERES, QUE GEOGRAFIAS HA?

“Quando as aguas se encontram,
Amazonas e Tapajos,

Se a canoa for pequena balanga todos nés

(Musica Encontro das Aguas - César Brasil).

No capitulo anterior vimos como as teorias curriculares se
desenvolveram e como a Geografia foi se inserindo e se transformando a partir
do contexto politico do pais, repercutindo na maneira de ver o mundo, de
ensinar e fazer Geografia. Para compreender a ideia de geografias menores,
trarei alguns pontos sobre a Geografia maior, aquela pensada pelos 6rgdos
governamentais, presente no livro didatico, na BNCC.

Ao adentrar nas geografias da varzea atravessamos e apreciamos 0
encontro do Tapajos e Amazonas. De cores, densidades, temperaturas
distintas, ndo se misturam, e ao olhar sua imensiddao ndo enxergamos sua
infinitude. No entanto, ao aproximar-se de suas margens encontramos as
comunidades de varzea que sao intrinsecas a esses rios e nos ajudam a
desvendar os mistérios que neles ha.

Assim como 0s rios possuem caracteristicas diferentes, mas ao se
encontrarem formam uma beleza espléndida, compreendemos que a Geografia
escolar ao se relacionar (ou ao se encontrar) com o0s saberes dos alunos em
sala de aula torna o ensino e aprendizagem mais significativa e a geografia
viva. Da mesma maneira que ndo desvendamos os mistérios dos rios e seu
entorno, também n&do sabemos o que iremos encontrar nas escolas de varzea,
gue Geografia escolar, quais as geografias dos alunos, qual a confluéncia entre

elas.

5.1 A Geografia escolar.

A sala de aula é o territério da pluralidade, dos saberes multiplos, do
encontro, das diferencas, onde se legitima alguns conhecimentos em
detrimento de outros. Sendo a sala de aula esse territorio, que disputas

ocorrem? Quais conhecimentos séo privilegiados?
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A Geografia escolar € um campo de investigacdo que trata do que é
produzido para, por e no ambiente da escola e da Geografia, mas que nao esta
dissociada de outros espacos — familiar, religioso, mundo do trabalho. Ela pode
ter dois enfoques: um, voltado para a reproducao e consolidacdo de um projeto
oficial - parametros, diretrizes, base; e outro, de resisténcia a esse projeto ou
gue busca maneiras autbnomas e alternativas, € o que proponho. Entretanto,
considero que ambas os projetos se imbricam.

Quanto ao primeiro enfoque, destaquei anteriormente que as correntes
do pensamento geografico influenciaram a Geografia em sala de aula, alguns
desdobramentos ocorreram, outrosS em menor grau e outros estdo adentrando
timidamente. Nesse sentido, ainda € comum encontrar nas salas de aula uma
Geografia sem reflexdo, distante da realidade dos educandos, e reprodutora do
gue esta nos livros didaticos. No entanto, outras perspectivas de educacéo,
curriculo, escola e Geografia tem se discutido e reverberado nas salas de aula,
com o intuito de abarcar as diferencas, a pluralidade étnica e cultural, o
cotidiano.

Cavalcanti (2012) afirma que a Geografia escolar € o conhecimento
construido pelos professores dessa area e tem como referéncia a relacédo dos
conhecimentos académicos e dos conhecimentos da propria Geografia escolar,
nesta, atribui-se o movimento autbnomo e das praticas escolares do professor,
a historia de vida, suas concepcdes pessoais sobre a profisséo e as atribuicdes
oficiais, como as normas, diretrizes e livros didaticos.

Entendo que dentro de uma perspectiva de pratica formativa
institucional a Geografia escolar possui contetdos considerados necessarios
para a formacdo basica, todavia, esses conteddos instituidos precisam ser

guestionados, refletidos e ndo simplesmente repetidos, assim:

[...] a reflexdo constante sobre as contribuicGes da geografia
para a formacdo basica, em contextos histéricos e sociais
especificos, € uma atitude profissional extremamente fecunda
para manter seus conteudos vivos e significativos, para
compreender sua relevancia para além da tradicdo e para
tomar decisdes sobre o que € prioritario e o que é acessorio no
conjunto de temas a ensinar nessa disciplina (CAVALCANTI,
2012, p. 133).

Investigar e trazer contribuicbes nesse campo € fundamental para a

compreensao do porqué na pratica a Geografia escolar muitas vezes ainda é
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ensinada de forma descontextualizada, com descricdes, enumeracdes dos
fatos. Torna-se necesséria discussfes que promovam a constru¢cdo de uma
Geografia significativa que articula os conhecimentos escolares e o0s
conhecimentos dos alunos, a complexidade do mundo atual e o contexto local.

A escola é o lugar do encontro de culturas, das diferencas, € onde se
entrelagam, se confrontam os saberes cientificos e os saberes cotidianos, e a
Geografia escolar, por sua vez, esta nesse interim de mediar os encontros e
confrontos entre culturas, haja vista que, “ensinar geografia € abrir espago na
sala de aula para o trabalho com os diferentes saberes dos agentes do
processo de ensino — alunos e professores” (CAVALCANTI, 2012, p. 45).

No entanto, nem sempre a mediacdo entre os diferentes saberes e
culturas ocorrem, o que resulta na hegemonia de alguns conhecimentos em
detrimento de outros, bem como na listagem de conteudos sobre solo, relevo,
clima, vegetacdo, populacdo, economia a serem transmitidos de forma
simplista, sem relacdo com os processos de formacdo, transformacéao,
naturalizando os fenémenos, as paisagens. O problema ndo sdo os conteudos,

mas o que fazemos deles em sala de aula, por isso ha necessidade de:

Combater a visdo de curriculo que privilegia a informacao e a
guantificagdo ou a fragmentagcéo do saber. A criagcdo deve ser
enfatizada. Aliar informagdo com reflexdo. Buscar mais de uma
versdo para um fato. Mostrar os conflitos de interesses e as
mensagens nas entrelinhas do texto (KAERCHER, 2010, p.
135).

Desse modo, entendo que alunos e professores constroem geografias,
ao circularem pelas ruas, ao se apropriarem de lugares, delimitarem territérios,
produzem conhecimentos a partir das espacialidades construidas em seu
cotidiano. Assim, a sala de aula é o lugar da troca e ampliacdo de
conhecimentos, da pratica critica e reflexiva sobre as geografias produzidas.

Kaercher (1998a) aponta que fazemos Geografia todos os dias, ndo é
somente 0 que esta no livro didatico, ela é o nosso dia a dia e existe desde
sempre, sendo assim, ha necessidade de trazer essa producdo para a sala de
aula.

Os sujeitos detém saberes advindos do seu cotidiano, de suas
experiéncias, de praticas sociais e para a construcao de uma geografia viva em

sala de aula é fundamental considerar o “todo” que forma nosso aluno.
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Nesse sentido, me questiono, como relacionar as espacialidades dos
sujeitos da varzea com a Geografia em sala de aula? E aponto que, conhecer
seu cotidiano, a relacdo com o rio, a floresta, ouvi-los, refletir sobre nossa
prética parece ser (€) um bom comeco.

Um ensino de Geografia comprometido com o social contribui para que
os educandos construam suas praticas socioespaciais, atuem na construcao de
uma sociedade menos desigual, “mas eles também os constroem em sua vida
diaria fora da escola, ou seja, eles também constroem conhecimentos
espaciais (e outros) ao lidar com o mundo de sua experiéncia imediata”
(CAVALCANTI, 2012, p. 110). Assim, ao conhecer quem s&o nossos alunos,
seus conhecimentos, motiva¢gdes, melhor contribuiremos para a sua formacao.

A realidade é complexa, mdltipla, intrinseca as relacbes e como a
Geografia trata do espaco, entendido como o resultado do trabalho social dos
individuos, na sala de aula é basilar um ensino de Geografia que esteja
atrelado a realidade, as questbes sociais, se ndo, apenas reproduzira a
listagem de conteudos de forma fragmentada, formando alunos apaticos de sua
realidade.

Sobre essa questdo, Kaercher (2010, p.74) enfatiza que nossa:

[...] tarefa de educador seria, entdo, trazer o dia a dia para a
sala de aula, pois precisamos deixar de mascarar a realidade e
contribuir com nossa prética para a criagdo de um espago que
seja 0 da liberdade dos homens e ndo o espaco da simples
reproducao.

Ainda, Kaercher (2014) afirma que é compromisso do educador
ressignificar os contelidos a partir das experiéncias cotidianas dos alunos e dos
pressupostos da ciéncia geogréfica. Propde que o0s contedudos sejam
abordados de forma diferente das vias tradicionais - memorizacao,
classificagdo — e enfatiza que € necessario estabelecer dialogo com os alunos,
saber ouvi-los, induzi-los a discusséo, a problematizac&o, sistematizacdo dos
fenbmenos e de seu cotidiano. Criar duvidas é fundamental para que as aulas
de Geografia seja um espaco produtivo, de didlogo e de construcdo de
conhecimento.

A Geografia trabalha com categorias e conceitos — espaco, lugar,
territério, regido, paisagem, sociedade, natureza — que para nortear atividades

de ensino a partir da formacdo de conceitos em sala de aula é importante
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considerar as representacfes sociais que os alunos possuem, tendo em vista
gue eles “ndo devem anteceder aos conteudos [...] € importante construir no
dia a dia relagdes cotidianas com os alunos [..]" (KAERCHER, 1998a, p. 15).

Entendendo o espaco (da varzea) como lugar de préticas individuais e
coletivas, das experiéncias materiais, simbdlica, culturais e que os sujeitos (da
varzea) sdo os atores sociais de construcdo desse espaco. Esta construcéo se
da a partir das relagdes com a natureza, demonstradas nas praticas cotidianas:
organizacdo dos espacos, a forma de transitar nos periodos de cheia e
vazante, como se localizam na floresta e no rio. Considero importante que
essas caracteristicas sejam incorporadas em sala de aula, porque essa
geografia viva presente na vida do estudante ainda esta distante da proposta
curricular e dos livros didaticos.

Dessa maneira, Cavalcanti (2012, p. 98) diz que é crucial:

[...] que o professor esteja sempre estudando e buscando
informacgdes, mas também formando seu quadro de referéncia
para a analise do mundo do aluno e da escola, e do que é
universalmente necessario para que o aluno tenha seu préprio
guadro de referéncia para pensar espacialmente esse mundo.

Uma Geografia significativa busca mediar os saberes cotidianos e
cientificos para ampliacdo dos conhecimentos e desenvolvimento intelectual
dos educandos, considera-os como sujeitos ativos, que possuem saberes,
histérias, experiéncias e capacidade de pensamentos, por isso ha a
necessidade de conhecé-los, em conjunto com suas praticas sociais,
experiéncias geograficas do cotidiano a fim de problematiza-los e avangar nos
seus saberes.

Compartilho da ideia de Cavalcanti (2012, p. 116-117) quando afirma

gue essa geografia produzida pelos sujeitos:

[...] ao ser integrada ao curriculo da escola, no intuito de
motivar os alunos, de fazer ligacbes com o0s conteudos
apresentados pela escola, contribui para a responsabilidade do
trabalho docente de intervir nos motivos e nos interesses
pessoais dos alunos, a fim, de mobiliza-los, mediar os
processos de reflexdo.

E nessa ligacdo da geografia cotidiana, a partir do espaco vivido pelos

sujeitos, com a Geografia cientifica, a partir do espaco concebido pela ciéncia
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geogréfica, que amplia as possibilidades de compreenséo de reelaboracédo do
espaco vivido.

Sendo assim, reitero que as geografias dos alunos podem (devem?)
constituir o curriculo a ser praticado pela Geografia escolar e que é necessario
esse dialogo e reflexdo sobre a contribuicdo da Geografia em suas vidas.
Destaco que € importante o dialogo e ndo a sobreposi¢cdo de uma a outra, ficar
apenas na empiria ndo ira ajudar os educandos a formar conceitos amplos,
compreender a relagcdo multiescalar e ir além do seu mundo imediato.

Por isso, ao pensar sobre que Geografia ensinar € necessario se
atentar para as condi¢cdes e propostas da escola, o lugar em que esté inserida,
guem sdo meus alunos, quais as demandas que perpassam a realidade, a fim
de lidar, questionar, visualizar, problematizar os entraves entre conhecimento
cientifico, escolar e cotidiano.

Mas também, explicitar sobre a Geografia escolar nos remete a pensar
a formacdo de professores. Quem é esse sujeito que estd na escola de
varzea? Quais acOes sao pensadas para a formacédo continua? Que saberes o
constroem? Como lida com os desafios cotidianos que surgem na atividade
docente?

Vimos que a Geografia escolar é aquela que esta na sala de aula, de
carater oficial representada pelos livros, programas, normativas, mas também
ha as resisténcias, ou seja, criacdo de outras formas de existir, outras
alternativas de trabalhar a Geografia de forma mais autbnoma, criativa, a partir
da geografia dos alunos, do cotidiano, como enfocamos anteriormente.

Voltada para essa concepc¢éao de resisténcia ao que é instituido, “como
criacdo, como poténcia na gestacdo e experimentacdo de outras maneiras de
existir’ (OLIVEIRA Jr., 2010, p. 162), me detenho a abordar sobre as
geografias menores, compreendendo a varzea com sua cultura, saberes,
vivéncias, experiéncias a partir dos educandos como uma geografia menor,
gue nao é oficialmente reconhecida, mas que esta presente na realidade
amazonica. Desse modo, partindo da ideia de outra forma de existir - ndo como
contraposicdo ou superacdo da Geografia Maior/oficial - que geografias
menores estdo (ou podem estar) presentes na Geografia escolar da varzea?

A expressao “geografias menores” € concebida por Oliveira Jr. (2009,

2010, 2013, 2014, 2019) a partir de outros conceitos e varios intercessores,
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criada em um contexto de “inventar palavras para conseguir expressar algo
para o qual ndo encontrei outras” (2019, p. 29).
Ainda:

[...] a expressao “geografias menores” € um devir do mundo
através de meu corpo-escrita, € qgue somente nesse sentido a
entendo como algo por mim mesmo inventado, invengéo essa
que s6 se deu devido aos meus combates pelas imagens (uma
das matérias do mundo que pressionam meu corpo) nas
pesquisas na area de Educacéo (outra das matérias do mundo

que “me” pressionam) moduladas por preocupacdes
geograficas (a terceira das matérias do mundo que “me”
pressionam) (OLIVEIRA Jr., 2019, p. 29).

O autor parte dos conceitos de “minoridade” e ‘literatura menor”,
desenvolvida por Gilles Deleuze e Félix Guattari inspirados na literatura de
Kafka. A literatura menor € compreendida a partir da subverséo a Literatura
maior, esta ndo é excluida, mas a menor é decorrente dela para produzir
diferencas, pluralidades, ndo € uma lingua menor, mas € o que a minoria faz da
maior. Por exemplo, ao utilizar em sala de aula obras canonizadas da literatura,
o professor pode trabalhar de forma diferenciada essas obras, abrir para novas
possibilidades, em vez de explicar a obra, pode sentar com o aluno para
desvendar e expressar as sensacOes que partem dela, proporcionar o debate,
sem elevar o seu grau de superioridade, fazer diferente daquilo que € instituido
como padréo.

Outra intercessora € Ana Godoy, que aborda sobre a producdo das
“ecologias menores”. Estas, ndo se referem a ecologias de minorias, nem a
inclusdo de um grupo dominado dentro de um modelo dominante e, ndo séo
tidas como “as melhores” que contrapéem a Ecologia maior, mas se refere, a
testar outras possibilidades de trabalhar ao maximo os conceitos e as no¢oes,
gue ja estado na tradicdo da ecologia maior, no entanto, de forma a extrair
outras e novas tonalidades (OLIVEIRA, Jr., 2009).

No campo da Educacéo, Oliveira Jr. (2019) utiliza da ideia de Educacéao
Maior e educacdo menor de Silvio Gallo para tracar as pesquisas em
geografias menores. A Educacdo maior € aquela dos grandes projetos, das
politicas publicas para a educacdo, das normas, dos parametros. S&o
pensadas por 6rgaos, instituicdes, produzidas nos gabinetes e manifestadas
nos documentos. Em contrapartida, a educacdo menor, é aquela de resistir ao

gue € instituido, a imposicao dos grandes projetos e politicas, se faz na sala de
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aula com os professores e alunos, para além do que se prevé nas politicas, €
um ato de militdncia, demonstradas nas praticas cotidianas.

Desse modo, a expressao geografias menores surge para apontar um
combate a expansdo das margens da Geografia e suas relacdes com as
linguagens que se expressam em imagens. Oliveira Jr., ndo procurou defini-las,
“‘mas sim operar com elas nos combates e nas experimentagcdes com imagens
gue mobilizam algum pensamento espacial-geografico” (2019, p. 39).

Em publicacdes de outros pesquisadores que também atuam nessa
discusséo, pode-se encontrar desvios aos sentidos iniciais dados a expressao.
Partindo disso, compreendo que as geografias menores se constituem como
resisténcia na sala de aula ao que é formal e padrdo, a Geografia maior, ou,
criando variagdes e “pescando” outros sentidos e potencialidades, também se
refere ao que é invisibilizado nas praticas escolares, aparecendo em momento
e outro a partir de questionamentos e vivéncias dos proprios educandos, nas
relacdes direcao-professor-aluno.

Nas palavras de Oliveira Jr., (2014, p. 01) as:

Geografias menores sao forgas minoritarias que se agitam no
interior da Geografia maior. Nao existem como formas
acabadas, mas como poténcia de devir naquilo que ja esta
estabelecido. Seriam, portanto, todas aquelas forcas
(conceituais, formais, tematicas, metodoldgicas etc) que
operam rupturas, fraturas e esburacamentos, oscilacdes,
davidas e incorporagdes novas naquilo que antes ja era
Geografia. S&o antes aquilo que promove outras conexdes e
possibilidades, ndo necessariamente rompimentos ou
negacdes; ampliam as margens em que 0 pensamento
geografico se da, abrindo nele novos possiveis.

Assim, as geografias menores nesse estudo, relaciona-se como 0s
saberes dos educandos da escola de varzea sdo articulados na prética
pedagdgica, destaque dessa pesquisa. Nesse contexto, ha necessidade de
emergirem geografias menores, geografias diferentes das que costumam estar
na sala de aula, de proliferarem resisténcias, ndo no sentido de descartar a
Geografia maior, mas no sentido de pensar o que fazer com ela, criar outras
formas de pensar o espaco geografico, o rural, a Amazodnia, a escola, o
curriculo, e tenho como intencdo proliferar outros olhares, outras formas de
pensar a Geografia na escola de varzea, buscando possibilidades a partir do

cotidiano, dos saberes dos sujeitos envolvidos.
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A Geografia maior € aquela que prevalece nas escolas a partir das
diretrizes educacionais, do curriculo, dos materiais didaticos, que ainda &
marcada por um carater homogeneizador, padronizador e monocultural, ndo
levando em consideracdo o contexto da cultura das comunidades ribeirinhas,
indigenas e quilombolas, por exemplo.

Dessa maneira, proponho pesquisar na e com a varzea:

[...] extraindo de [meus] encontros com [a varzea e a Geografia]
resisténcias aos clichés que se dobram sobre o pensamento e
as sensacOes acerca [da Geografia], deslimitando as
experiéncias espaciais, forcando [a Geografia] a oscilar, a
ganhar outros contornos em nossos pensamentos e acoes,
provocando aberturas a outras formas de [pensar a Geografia]
(OLIVEIRA Jr., 2014, p. 04, colchetes meus).

Oliveira Jr (2010) aborda sobre as geografias menores com e por meio
das linguagens. Pesquisa as possibilidades de a linguagem audiovisual dar
visibilidade as experimentacfOes espaciais. Parte da utilizacdo e criacdo de
imagens - entende que a Geografia esta fortemente vinculada a elas - e videos,
como possibilidade de criar possiveis modos de interpretar o espaco geografico
- para além do estético, de receptaculo, mas um espaco como produto de inter-
relacdes - e 0 mapa - para além de uma superficie plana.

O autor apresenta a criacdo de video-geografias como uma linguagem
de resisténcia a partir da andlise do video “Cartografando Gaza” de Lot

Amorés, e afirma que:

[...] videos como este tém alta potencialidade de resistir a viséo
acerca do espaco como superficie sobre a qual se dispdem os
objetos, fenbmenos e processos geograficos, visdo esta muito
utilizada para configurar a perspectiva de que vivemos, neste
periodo de globalizagdo, uma sO0 e dU(nica histéria de
desenvolvimento rumo a um destino comum (p. 171).

Diferente de entender Gaza simplesmente como uma superficie plana,
como demonstra um mapa convencional, no video, Gaza aparece como um
espaco/lugar peculiar, em que suas peculiaridades a mostram como vitima de
autoritarismo, associada pelo ativismo politico arabe e terrorismo - visédo
simplista amplamente divulgada pela grande midia. Contudo, essas mesmas
peculiaridades a torna como um espaco/lugar de resisténcia, onde as pessoas

ao ressignificarem sua maneira de sobrevivéncia, seja escavando tuneis,
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lidando com o caos, nos mostra e nos faz pensar nessas outras formas de vida,
de sobrevivéncia e ao proliferar pensamentos sobre o espaco geografico, a
vida e outros temas.

Nesse sentido, Oliveira Jr. (2010) afirma que é um exemplo de

geografia menor, pois:

Cartografando Gaza toma 0s pensamentos e imagens acerca
de um lugar e de um conflito eminentemente territorial e os
coloca em movimento, fazendo-os proliferar em direcdes
multiplas, em encontros inusitados com os variados modos
com que a vida se faz no espagco, com que a vida ganha
existéncia ao criar territorios onde ela, vida, continue a
proliferar em imaginagbes e agdes espaciais (p. 171, grifo do
autor).

Além disso, o video é uma obra de arte e politica que dialoga com a
Geografia, mesmo sem ter sido criado por ela, se caracteriza por um uso da
minoria dentro de um conhecimento maior, se utiliza da linguagem audiovisual
gue néo é certificada pela Geografia maior, este expande-se quando aborda o
espaco geografico e 0 mapa a partir de outra perspectiva nao-convencional.

Dessa maneira, compreendo a geografia da varzea como
potencialidade, forma de existéncia, como “busca de proliferacao, é fazer existir
alguma coisa desde dentro dela mesma: [Geografia] re-existir se e quando se é
conectado a outros elementos [a varzea] que antes ndo compunham aquela
coisa”’ (OLIVEIRA Jr., 2013, p. 303).

Quando tomo a escola de varzea como locus de existéncia, de criar
outras possibilidades, abrir espacos para ressignificar a percepgdo dos
educandos sobre a Geografia, sobre o seu espacgo-lugar, tomo a Geografia
maior para representar as espacialidades que nela sdo negadas, ampliar e
dialogar com as no¢cdes de espaco, de lugar, ensinar 0os conceitos ndo como
verdades, mas como narrativas, permitir que os alunos participem, questionem.

Nesse sentido, o professor torna-se o mediador entre as geografias
maiores e menores e longe de ter a centralidade nos conceitos, nas
representacfes do espaco, centra-se nos sujeitos que estdo na sala de aula,
razao de pesquisarmos o curriculo, a Geografia escolar a partir dos educandos

e de suas relagbes com a varzea, com a escola, pois:

“[...] a Geografia, e notadamente a Geografia Escolar, [€]
aquele conhecimento que visa o entendimento das relacbes
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[sociais, econbmicas, simbdlicas] e das acdes que homens e
mulheres — criancas e jovens — travam com 0s lugares e seus
elementos (OLIVEIRA Jr., 2009, p. 23).

Pesquisar na e com a varzea a partir das intrinsecas relacdes dos
sujeitos com o rio e a floresta, da comunidade com a escola, das praticas
socioespaciais que constroem esse lugar € uma forma de criar geografias
menores, partindo das maiores, como novidades que venham abrir
caminhos, abrir fissuras para outras geografias, outras formas de ensinar-

aprender.
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6 NAVEGANDO PELO CURRICULO NA ESCOLA DE VARZEA.

“Nos caminhos desse rio

Muita historia pra contar
Navegar nessa canoa

E ter o mundo pra se entranhar”

(Musica Caminhos de rio — Raizes Cabocla, 1997).

Nos capitulos anteriores procurei trazer algumas reflexdes teoricas
acerca das teorias do curriculo, da Geografia Escolar frente a essas teorias, e
das geografias menores. Essas, foram realizadas a partir de pesquisa teérica,
por meio de revisao bibliografica, com o intuito de neste capitulo relacionar tais
ancoras a varzea, isto é, procurarei demonstrar as concepc¢des de curriculo dos
professores e como se expressam em suas praticas.

Como diz a letra da musica “ao navegar pelo rio € um mundo para se
entranhar”, assim também €&, ao navegar pelo curriculo, pois sao teorias,
concepcoes, relacdes de poder, praticas que o perfazem.

Pensar o curriculo e a Geografia escolar relacionados a varzea é uma
discusséao rica que pode trazer reflexdes/contribuicdes para a formacdo de
professores, para a Geografia Escolar, para fomentar politicas educacionais
para a zona rural, e em especial para a varzea amazoénica.

Este momento de dialogo com o0s sujeitos da investigacdo e
posteriormente andalise dos resultados, sucede de pesquisas, leituras,
conversas, escutas realizadas com os professores, davidas, conflitos no
processo de escrita e de meu olhar que enxerga certos aspectos, é direcionado
pelos referenciais tedricos e metodologicos que me balizaram, mas também
deixa de ver outros aspectos.

A investigacao procura dar voz aos sujeitos da pesquisa, professores da
Educacdo Basica que estdo no “chdo da escola’, atuantes no Ensino
Fundamental na Escola Municipal S&o Ciriaco, demostrando suas
experiéncias, percepcdes, anseios e desafios enfrentados. O intuito ndo é
apontar o que se deve ou néo fazer, mas trazer sua atuagcdo como um conjunto
de saberes que possuem e como reflexdo para pensarmos o curriculo e a

Geografia Escolar na varzea.
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Esses saberes professorais sdo reflexos de sua formagéo inicial e
continuada, das situagdes de ensino, das condigcdes onde desenvolvem o
trabalho. Além desses, Menezes e Kaercher (2018) traz uma reflexdo sobre a
formacéo inicial do professor de Geografia com destaque para os saberes
docentes, apontando que ha necessidade de articulacdo de diversos saberes
em sua pratica, como o saber da disciplina, da experiéncia, do curriculo, da
educacédo, da acdo e tradicdo pedagogica. Nesse sentido, entendo que as
escolhas e percepcOes dos professores estdo permeadas por esses saberes,
alguns em maior e outros em menor proporgao.

Para abordar o curriculo da escola de varzea é necessério entender o
gue os professores pensam a respeito, quais as suas concepcgdes tedricas,
como 0 constroem e como ele se expressa em suas praticas pedagogicas e
assim refletir acerca do que se propde, 0 que se efetiva e como se relaciona
com as geografias do estudante de varzea.

Pensar o curriculo € pensar ndo somente 0s conhecimentos que
compdem o trabalho pedagdgico, mas também os valores embutidos, as
concepcbes de mundo, que nem sempre estdo visiveis. E falar das escolhas
dos professores, de suas concepc¢des de curriculo, dos processos de selecéo e
organizacao curricular € buscar compreender um pouco dessas trajetérias por
onde passam suas experiéncias e como essas expressam a realidade onde
estdo postas.

Dessa maneira, o0 objetivo ndo é somente relatar as concepc¢des de
curriculo dos professores, mas fomentar uma discusséo sobre 0 que se ensina
e como se ensina Geografia na escola de varzea. O intuito ndo é trazer um
discurso denunciativo, apontando culpados, mas por em debate, questionar a
realidade da Geografia na varzea por meio do curriculo e, principalmente dar
voz e visibilidade aos sujeitos da pesquisa, a partir de suas percepcoes,
vivéncias e praticas, levando em consideracdo o contexto em que estdo
inseridos, as espacialidades que constroem e os desafios enfrentados.

Para tanto, inicialmente busquei um dialogo com a Secretaria Municipal
de Educacdo, a direcdo da escola e os professores, a fim de que
expressassem suas experiéncias, desafios, inquietacbes, anseios,
aprendizagens acerca do que propdem, ensinam/aprendem na escola e na
realidade vivenciada na comunidade, pois os sujeitos da pesquisa possuem

v0z, S0 protagonistas nesse processo de investigacao.
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6.1. Os sujeitos da pesquisa.

Os professores da Escola Sdo Ciriaco ndo representam apenas fonte de
dados a serem coletados para a pesquisa ou meros informantes, mas séo
sujeitos que tecem seu labor-sabor (KAERCHER, 2017) da docéncia, possuem
saberes provenientes de si, do outro, do ambiente, sdo objetivos e subjetivos,
razao e emocgao, séo ‘como um conjunto resultante de diferentes contextos,
pensamentos, vivéncias, capacidades e cotidianos compreendidos a partir de
contagios ofertados pela escola” (COSTELLA, 2018, p. 54).

De inicio, a proposta era compreender os movimentos do curriculo e da
Geografia Escolar na varzea a partir do didlogo com o professor de Geografia,
no entanto, na qualificagdo a banca sugeriu a participacdo dos demais
professores, tendo em vista que por ser uma escola com poucas turmas, teria
apenas um professor de Geografia. Dessa maneira, procurei envolver 0s
demais docentes da escola, apesar de que nem todos participaram.

As entrevistas seriam realizadas de forma presencial, no entanto, devido
a pandemia foram realizadas via aplicativo de mensagens instantaneas. Alguns
entraves ocorreram pela dificuldade de acesso a sinal telefonico/internet e
ocupacdes variadas, tendo que serem remarcadas, outras realizadas aos fins
de semana e outras vezes, uma entrevista ter que ocorrer em VAarios
momentos.

Quanto ao corpo docente que compde a Escola Sao Ciriaco é formado
por sete (7) professores, sendo uma (1) professora atuando na Educacéao
Infantil, duas (2) no Fundamental Anos Iniciais e quatro (4) nos Anos finais,
conforme o quadro 5:

Quadro 5 — Organizacéo dos professores por modalidade.

Modalidades de Quantidade de
_ Turmas Turno
Ensino Professores
Educacao Infantil 1 Pré | e Pré Il juntas Matutino
- Bissérie 1° e 2° ano _
o Matutino
Anos Iniciais 2 - Bissérie 3° e 4° ano
- 5% ano Vespertino
Anos Finais 4 6° ao 9° ano Vespertino

Fonte: Elaboracao propria (2021).
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Nos anos anteriores as turmas dos Anos Iniciais estavam organizadas
em duas (2), sendo uma turma com o 1° e 2° ano e outra de 3° ao 5° ano, no
entanto, em 2021 o 5° ano separou e passou para o turno vespertino.

Os professores da varzea sdo multidisciplinares. Eles precisam trabalhar
disciplinas além de sua formag&o, dominar multiconteados. De acordo com a
gestora, isso ocorre para poder fechar a carga horaria, haja vista que ha
poucas turmas para atuar. Mesmo com todas as dificuldades os professores se
empenham e se esforcam no ato de ensinar, perceptivel em conversas
informais durante a estadia na varzea e nas entrevistas. O quadro 6 demonstra

a distribuicéo dos professores por disciplinas nas turmas do 6° ao 9° ano:

Quadro 6 - Distribuicdo dos professores por disciplinas.

Formacéo Disciplinas em que atuam

Licenciatura em Biologia Ciéncias, Artes e Educagéo fisica.

_ _ o Historia, Geografia e Estudos
Licenciatura em Historia .
Amazonicos

Licenciatura em Matemaética Matemaética

Licenciatura em Letras — Habilitagao ] .
. _ Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa.
Lingua Portuguesa e Literatura

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Ser professor na Escola Sdo Ciriaco € estar aberto a experimentar
desafios na acdo pedagdgica e no residir na varzea, € se reinventar cada dia,
em cada turma, em cada aula e também abrir m&o do conforto, deixar a familia
na area urbana para docenciar na varzea.

Dos sete (7) professores que atuam na escola, ha cinco (5) mulheres e
dois (2) homens, na faixa etaria dos 30 aos 48 anos®, trés (3) moram na
varzea e quatro (4) na cidade. Suas escolhas em relacdo a formacédo estéo

relacionadas ao gostar e ao se identificar, como fica explicito na fala seguinte:

Eu fiz Magistério, depois fiz o curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia e fiz essa area porque me identifiquei como até hoje
estou me identificando, porque a gente tem que trabalhar
naquilo que a gente se sente bem e mesmo eu ndo me vejo

32 Dados referente ao primeiro semestre de 2020.
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fazendo outra coisa a ndo ser estar dentro da sala de aula
(Professor da varzea, 2021).

Nas falas dos professores sobre sua formacdo e o porqué de suas
escolhas foi perceptivel aparecer o quesito “se identificar’, “ser amante” da
area que escolheu antes mesmo de entrar no curso e, influéncia de outros
professores.

Ter professores que lhe inspiraram a seguir na docéncia foi um dos
aspectos que apareceram em seus dialogos, e outro com mais destaque foi a
licenciatura como segunda opcao de escolha, tendo em vista que a primeira
opcdo de curso ainda nao tinha na cidade e também, por haver mais
oportunidades de trabalho na area da licenciatura. Isso demonstra que a
escolha do curso envolve varios fatores e motivagoes.

Acerca da influéncia de outros professores, durante a entrevista foi

citado o nome de alguns e o porqué foram marcantes:

Tenho uma pessoa que é muito querida, e foi minha professora
do Ensino Fundamental e Médio. Ela foi a pessoa que fez
despertar em mim um amor pela Lingua Portuguesa. A forma
gue ela trabalha me serviu como um incentivo para que eu
pudesse dar aula. A metodologia que ela utiliza fez despertar
em mim esse interesse em lecionar e € uma pessoa que falo
sempre, cito o nome dela como referéncia, me serviu e serve
de inspiracdo. Eu sempre digo que a profissional que sou hoje
devo a ela. Os ensinamentos dela foram extremamente validos
para minha formacao profissional (Professor da varzea, 2021).

Isso demonstra que nos professores podemos estimular nossos alunos
em suas escolhas, ndo somente em seguir alguma profissdo, mas no modo de
ver o mundo, de pensar os espacos. Essas influéncias muitas vezes nao estéo
relacionadas aos conteudos trabalhados, mas a maneira como foram
ensinados, no ouvir, no acolher ao estudante.

Um dos professores entrevistados conta que ao longo de sua trajetéria

como estudante alguns professores foram marcantes:

Quando comecei a estudar o 1° grau eu tive uma professora de
Histéria que me contagiou por ser uma professora que nao
usava muita coisa, mas dava uma aula incrivel, através de
gestos, fala... era uma aula tdo boa e aquela professora me
conquistou. Tanto que além de ser Pedagoga, fiz uma p6s em
Historia. Minha vontade era fazer Historia, mas na época nao
deu, ndo tive recurso. Também no Magistério tive um professor
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muito bom, tinha metodologias muito boas, trazia dindmicas,
muasicas... entdo, foram os professores que me incentivaram a
ser, e mesmo desde peguena eu pegava 0S meus irmaos e era
professora, queria ensinar. E hoje sou professora na escola e
na minha casa. (Professor da varzea, 2021).

Outro professor aponta que:

Minha escolha foi influéncia de professores. Professores que
gostavam de ensinar que queriam o melhor para o seu aluno,
nos incentivavam a ser pessoas melhores e querer um futuro
melhor. Nunca chegaram dizendo: “vocé vai querer ser

professor? N&o”. S6 diziam que tinhamos que escolher naquilo

gue a gente se identificava. (Professor da varzea, 2021)

Ainda tratando sobre sua formacdo, outro aspecto destacado pelos
professores foi o primeiro contato com a sala aula: “[...] desde o primeiro
momento que entrei na sala de aula foi uma experiéncia muito boa para mim,
foi gratificante e desde ai estou”.

Desse modo, entendo que o professor tem suas escolhas e sua atuagao
relacionada a varios fatores, desde a familia, professores da Educacéo Basica
e Ensino Superior, estudantes, os lugares por onde passou, o0 ambiente que
atua. Ele ndo é neutro e vai se constituindo professor em sua pratica diaria.

Assim, a partir de situar o leitor acerca dos sujeitos da pesquisa,
realizarei um dialogo a respeito do curriculo na escola Séo Ciriaco, tendo como
base para esta andlise a entrevista realizada com a coordenadora do setor de
rios da SEMED, a diretora e os professores, além de fontes documentais —
Projeto Politico Pedagdgico e Planos de Ensino.

Para assegurar o anonimato optei por ndo identificar os professores nem
por iniciais, nem por disciplinas que trabalham, tendo em vista que o nUmero de
professores na escola € reduzido. Porém, procurarei trazer suas falas como
sujeitos que possuem voz e também sdo protagonistas e autores dessa

pesquisa.

6.2. No movimento das aguas: o curriculo.

Tratar acerca do curriculo, do processo de ensino ndo € uma tarefa facil,

pois ha muitos fatores, aspectos e conflitos que o envolvem, seja de ordem
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administrativa a partir das diretrizes e subjetiva, por meio das experiéncias dos
professores, do contexto historico, do ambiente em que a escola esta inserida.

Anteriormente vimos como as teorias do curriculo se desenvolveram e
como a Geografia Escolar se articulou a elas a nivel nacional. Agora, abordar ei
a Proposta Curricular para a Escola de varzea a partir do que é proposto e
efetivado.

Em entrevista com a coordenadora do Setor de rios da SEMED foi
relatado que a proposta de curriculo para as escolas de varzea é a mesma
utiizada nas demais escolas municipais, e o que diferencia é apenas o
calendario escolar devido a sazonalidade do rio Amazonas.

Os professores organizam seu Plano de Ensino a partir dessa proposta
e afirmam que procuram em sala de aula relacionar os conteidos com o0s
exemplos e vivéncias da comunidade.

E importante ressaltar também que além da multiplicidade nas relacdes
uns com 0S outros e com a natureza, no ir e vir, no recomegar todas as vezes
gue vem a cheia e a vazante, na forma de se locomover, morar, plantar,
pescar, ou seja, na organizacao da vida diaria — h4 uma variedade bem maior
de escolas na regido de rios (216) e dentro dela esta a varzea (35) em relacao
as demais regides, Planalto (92) e Area Urbana (96) do municipio, o que
contribui para a necessidade de se ter um olhar atento e uma agéo reflexiva
guanto a educacao nesses lugares.

O que ainda se percebe é que as novas propostas de ensino, de
curriculo, ndo tém priorizado a educacdo como meio de desenvolvimento, que
pense o regional, o local, mas sim como um modelo linear pronto para ser
executado.

Organizar os processos educacionais a partir de uma otica simplista e de
alguns segmentos do contexto escolar no desenvolvimento de propostas
curriculares, acarretard em invisibilidades de toda uma diversidade de anseios,
necessidades e perspectivas que movimentam cotidianamente as acdes dos
sujeitos que estdo no ambiente escolar.

A Geografia e as demais disciplinas ficam organizadas a partir do
Curriculo da SEMED, dificultando o olhar para a geografia que esta ao entorno
e fazendo com que os estudantes ndo consigam perceber a geografia no seu

dia a dia.
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Kaercher (1998a) traz algumas reflexdes sobre a Geografia na sala de
aula e aponta que nossa “preocupacao inicial &€, sobretudo, com o espaco
vizinho, ou seja, seu espaco vivido (casa, escola, bairro, cidade) sem esquecer
do contexto maior pais-mundo” (p. 14). Em uma de suas propostas, destaca
que o objetivo da geografia é “compreender a vida de cada um de nos,
desvendando os sentidos, 0s porqués das paisagens em que vivemos e vemos
como s&o” (p. 15).

Dessa forma, o modelo ndo da conta de responder aos anseios dos
estudantes da varzea por ndo construir no coletivo programas, projetos que
valorize os sujeitos envolvidos na acdo educativa. Assim, evidencia-se que é
necessario romper com essa légica e pensar propostas que discutam com o0s
professores, oucam o0s pais de alunos sobre que escola querem na
comunidade, quais 0s seus objetivos e seu papel na varzea.

Ao experenciar momentos na varzea percebi que a realidade das
comunidades, a organizacdo do espaco-tempo é diferenciada. Comunidade-
escola se aglutinam e o fato da Secretaria classificar as escolas por setor
(urbano, planalto, rios/varzea) levando em consideracdo apenas 0s aspectos
fisicos e o intuito de facilitar a administracdo € no minimo simpléria, pois deixa-
se de lado as particularidades que a varzea possui, as relacdes
socioambientais, culturais que permeiam esse lugar de vivéncia.

Ao propor um curriculo igual passa-se uma visdo homogeneizadora, de
gue ndo ha abertura para pensar a construcdo dos conteudos de forma
participativa e integrada, ou seja, um curriculo construido na véarzea. Esse,
pode ser um mecanismo de construgcdo do conhecimento e de experiéncias
significativas, em vez de instrumento de alienagdo ao priorizar certos
conhecimentos e invisibilizar outros, ao ndo passar por discussao e construgao
coletiva.

Pensar e construir um curriculo participativo a partir dos educadores e
educandos envolvidos ndo é uma tarefa féacil, pois rompe com as amarras do
processo colonizador, da visdo homogeneizadora, do olhar urbano para o rural
a qual fomos ensinados. E necesséario pensar o estudante como sujeito que
detém conhecimento, olhar a realidade de forma ampla, refletir sobre a pratica,
considerar o compromisso e o respeito na constru¢gdo de conhecimentos.

O curriculo pode ser mecanismo de transformacdes sociais a partir da

escola, no entanto, ainda se apresenta como instrumento de controle e de
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alienagdo, modelo a ser cumprido, invisibilizando saberes considerados
menores por ainda ndo haver discusséo e construgao coletiva.

Mas, para além de listagem de contetudo, o curriculo também envolve
relacbes, valores, a rotina escolar que ndo estdo explicitos. Acerca disso, a
escola S&o Ciriaco esta concatenada com a comunidade, ou seja, a propria
historia do lugar se funde a historia da escola, evidente desde seu inicio
guando todos lutaram para ter uma escola mais estruturada.

A relacdo entre escola e comunidade foi perceptivel a partir de sua
parceria com a Associacdo Comunitaria de Agricultores, Pescadores e
Criadores de S&o Ciriaco do Urucurituba (ACAPCSCU), da presenca dos pais
e moradores ajudando em atividades no espac¢o escolar, como mutires de
limpeza na escola e na estrada e, do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que
ao descrever e caracterizé-la, também descreve e caracteriza a comunidade
paralelamente.

Ao tratar da formacdo da comunidade, a escola também esta nesse
espaco de discusséo, como fica explicito no PPP (2019-2020) “A Escola Séo
Ciriaco acredita no modelo participativo e integrado com a comunidade por
perceber que a eficiéncia do processo educacional perpassa pela parceria
escola/familia/comunidade”. Acerca do modelo participativo as atividades
culturais da escola, por exemplo, sdo articuladas com a comunidade,
necessidades de ordem estrutural, mutirdes também s&o organizados com a
comunidade.

Nesse sentido, a escola desenvolve atividades a fim de acolher e
integrar a familia e a comunidade, a partir do “Projeto Comunidade Limpa” —
mutirbes para a conservacao e limpeza dos principais prédios da comunidade
como da escola, igrejas, posto de saude, clubes de futebol e estradas; do
“‘Noitario do Santo Padroeiro e Patrono da Escola” — celebracfes liturgicas,
dangas, show de calouros, parddias e vendas de iguarias; “atividades
socioculturais” — noite cultural com dancas e pecas teatrais; palestras
educativas para alunos, pais e comunidade — parceria com enfermeiros do
posto de saude e com a agente de saude.

Desse ponto de vista, penso que assim como a escola e a comunidade
se interligam e as decisdes sdo tomadas no coletivo, assim também essa

articulagdo poderia estar no curriculo, isto é, ter sua construgdo a partir de
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discussbes sobre o ensinar-aprender e da inser¢cdo dos conhecimentos do
cotidiano, das vivéncias ndo-escolares dos estudantes.

Ao abordar sobre o curriculo na varzea, além da proposta oficial da
SEMED e das relagfes/organizacdo entre comunidade-escola, € necessario
também destacar a(s) percepcao(des) de curriculo dos professores que ali
atuam.

Tratar acerca das escolhas dos professores por meio da selecdo e
organizacdo dos conteudos é entender um pouco de suas trajetérias, dos
lugares por onde passaram e como se articulam com o lugar onde estédo
inseridos, suas experiéncias como alunos e profissionais, pois “pressupde-se
que toda prética do professor provém das concepc¢des que ele apresenta, isto
€, vem de determinadas linhas tedricas da Educacéo e da Geografia, embora o
mesmo nao tenha consciéncia disso” (MENEZES; KAERCHER, 2018, p. 296).

Assim, ao perguntar aos professores como construiram seu estilo de dar
aula, percebi que sdo variados aspectos que o constituem e que na pratica de
sala de aula com o aluno, ele vai se constituindo professor e construindo sua
maneira de docenciar. Essa maneira estd muito relacionada com a formacao,
experiéncia, o que pensa acerca da Educacdo e de sua area de atuacao.
Nessa perspectiva, os professores elencaram alguns aspectos que também
‘moldam” o seu estilo de ensinar.

As reunides pedagoégicas foram apontadas como um elemento
fundamental para pensar a atuacdo em sala de aula, haja vista que a partir dela
sdo repassadas orientacdes para tracar as estratégias de ensino. Uma dessas
orientagcOes, destacada por um dos professores entrevistado, foi o informe
acerca da mudanca para os Planos de Ensino a partir do ano letivo de agosto
de 2020 a abril de 2021, tendo em vista que passaria a ser conforme a Base
Comum Curricular (BNCC).

Para além de repasse de informacdes e de como “deve ser’ a pratica do
professor, penso que as reunides pedagogicas podem ser espacos de dialogo,
do confronto de ideias, do ouvir, de reflexdo acerca ndo somente do que
ensinar, mas também de apontar os desafios enfrentados na escola e de
discutir as estratégias para o ensinar-aprender.

Diante do contexto de pandemia, os professores também destacaram
gue a construcdo de seus Planos de Ensino foi diferenciada e de forma

emergencial, como explicita um dos professores: “eu construi o meu Plano de
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Ensino de acordo com a necessidade dos meus alunos, colocando realmente o
gue eu iria fazer, porque ndo adianta a gente colocar no Plano de Ensino o que
nao vai fazer” (Professor da varzea, 2021).

A escola, o processo de ensinar-aprender ndo estao alheios ao contexto,
aos acontecimentos e relacbes que engendram a sociedade, pelo contrario,
tudo isso permeia no espaco escolar e ter sensibilidade para docenciar é
fundamental.

Os professores entrevistados ressaltaram o contexto de pandemia que
vivemos e como a forma de planejar, de desenvolver as atividades foram
repensadas, além de apontarem os desafios e também as estratégias de atuar

na varzea:

[...] ndo adianta eu dizer que vou usar muitos recursos digitais
gue |4 na escola da varzea quase ndo temos. O que nés
pudemos fazer é usar videos através do WhatsApp, o que foi
muito usado. Eu usei, fiz grupos... eu gosto de construir
materiais, manuais mesmo, porque se formos comprar sao
muito caros. E meus alunos, sao eles que contribuem porque
eles trazem de casa, eles me ajudam. Eu fago o que posso, eu
invento e reinvento, eu construo e gosto da aula bem dindmica
para que meu aluno se sinta bem, e a gente ver que eles
gostam. Eles contribuem e as maes também.

Ao observar o relato da professora séo visiveis os desafios enfrentados,
principalmente nesse contexto pandémico, e de como o aplicativo de
mensagens instantaneas foi crucial para “estar perto” dos alunos, mesmo com
todas as dificuldades de acesso a internet. Nas atividades presenciais ficaram
evidenciados que os desafios a faz tracar estratégias de ensino, a relacao
aluno-professor € proxima e que procura envolver os alunos e 0s pais no
ensinar-aprender.

A escola, o curriculo, a Geografia escolar, ndo precisam de ideias ou
feitos “mirabolantes”, mas de um ato reflexivo, da busca do belo na docéncia e
de atividades simples, de baixo custo (geografia do custo zero) como fala
Kaercher (2011).

Uma das professoras entrevistadas destacou que € necessario inventar
e reinventar na varzea, olhar para as necessidades dos alunos e a partir desse
olhar pensar as estratégias de ensino, pois “sabemos onde ele mora, como ele

vive e na varzea da para ajudar porque a gente conhece todos os pais e a vida
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deles, e mesmo, eles contam. Isso d4 até suporte para que a gente possa
ajudar nosso aluno” (Professora da varzea, 2021).

Outro aspecto elencado foi a formacao inicial, importante para construir
as bases da area, conhecer os métodos, metodologias. No entanto, um dos
professores faz uma critica quanto a formacéao inicial, que é voltada para as

escolas da cidade e destaca que:

Quando vamos trabalhar numa localidade diferente, no caso a
varzea, a realidade € totalmente oposta. Entdo, a gente tem
gue adequar a nossa forma de ensinar aquela realidade. No
meu caso, tive que fazer uma modificagdo na minha maneira
de lecionar. Eu particularmente costumo dar aulas voltadas
para o ludico, pois é uma forma que atrai mais a atencéo das
criangas e dos adolescentes e também por facilitar mais o
aprendizado (Professor da varzea, 2021).

Ainda, foi especificado também a inspiracdo por professores da
Educacédo Basica e do Ensino Superior na construcédo do estilo de dar aula,
principalmente pela maneira de envolver o aluno, pela proximidade e pelas
metodologias utilizadas em sala de aula, tendo em vista que “[...] a forma como
trabalhou me serviu de incentivo para eu que eu pudesse dar aula” (Professor
da varzea, 2021).

Ao abordar sobre o estilo de dar aula a relagcdo que fizeram com os
professores que lhe marcaram foi notério. Quando perguntado se tinham algum

professor que considera “modelo”, um dos professores entrevistados destacou:

Como eu trabalhava na varzea eu fiz minha graduacdo a
distancia, e nés tinhamos uma professora que contribuiu muito.
Ela era uma professora amorosa, dedicada, que como ndés
trabalhavamos na varzea, a hora que a gente vinha para a
cidade, poderia ser qualquer hora, ela estava disponivel para a
gente. Ela foi um modelo na minha vida, uma educadora
maravilhosa. (Professor da varzea, 2021)

Quando o sujeito da pesquisa afirma que pensa o ano letivo, o Plano de
Ensino e de aula a partir dos alunos e preocupa-se com as atividades a
desenvolver, que materiais ira utilizar, como facilitar a aprendizagem, percebe-
se gque essa maneira de ver o aluno muito se relaciona com a forma que seus
“professores modelos” lhe inspiraram.

Desse modo, o estilo de dar aula, as estratégias e metodologias de

ensino que constituem o curriculo, perpassam variados aspectos desde os
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professores que marcaram, a formacdao inicial, as reunides pedagogicas, mas
principalmente é construido na pratica, na atuagédo em sala de aula. Por isso, a
necessidade de sempre refletirmos e repensarmos nosso docenciar.

Ao ouvir os professores sobre sua percepcao de curriculo, percebi que a
discussédo estd em torno da selecédo e organizacdo dos conteudos e que ha
uma preocupacao em cumpri-los para que os estudantes “ndo percam nada”.

Nesse ambito, foram ressaltados a organizacao do Plano de Ensino e de
aula, como se da o processo de escolha e selecao dos conteudos, atividades,
metodologias e acerca da BNCC nesse processo.

Com a mudanca da proposta curricular em 2020, na qual os professores
deveriam realizar seus planejamentos a partir da BNCC, muitos

guestionamentos e duvidas surgiram durante esse processo:

A BNCC é realmente nova pra gente, porque praticamente foi
ano passado. Fomos cobrados a fazer um plano, que era
emergencial, mas que ja fosse feito de acordo com a BNCC...
pegou a gente de surpresa porque nao conheciamos e eu
fiquei pensando como eu vou fazer se eu nem conheco [...]. No
inicio do planejamento foi até confuso por causa dos codigos,
tivemos que aprender, mas nds conseguimos fazer. (Professor
davarzea, 2021).

Observando o relato, € notério que ocorreram dificuldades em adequar o
planejamento dentro dessa nova proposta, pois faltou didlogo e discussao para
gque os professores entendessem. E essa falta de conhecimento néo
correspondeu somente aos docentes, mas até muitos coordenadores, gestores
também tiveram dificuldades, tendo em vista que ndo ocorreu um amplo debate
acerca da Base.

Os professores procuraram observar, ler e entender a Base e
perceberam que em relacdo ao Plano que faziam anteriormente “muda as
nomenclaturas, mas significa a mesma coisa” (Professor da varzea, 2021).

Assim, o que ocorreu foi uma busca por parte dos professores para
entendé-la e seguir o planejamento anual: “eu fiquei tdo agitada que eu fui no
cyber®® e mandei imprimir a BNCC até o 9° ano. Eu comecei a ler e vi que
praticamente os contetdos de 1° ao 5° ano sdo os mesmos, mas o que faz a
diferenga sdo as habilidades que antigamente eram os objetivos” (Professor da
varzea, 2021).

33 Chamada também de Lan house.
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Nessa fala, o professor evidencia o0 que concluiu a partir de sua
percepcdo da Base: os conteudos s&o 0s mesmos, no entanto, a maneira de
ensinar € diferenciada, foca-se nas metodologias, no como trabalhar, nas
habilidades a serem desenvolvidas e assim, procura adequar ao Sseu
planejamento.

Outro professor ressaltou pontos positivos na Base para sua area de
atuacao, tendo em vista a énfase em alguns conteddos considerados
importantes para o docente. Assim sendo, procura mesclar a estrutura dos
conteudos oferecidos pela SEMED, do livro didatico (LD) com a BNCC e vai
fazendo as adequacdes necessérias para que nao fiqgue extenso.

Mesmo seguindo a proposta da Secretaria, de acordo com a BNCC, um

professor afirmou que:

A gente faz o Plano de Curso de acordo com a necessidade do
nosso aluno, porque nés professores decidimos o que vamos
passar, nos professores decidimos o que o nosso aluno
precisa. Porque ndo adianta a gente fazer um plano de curso
extenso e muitas coisas nao serem dadas”. (Professor da
varzea, 2021).

Essa pode ser a poténcia da BNCC. Nao é descartar de imediato e nem
seguir a risca, cédigo por coédigo, conteudo por contetdo, habilidade por
habilidade, mas encontrar “brechas” para pensar a realidade, fazer intersecdes
e relagdes com outros lugares.

Acerca do Plano de Aula, os professores afirmaram que possuem um
caderno com os planos diarios, na qual sdo observados a cada bimestre, e
enfatizaram sua importancia como um direcionador em sua pratica na sala de
aula, tendo em vista que apresenta 0 que serd trabalhado, quais materiais
serdo utilizados, quais as habilidades a serem desenvolvidas.

Ao questionar sobre a organizacdo das aulas e as prioridades
estabelecidas, deu-se destaque para as atividades realizadas. Nos anos
iniciais a énfase em trabalhar aspectos proximos dos estudantes, atividades
lidicas, utilizagdo de materiais € mais evidente. Nos anos finais as aulas
expositivas e os exercicios de fixagdo sdo mais recorrentes, como evidencia o

professor:

As minhas aulas diarias eu organizo da seguinte forma: eu faco
a escolha do conteudo, preparo minha aula expositiva fazendo
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a explicacdo do assunto, levo preparada as atividades, os
exercicios para os alunos resolverem em sala. Eles resolvem,
dou o visto e depois fazemos a correcao (Professor da varzea,
2021).

A maneira como os professores dos anos iniciais organizam e pensam 0
curriculo estd mais voltado para as experiéncias de aprendizagens, em
aproximar os conteudos para a realidade das criangcas e nos anos finais ha
uma necessidade em seguir o Plano de Ensino da SEMED correlacionados ao

livro didéatico:

No inicio do ano letivo, eu escolho o livro didatico que eu vou

utilizar em cada turma e procuro seguir a risca todos 0s
conteudos do livro, desde que estejam seguindo a grade
curricular dada pela SEMED. Eu vou pela ordem de cada
unidade do livro, vou seguindo a ordem do contetdo e a partir
dai eu faco a montagem dos planos de aula. (Professor da
varzea, 2021).

Outro professor aponta que “em uma turma trabalho quase tudo
interdisciplinar, em outras de acordo com a BNCC, mas eu escolho e procuro
relacionar com a realidade deles” (Professor da varzea).

A organizacéao diaria é algo intrinseco do professor e perpassa pelo seu
“estilo de ser professor”. Para alguns é importante dar todo o conteudo do livro
didatico, cumprir o guia por completo, primeiro para que o aluno ndo perca
nada, segundo porque ha cobranca, principalmente em algumas areas do
conhecimento e terceiro, porque muitas vezes ainda se pensa que aula
cumprida é aquela que segue o LD.

Para outros, a escolha e sele¢do dos conteudos estd muito relacionada
com o que acham importante, significativo para o aprendizado dos alunos e
com suas experiéncias do que é fundamental para compor as aprendizagens,

como fica evidenciado no relato a seguir:

Tem contetudos que eu trabalho e tem contetdos que eu nao
trabalho. Eu leio, eu reflito, eu faco observacao nos contetdos
‘mais distantes” e tento adaptar para a realidade do nosso
estado, da nossa cidade ou da regido que o aluno mora, no
caso a varzea. (Professor da varzea, 2021).

O processo de escolha ndo é uma tarefa facil, neutra ou

descontextualizada. Esse processo esta intimamente relacionado as



115

percepcdes do professor sobre a Educacédo, o docenciar, como enxerga o seu
aluno e revela também a liberdade ou ndo na sua atuagdo. Em um mesmo
espaco escolar pode haver os que lutam e usufruem de autonomia, como
também dos que preferem cumprir apenas o estabelecido.

Quando perguntado sobre a autonomia para a elaboracdo dos
planejamentos, todos foram enfaticos em afirmar que possuem total liberdade
em suas escolhas. Mas também, em outros momentos evidenciaram que
seguem a proposta curricular da SEMED, pois precisam entregar o Plano de
Ensino. Desse modo, os professores realizam seus planejamentos de ensino a
partir do que propde a Secretaria, na qual alinha-se a BNCC, mas procuram em
sua pratica diaria realizar inser¢fes, dialogar e levar materiais que relacione
com as vivéncias dos estudantes.

Penso que a poténcia esta nas aberturas que se pode fazer em sala de
aula a partir do que se propde e do que os alunos e professores vivenciam na
varzea.

Esse processo esta em um movimento em que o professor se articula as
propostas estabelecidas, ao que julga importante e principalmente ao que é
significativo ao estudante, haja vista que “os conteudos que trabalhamos com
os alunos séao lapidados, pensados, repensados e refletidos a partir do lugar e
da voz de quem aprende. Ndo ensinamos o0s conceitos da forma como
aprendemos” (COSTELLA, 2017, p. 178).

Sobre esse assunto, outro professor aponta que:

Eu faco meu planejamento assim: eu escolho o livro didatico
gue sera utilizado em cada turma e a partir do contetdo do livro
didatico eu fagco a selecdo dos assuntos que serdo trabalhados
em cada bimestre. Dentro desses assuntos eu faco a
organizacdo das aulas, quais atividades serdo passadas. Eu
procuro seguir a risca para que no final do ano nao fique
sobrando e nem faltando [...]. Quando a grade curricular vem
muitos assuntos eu sempre fagco a selecdo dos principais
(Professor da varzea, 2021).

Ao perguntar sobre o0s materiais utilizados para a selecdo dos
conteudos, além da proposta da secretaria e do livro didatico, um dos

professores ressaltou a importancia da internet para auxiliar no planejamento:
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“‘Apesar das dificuldades de conexdao, a internet é uma
ferramenta muito boa para busca, pesquisa de conteido e
aprimoramento das nossas metodologias de ensino. Quando
estou na cidade aproveito para fazer minhas pesquisas, monto
trabalhos também para os alunos, fagco impressoes...
(Professor da varzea, 2021).

Destaco também que o planejamento é importante para a organizacao
das atividades, conteudos. Ele expressa as intencdes da escola e os objetivos
do professor, no entanto ele precisa ser flexivel, que permita adaptacdes
durante o processo de ensinar-aprender para que nao se torne uma receita a
ser seguida pormenorizadamente.

Ao tratar do Curriculo, para além de pensar na listagem de conteudo é
importante pensar nos propositos e significados da pratica educativa, haja vista
que a escola “sempre ancorou em suas propostas a preocupagao maior com o0s
conteudos, constantemente esquecendo que o0 seu grande legado € o proprio
aluno” (COSTELLA, 2018, p. 57).

Nas observacdes e didlogos o estudante na varzea possui uma relacao
de proximidade com direcdo e professores. Estes, apontaram que o estudante
€ visto como sujeito que detém conhecimento, no entanto, nos planejamentos
documentos a prioridade ndo € centrada nele.

Assim, se enraizou na escola e em nés professores o curriculo como o
conjunto de conteudo e o ensino pautado no controle e eficiéncia social, reflexo
da perspectiva tradicional de curriculo que muito se difundiu no Brasil com as
ideias de Ralph Taylor, abordadas no capitulo quatro.

Sobre o distanciamento de conteddos da realidade dos alunos, um
professor ressaltou acerca do livro didatico, apontando que tem uns muito
generalizadores, que assim como nas propostas h& contetudos distantes, no
livro também ha, principalmente para a regido Norte.

Assim como nas propostas curriculares ha necessidade de discusséo,
de ouvir o professor, pois ele estd em sala de sala e sabe das dificuldades no

ensinar-aprender, também:

Se faz necessario autores que ougam mais 0s professores,
editais que representem a voz de quem ensina na Educagé&o
Béasica, editais que realmente representem a relacdo direta
entre propostas pedagdgicas e o0 conjunto de escritas que
emergem em meio a imagens e mapas nos livros. (COSTELLA,
p. 58, 2018).
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Nesse ponto, além dos autores e editais representarem os professores,
Costella (2017) também propde a atuacdo do professor na utilizagdo do livro
didatico a partir do olhar nas entrelinhas, ou seja, olhar no que esta ausente
como poténcia para aproximar do aluno e de seu lugar, pois “[...] ao revira-lo,
ao ilumina-lo, ao liberta-lo, ao desorganiza-lo e ao ouvi-lo, pode, sim, ter como
produto o aluno, o seu pensamento, a sua produgao de ideias” (p. 179).

Acerca disso, o professor de Geografia destacou sua utilizacdo em sala
de aula aliando com outras atividades, como a saida a margem do rio, o
caminhar ao entorno da escola, relacionando o que esta posto com o que se
vivencia.

Desse modo, mesmo que as escolhas professorais estejam relacionadas
com suas experiéncias, com o que consideram importante e ainda, se tenha
discutido a importancia de adequar o conteudo ao aluno, é necessario refletir
gue o espaco da sala de aula ndo é permeado apenas de experiéncias dos
educadores, mas também dos estudantes, ndo € um espago neutro, mas um
espaco de relacfes, conflitos e lutas, por isso que o curriculo € uma pratica
social.

As relacdes que ocorrem no interior da escola por meio das escolhas,
atividades de aprendizagens sejam elas individuais ou em grupos e que
envolvem a comunidade legitimam certos conhecimentos e invisibilizam outros.

Nesse caso, ao observar os planos de ensino que sao construidos a
partir do curriculo proposto pela SEMED s&o poucas as relagbes com as
geografias da varzea, resultando em contetudos pautado nas determinacdes
curriculares, visto como ideal e oficial, na qual deve ser trabalhado por
completo em sala de aula. Outros saberes passados por geragdes ficam
invisiveis no curriculo proposto.

Além da ideia de curriculo como conhecimento escolar, paralelamente
ele também apareceu como experiéncia de aprendizagem como ficou
constatado no questionamento sobre o planejamento e a organizacdo do ano

letivo:

Antes de iniciar o ano letivo fagco o diagnostico do ano anterior
para ver as dificuldades dos alunos. Assim fago meu plano de
acordo com os conteudos que tiveram mais dificuldades. O
primeiro ano por exemplo, tenho que alfabetizar, ja o segundo
e o terceiro vou nas dificuldades. (Professor da varzea, 2021)
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Quando reflito como meu aluno pode aprender, eu também aprendo com
esse processo de reflexdo. Quando ouco sobre suas dificuldades, suas
percepcOes dos lugares e das coisas passo a conhecer um pouco de como
pensam e do seu universo.

Assim sendo, o curriculo estd nesse banzeiro, ora aparece como
sinbnimo de conteudo, ora como aprendizagens. Apesar do enfoque estar no
primeiro, entendo que ambos os sentidos se complementam: pensar no que
ensinar, mas também como, por que ensinar e “como os alunos aprendem”.

Dessa forma, ndo é ignorar o contetdo. A questdo ndo é deixa-los e
nem ter que dar conta de tudo, mas refletir acerca de seus objetivos, trabalhar
as relagfes e associagbes com o lugar do aluno e outros lugares, questiona-los

e transforma-los. A esse respeito, Kaercher (1998a, p. 13) enfatiza que:

Nosso problema ndo sdo os conteudos (sua falta ou excesso).
Nem eles trazem, portanto, as solucbes. A forma como
trabalhamos e construimos o conhecimento com os alunos é o
cerne de uma educacdo mais democratica e comprometida na
luta contra a repeténcia e a exclusdo social [...]. Mais
importante do que listar muitos conteudos é entender o fio
condutor que constroi as paisagens: os homens na sua luta
pela sobrevivéncia.

Compreender um pouco das percep¢cdes de curriculo dos professores
perpassa também como eles pensam e realizam o processo de avaliacao.
Nesse aspecto, foi pedido aos docentes que contassem uma experiéncia de
avaliacao realizada com os alunos, na qual perceberam que eles aprenderam.

Um dos professores relatou as dificuldades dos alunos na escrita e na
producdo textual. A partir desse diagnéstico destacou uma avaliagdo que

realiza de forma continua:

No primeiro ano de trabalho na escola deu pra notar uma
grande dificuldade dos alunos na leitura e na escrita.
Inicialmente comecei a trabalhar caligrafia com eles. Como eu
sempre trabalho leitura e producdo textual, uma das minhas
praticas de avaliacdo € essa, eu sempre incluo a leitura em voz
alta como um método de avaliagdo e a producdo textual
também. Eu lanco véarios temas para eles e digo para
escolherem um tema pra produzirem um texto. De inicio foi
dificil, mas conforme fomos praticando mais a leitura, contando
histérias, foi melhorando. Chegou um ponto em que consegui
ver a mudanca no desempenho dos alunos. (Professor da
varzea, 2021).
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Pensar a avaliagcéo a partir do diagnoéstico dos alunos, observando suas
dificuldades e tragcando estratégias € crucial para que ela se efetive como um
instrumento de mediacdo do conhecimento e como integrante do processo de
ensino-aprendizagem, em vez de instrumento de punigéo.

O professor ressaltou também que os temas lancados para a producao
textual sdo temas referentes a algumas problematicas da sociedade, na qual
primeiramente ha uma conversa, sao discutidos para posteriormente
produzirem. Esse momento é crucial para ouvir os estudantes, conhecer um
pouco do que pensam, debater temas de seu convivio e fazerem uma reflexado
em conjunto. E fato que ndo s&o em todas as aulas, mas procura-se trabalhar
tais praticas em alguns momentos. Devido ao contexto pandémico né&o
participei de tais atividades.

Outro ponto importante € que essa maneira de avaliagdo ocorre
semanalmente em todas as turmas, evidenciando-a como um processo e nao
apenas como um mecanismo utilizado em um Unico momento. E ver os
resultados desse processo € importante para refletir acerca da avaliagcédo, se

contribuiu e como melhorar:

Eu vi como eles conseguiram desenvolver, um trabalho durante
um tempo, semanalmente, de pesquisa, leitura, pratica de
producdo de texto, a melhora deles na escrita. Inclusive um
aluno meu que hoje estd no Ensino Médio na cidade, ano
passado, no dia dos professores me enviou uma mensagem
muita linda, agradecendo pelos ensinamentos, pelas dicas e
isso € bastante satisfatério pra gente que é professor.
(Professor da varzea, 2021).

Outro professor relatou acerca das atividades de interpretagdo de texto.
Ele percebe a melhora quando o estudante faz interpretacfes e escreve com
suas préprias palavras. Assim, trazer reflexdes, temas geradores para debate,
promover a liberdade e estimular a autonomia, a criatividade do aluno no
pensar, na fala, na escrita é crucial para uma aprendizagem significativa.

Abordando ainda sobre o aprender, foi perguntado também como o
professor percebe que seus alunos estdo ou ndo aprendendo. Um professor
apontou: “Através da revisao, tanto ludico, quanto escrita e leitura. A gente
observa que eles aprendem porque demonstram que se sentem realizados e

suas maes também comentam e nos agradecem” (Professor da varzea, 2021).
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O professor evidenciou a revisdo como um momento que procura
verificar o aprendizado do estudante. A observacéo € outra carateristica que o
docente procura fazer durante as aulas, pois ndo basta dar o contetdo e
passar atividade para o aluno responder, € necessario observar as
inquietacbes, os movimentos, ouvir a fim de conhecer suas duvidas e
necessidades. E também destaca a participacdo das maes no acompanhar do
aprendizado do aluno, demonstrando a importancia dessa parceria familia-
escola.

Outro professor destacou como procura ver o aprendizado e faz uma

ressalva:

A gente percebe a diferenca do rendimento do aluno,
primeiramente através das notas. A gente faz uma analise, um
balanco se as notas cairam ou subiram e também a questédo da
assiduidade. A gente ver se o aluno esta faltando muito as
aulas, até porque a maioria deles ja trabalham. Trabalham com
seus pais, com outros familiares na pesca, em fazenda
cuidando de gado e isso acaba atrapalhando um pouco
(Professor da varzea, 2021).

A avaliacéo se da de forma variada e cada professor escolhe e procura
avaliar da maneira que acha mais pertinente. “Medir” o aprendizado do aluno
pelo quantitativo € uma maneira de avaliar. Mas penso que é uma delas, néo a
Unica. Refletir nas estratégias desenvolvidas para se alcancar tal nota é de
grande valia para que se tente alcancar formas diversas de aprender, pois ha
alunos que aprendem mais fazendo, outros vendo, outros ouvindo. Abarcar
formas diferenciadas de ensinar e de avaliar é importante para que todos sejam
contemplados.

E relevante frisar no contexto do aluno da varzea que ele é um aluno-
trabalhador, como a professora apontou. Muitos ajudam os pais, familiares nas
atividades do sustento da familia. Dai a necessidade de pensar a escola, o
curriculo, a avaliacdo, o aprender correlacionado ao contexto e vivéncias do
aluno. Um olhar sensivel e uma docéncia acolhedora, como evidencia um dos

professores da varzea:

Quando a gente ver que o rendimento esta baixando a gente
chama o aluno para conversar, ver o que esta acontecendo e
se for necessario, chamamos um familiar, um responsavel para
tentar resolver a situacdo. A gente nunca deixa nosso aluno,
nunca abandona. A gente faz de tudo pra tentar, fazer com que
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ele melhore seu rendimento, seu desempenho escolar. Que ele
tenha progresso.

Abordar acerca do curriculo é também falar das relagdes que permeiam
a escola. Dos momentos vivenciados foi possivel perceber o envolvimento dos
professores com os alunos, o acolher por parte da gestdo, a participagdo nas
atividades da comunidade/escola. Dai pensar o curriculo também a partir do
gue experienciamos como professores, da visdo de mundo que se tem, das

relagdes estabelecidas, como destaca Silva (2010, p. 15):

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo
pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que
0 conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
gue somos, naquilo gue nos tornamos: na nossa identidade, na
nossa subjetividade.

Acerca das relagbes no docenciar, alguns aspectos foram destacados.
Ao questiona-los sobre o ser professor, como se sentem em sua atuagao, um
professor ressaltou: “sinto-me realizado/a, ndo me vejo fazendo outra coisa.
Gosto de ensinar e aprender junto com as criangas” (Professor da varzea,
2021).

Ao ouvi-lo, percebo que o docenciar esta arraigado em sua identidade,
gue o ensinar esta associado ao aprender. Nesse aspecto, o professor nao
somente ensina, mas aprende com seu aluno. Essa pode ser a poténcia e a
complexidade do ser professor, ensinar mesmo sem ter o dominio do que o
estudante aprendeu e também aprender com ele, mesmo que ele ndo tenha
inten¢&o de ensinar.

Outro docente apontou acerca da sua realizagcdo enquanto professor:

A nossa realidade enquanto professor € bem complicada. A
gente se sente realizado, por um lado, quando vemos nossos
alunos alcancando grandes objetivos na vida, por exemplo,
alunos da época em que eu lecionei na regiao do Arapiuns,
hoje vejo que estdo se formando em Fisioterapia, outros
cursando Pedagogia, Psicologia. Dessa forma, a gente se
sente realizado. (Professor da varzea, 2021).

Mas, fez algumas ressalvas:
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Porém, tem o outro lado da histéria, que a gente enquanto
profissional ndo é valorizado... a gente nao é valorizado no
nosso pais, a verdade é essa, infelizmente. NOs temos muitos
problemas na questdo de falta de estrutura no nosso ambiente
de trabalho, a questédo do salario também que € baixo. A gente
tem esses problemas ai, mas ndo baixamos a cabe¢a nao.
Vamos seguindo na nossa trajetoria profissional. (Professor da
varzea, 2021).

Esses relatos sdo comuns ao tratar do ser docente. HA sempre os dois
lados, pois a0 mesmo tempo que se sentem realizados em sua atuacéo
profissional e, principalmente ao ver seus alunos avancando nos estudos,
também se sentem desvalorizados ao ndo possuir, muitas vezes, recursos
minimos para sua atuagao e ao ndo verem investimento na carreira docente.

Quando questionados acerca de “como € ser professor na varzea e o
que destacaria” salientaram que: “As amizades entre professores e pais de
alunos. Conhecemos todos, ai facilita o trabalho. E as criancas sao muito
carinhosas e nos consideram segunda mae” (Professor da varzea, 2021).

A relagcdo entre a escola e a comunidade, professores-pais foi apontado
como uma caracteristica importante no ser docente na varzea, haja vista que a
coletividade, a participacdo da familia na escola € bem mais proxima do que na
cidade. Assim sendo, € essencial aproveitar essas relacdes para pensar e
construir um curriculo na varzea.

Ao pedir aos sujeitos da pesquisa que relatassem experiéncias a partir
de atividades/projetos, na qual foram trabalhados os conhecimentos dos alunos

sobre a varzea, um dos professores elencou o projeto:

Escola da Terra: eu fazia a teoria com eles e depois a pratica
com visita as hortas da comunidade, sede de clube, igrejas,
posto de salde e outros. Depois faziamos a arvore da
comunidade com tudo que existia na mesma, como cultural
econdmica e social. Eu e eles aprendemos juntos sobre a
comunidade. Os alunos me ajudaram a fazer o banner que foi
exposto na cidade com fotos e as observacfes. Eu achei bem
legal e eles também. (Professor da varzea, 2021).

Nesse aspecto, Kaercher (2014) salienta alguns passos para a pratica
docente como o0 ouvir os alunos, organizar as ideias, problematizar temas,
estimula-los a questionar e trazer o novo para a sala de aula. Assim, envolver

os alunos na pratica docente é crucial, pois se sentem estimulados a
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expressarem seus conhecimentos, interesses, vivéncias, tornando-se sujeitos

ativos no processo ensino-aprendizagem, na constru¢cao do conhecimento.
Ainda, a respeito da atuacdo do professor foi questionado se ja

trabalharam na cidade e que diferencas perceberam entre o ensinar-aprender

na area urbana e navarzea. Um professor enfatizou que:

Ha uma diferenca muito grande em relacdo ao aprendizado na
varzea. Os alunos possuem muita dificuldade em compreender
os assuntos. Entdo, a gente precisa modificar a nossa
metodologia para ficar acessivel ao entendimento deles.
Enquanto que na cidade ndo, por terem mais acesso as
tecnologias, a internet, eles ttm um pouco mais de facilidade
de compreender os assuntos. (Professor da varzea, 2021).

Outro ponto elencado pelo professor que também contribui para
diferenciar o ensinar-aprender entre a escola de varzea e da cidade, foi a
caréncia na questdo de estrutura. O professor evidenciou a precariedade no
prédio da escola, nos poucos livros que possui, sendo que esses séo antigos, e
as proprias condi¢bes dos materiais, pois com as cheias vao se deteriorando.

Nesse sentido, o ensinar-aprender perpassa por todos esses entraves
gue permeiam a escola de varzea, seja o0 aluno que trabalha desde cedo para
ajudar a familia, as precéarias condicdes da escola e materiais, a falta de
investimento. Dai a necessidade de uma atuacdo mais presente da Secretaria
Municipal de Educacao quanto as demandas e necessidades das escolas de
varzea e a importancia de aproveitar as vivéncias dos estudantes e pensar o
curriculo por meio deles para um ensino-aprendizado significativo.

Nesse interim, a Geografia tem muito a contribuir com essa discussao,
tendo em vista que ndo ha como o ser humano existir sem ocupar um espaco e
modifica-lo por meio do trabalho. Dessa forma, a Geografia em sala de aula
pode estimular 0 aluno a pensar o seu lugar de existéncia, por que é assim e
ndo de outra forma, quais as relagcbes entre os lugares, e ndo somente
trabalhar as classificacbes de relevo, solo, clima, sem nenhuma intervencéo
com o social e as vivéncias locais.

A ideia é fazer com que o aluno compreenda que a geografia ndo é
somente o que esta no livro didatico, pelo contrario, “a geografia existe desde
sempre, e n0s a fazemos diariamente. Romper entdo com aquela visdo de que
geografia é algo que s6 veremos em aulas de geografia” (KAERCHER,1998a,
p. 13).
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Pensando o curriculo de Geografia, este pode ser uma ponte de ligacéo
entre os conhecimentos formais e nado-formais, entre a Geografia maior e as
geografias menores, de outros lugares e da varzea, ou seja, pode ser um
instrumento de fazer o estudante pensar o seu lugar, a sua atuagcao e quais as
relagcbes com outros lugares, uma “geografia escolar como uma pratica que
desperte o desejo de saber no aluno a partir de discussdes que pensem a
nossa existéncia cotidiana” (KAERCHER, 20073, p. 27).

Na escola Sao Ciriaco, assim como na maioria das escolas, as aulas de
Geografia sdo apenas duas aulas semanais, isso quando ndo estédo
dissociadas, o que de certa forma limita, fragmenta, torna superficial a atuacdo
do professor, e revela a falta de importancia pela disciplina, permanecendo
aquele velho pensamento de que Geografia é s6 decorar. No entanto, ela abre
caminhos para refletir a nossa atuacao no lugar e temas inerentes a sociedade,

como explicita Kaercher (2010, p. 60):

Creio que a Geografia pode ser um instrumental valioso para
elevarmos a criticidade de nossos alunos. Por tratar de
assuntos intrinsecamente polémicos e politicos, a Geografia
pode gerar um sem numero de situac6es-limite, quebrando-se,
assim, a tendéncia secular de nossa escola como algo tedioso
e desligado do cotidiano.

Ao observar a proposta curricular da SEMED enviada as escolas de
varzea, de rios e da area urbana para ser trabalhada no ano letivo, e o Plano
de Ensino de Geografia que parte da proposta da secretaria encontramos 0s
objetivos e habilidades a serem desenvolvidas, no entanto os conteddos
seguem uma logica fragmentada. O quadro 7 apresenta a distribuicdo dos
conteudos do 6° ano a partir do plano de ensino de Geografia, demonstrando
essa logica. Os objetivos e competéncias foram retirados e deixados apenas 0s

eixos tematicos.

Quadro 7 — Distribuicao dos contetdos no 6° ano.

Bimestre Eixo tematico

- O lugar, as paisagens e 0 espag¢o geografico;
_ - As paisagens e a geografia;

1° bimestre
- O espaco da producéo;

- Os mapas e a cartografia.
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- Nosso Planeta nossa casa;
2° bimestre - A Terra e o sistema solar;

- Os movimentos da Terra.

- Dindmica do relevo e as paisagens terrestres;

- A litosfera e seus recursos;

3° bimestre . ] _
- A acdo das aguas e as paisagens da Terra,;
- As aguas continentais.
- O tempo, o clima e as paisagens terrestres;
) - Mudancgas do tempo;
4° bimestre

- Climas da Terra;

- Poluicdo atmosférica e clima.

Fonte: Plano de Ensino de Geografia de 2020/2021. Elaborag&o propria, 2021.

A selecéo e organizacéo dos conteudos de Geografia estdo pautados no
livro didatico e na proposta da SEMED, na qual ainda é perceptivel uma logica
em que 0s aspectos naturais estdo dissociados dos aspectos humanos, ha
uma sequéncia linear entre os conteudos, dividindo-os entre natureza e
sociedade de forma blocada, demonstrando sua fragmentagdo e ndo havendo
comunicacao entre eles e com a vida cotidiana do estudante da varzea, que
vivencia as ac¢des das aguas, as mudancas do tempo, porém quando ensinado
em sala de aula estdo distantes de suas vivéncias. Por mais que haja o
empenho em trabalhar os eixos correlacionando com o cotidiano dos alunos é
importante que essas correlagdes estejam evidenciadas nos documentos que
direcionam a prética pedagogica a fim de evidenciar as tentativas de fissuras
dos professores.

O estudante convive com as mudangas na paisagem a partir da cheia e
da vazante, a varzea é o seu lugar de producgéo, onde praticam a agricultura, a
pesca, ele tem em sua mente o0 mapa de seus percursos, se organiza por meio
da dindmica das aguas, do periodo chuvoso e menos chuvoso, sendo sempre
um recomecar. Estes aspectos demonstram o que esta proximo do estudante
da varzea e como o contetudo geografico de sala de aula se distancia de sua
realidade.

A construcdo dos conceitos espaco geografico, lugar, paisagem pode
partir da relacdo com os objetos fisicos e das praticas sociais, do que é

percebido, concebido e vivido; do significado dos lugares na varzea para o



126

estudante, como representam e o0s constroem e; do desenvolvimento das
habilidades de descrever, imaginar e observar a paisagem.

No conteudo “Os mapas e a cartografia” pode-se partir das
representacfes vividas e experienciadas, como por exemplo, 0s mapas
mentais dos estudantes, quais percursos realizam para ir a escola, igreja, clube
e outros lugares nos periodos de cheia e vazante e assim romperia com 0
distanciamento da Geografia escolar com as geografias dos estudantes.

Kaercher (1998b, p. 72) propde e nos alerta que:

Ser educador, fazer ciéncia implica fazer relagbes entre escola
e vida, entre a sua area e as outras, mostrando um mundo
mais real, ligado, organico, numa visdo que supera o irreal
mundo por nés construido — modelo vigente ainda em muitos
livros didaticos — na tradicional concepg¢do natureza (clima,
relevo, vegetacdo, hidrografia, mineralogia), populacdo (dados
estatisticos, médias uniformizantes) e economia (extrativismo
mineral,  vegetal, agropecuaria, industria, = comércio,
transportes). Que fique claro, este modelo é irreal, s6 existe em
nossos livros didaticos e na nossa cabeca, professores de
Geografia.

Mesmo esta constatacdo sendo de um tempo atras, ainda hoje
encontramos livros que seguem essa perspectiva. E como se o0s
conhecimentos para a escola fossem um, devendo ser ensinados de forma
crescente e os vivenciados no cotidiano fossem outro e ndo houvesse
associagdo, mas um fosso entre eles.

Nesse contexto, Costella (2013) também propde a construcdo do
conhecimento geografico, que é diferente de estudar Geografia de forma linear
e enciclopédica, a partir da reflexdo dos acontecimentos e nado da
memorizacao, entender os fenébmenos em diferentes situacées e saber utiliza-
lo quando necessario.

No 7° ano também encontramos a mesma logica de distribuicdo dos
conteudos como apresenta o quadro 8. Nado héa relacdo com os conteudos
trabalhados no 6° ano, demonstrando a falta de comunicac&o e continuidade

entre eles, além de distanciamento das vivéncias dos estudantes.

Quadro 8 — Distribuicdo dos contetudos no 7° ano.

Bimestre Eixo tematico

1° bimestre - Brasil: territérios e fronteiras;
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- Formacéo territorial do Brasil,
- O territdrio brasileiro e suas regifes;
- O crescimento da populacao brasileira;

- A distribuicdo da populacéo brasileira.

- As atividades do campo brasileiro;
. - Os problemas do campo brasileiro;
2° bimestre "
- Regi&o Nordeste;

- O Nordeste e seus contrastes socioecondmicos.

- Regido Sudeste;

- O Sul e seus habitantes;

3° bimestre - Regiao Sul,

- As transformacdes das paisagens e os problemas

ambientais no Sudeste.

- Regiao Norte;

_ - Norte: um imenso territorio;
4° bimestre "
- Regido Centro-Oeste;

- Aintegracédo econdmica do Centro-Oeste.

Fonte: Plano de Ensino de Geografia de 2020/2021. Elaborag&o propria, 2021.

Os conteudos estdo voltados para o estudo do Brasil e suas regides. O
gue se destaca é a abordagem dos aspectos fisicos e humanos de cada regido
como se fossem isolados um dos outros e ndo houvesse interferéncia e relagéo
entre eles. Dessa forma, trabalhar as regides brasileiras de forma fragmentada
fara com o estudante ndo perceba as relacbes entre elas e dentro delas,
ampliando uma visao superficial de Brasil.

Esta proposta poderia ampliar os conhecimentos dos estudantes sobre
cada regido, mas também abrir caminhos para uma abordagem sistémica da
ocupacao do territério, das transformacfes, da relagcdo centro-periferia, do
processo de expansao urbana e dos problemas socioambientais.

Ao abordar acerca das regides pode-se partir do que os estudantes
pensam, do que ja ouviram falar, quais os pré-conceitos, a fim de conhecer o
gue sabem e (des)construir ideias sobre os temas discutidos.

Em relagdo a regido Norte é importante trazer para a sala de aula
literatura, musicas de autores da regido que abordam os aspectos fisicos,

econdmicos, sociais, culturais que muitos dos estudantes conhecem, porém
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guando ensinado em sala de aula parece distante, por exemplo, quando se fala
em floresta amazonica, tem-se o pensamento que ela esta longinqua e como
aponta Costella (2015, p. 29) “Trabalhar conteudos de forma compartimentada
sem relacdo com leituras préximas é ensinar no vazio. Quando o vazio é maior
que o significado pouco fica do aprendizado”.

No 8° ano os eixos tematicos se organizam em torno da regionalizagéo
do espaco mundial a partir do estudo da América Latina, do continente africano
e americano, com destaque para os aspectos fisicos, socioecondmicos e
culturais. Apresenta também as dinédmicas da natureza, a acdo humana e a
transformacao das paisagens vegetais e o trabalho nas sociedades capitalistas.
Assim como nos contedados do 6°, 7° e agora no 8° ano (quadro 9) também
permanece a légica de fragmentagdo, sem uma continuidade com o0s eixos
anteriores, demonstrando uma Geografia descritiva, quantitativa e sem relacao
com as interferéncias externas nas praticas cotidianas dos estudantes
amazobnidas. Cabe ressaltar que esses desdobramentos se referem aos
planejamentos realizados pelos professores a partir da Secretaria e ndo a sua

construcdo em sala de aula, em decorréncia de ndo acompanhar in loco.

Quadro 9 — Distribuicdo dos contetudos no 8° ano.

Bimestre Eixo Temaético

- A vegetacdo e a transformacado do
espaco;

- O trabalho e a tecnologia nas
1° bimestre sociedades capitalistas;

- A organizagcdgo do espago
geogréfico mundial;

- Do mundo bipolar ao multipolar.

- A regionalizacdo do Mundo
contemporaneo;

- A regionalizacdo do espaco
2° bimestre geogréfico;

- O mundo desenvolvido ao mundo
subdesenvolvido;

- América Latina.

3° bimestre - Africa;
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- O continente Africano: natureza e
cultura;

- As raizes do subdesenvolvimento
africano;

- A apropriacdo do espaco geografico
africano;

- Industria, urbanizacdo e movimento

na Africa.

- Asia;

- O Oriente Médio;

_ - O sudeste da Asia;
4° bimestre _ o
- China: emergéncia de uma grande
nacao;

- China: a nova poténcia da Asia.

Fonte: Plano de Ensino de Geografia de 2020/2021. Elaboragéo prépria, 2021.

Esta Geografia presente nos livros didaticos, nos Planos de Ensino néo
propicia o aluno pensar as dinamicas da natureza, a interagcdo entre seus
elementos (rio, floresta, solo, rochas, clima) a partir do fendbmeno das terras
caidas, do processo de erosédo e sedimentacdo as margens do Amazonas, do
surgimento e desaparecimento de localidades, da cheia e da vazante.

Estes conteddos abordados a partir das relagbes com as
particularidades vivenciadas pelos estudantes da varzea e como continuidade,
relacbes uns com outros, conectando a escala local, nacional, global
proporcionaria espacos de dialogo, interpretacfes sobre os fenbmenos que
ocorrem aqui e ali.

Estimularia pensar a vegetacdo de varzea, suas mudancas ao longo do
ano e correlacionar com a de outros lugares; pensar também os principais tipos
de trabalho desenvolvido na comunidade, na area urbana do municipio e em
cidades maiores.

Acerca da regionalizacdo do espaco geografico mundial poderia
estimular a pesquisa em livros, revistas que ha na biblioteca da escola, ouvir os
telejornais sobre as noticias nacionais e internacionais que sdo veiculadas,

trabalhar com (des)construcdo de imagens e a partir destas atividades
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proporcionar um debate com as ideias que possuem sobre a América Latina,
Africa, Asia.

Estas observacdes conduziria um ensino de Geografia mais articulado,
significativo, aproximando os alunos dos conteudos, estimulando-os a
pesquisar, relacionar, comparar, diferenciar, analisar, fazer sinteses, construir
conhecimento.

No 9° ano os conteudos (quadro 10) também s&o organizados de forma
fragmentada, descritiva, sem encaminhar o aluno a compreender as
articulagbes socioecondmicas, culturais, politicas e ambientais do continente
americano e europeu, a questdo dos refugiados, as desigualdades sociais
mesmo em paises desenvolvidos, o0 quadro de instabilidade geopolitica.

Com o ensino fragmentado ndo hd um avan¢o na compreensdo da
complexidade, totalidade e inter-relacdo dos espacos. Dificulta ainda o
aperfeicoamento do conhecimento pelos estudantes, deixando as informacdes

soltas.

Quadro 10 — Distribuicdo dos conteados no 9° ano.

Bimestre Eixo tematico

- A tecnologia e a transformacéo do
espaco;

- A dindmica dos espacos da
globalizacéo;

1° Bimestre - Os fluxos populacionais;

- Consumo, meio ambiente e
desigualdade no espag¢o mundial,

- Meio ambiente e probleméatica

ecologica.

- América desenvolvida;
- O quadro natural da América

desenvolvida;

2° Bimestre o .
- EUA: superpoténcia mundial;
- @] espaco geografico
estadunidense.
. - Europa desenvolvida e RUssia;
3° Bimestre

- Populacao, politica e cultura na
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Europa desenvolvida;
- O espaco geografico europeu;

- A unido europeia.

- Paises desenvolvidos da bacia do
pacifico e regides polares;

4° Bimestre - Japdo: gigante do oriente;

- Australia e Nova Zelandia;

- As regibes polares.

Fonte: Plano de Ensino de Geografia de 2020/2021. Elaboracéo propria, 2021.

Os conteudos seguem a mesma logica dos eixos anteriores, como se 0s
continentes fossem ilhas isoladas em que n&o ha relacdes econbmicas,
politicas entre eles e impossibilitando uma visdo articulada dos temas
estudados.

Trabalhar seguindo esta listagem é um desafio para os professores das
comunidades de varzea, tendo em vista que limita a atuacao, a criatividade, a
autonomia no fazer docente, como também para os estudantes que nao veem
seu cotidiano, os saberes passados de geracdo a geracdo repercutidos em
sala de aula.

Ser docente requer enfrentar desafios plurais. Nesse caso, na varzea, 0
professor precisa trabalhar com uma estrutura curricular que o desafia a
articular os componentes curriculares aos saberes dos estudantes e a enfrentar
as dificuldades de falta de recursos.

Santomé (2001) traz uma reflexdo sobre as culturas negadas e
silenciadas no curriculo e aponta que quando se pensa a atuacao do professor
centra-se na formulacdo de objetivos e metodologias e quanto aos conteudos
deixa-se na responsabilidade de outros que ndo estdo no chdo da sala de aula,
como ele exemplifica, nas méaos de editoras. Dessa maneira, o conteudo torna-
se uma coisificacdo e para o aluno algo vazio e sem sentido, criando uma
tradicdo, como se os contetdos do livro didatico fossem os Unicos possiveis e
pensaveis, dificultando muitas vezes pensar para além deles e resultando em
muitas vozes ausentes e/ou deformadas na maioria dos curriculos.

Essa reflexdo aponta para a necessidade de se pensar acerca do
curriculo e ainda ressalta as herancas do carater centralizador da escola e da

estrutura curricular em cercear a autonomia e a liberdade de ensinar e
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aprender, dificultando a atuac&o do professor e a formacéo de cidadaos leitores
de suarealidade.

Nesse sentido, o0 que se prioriza sdo descricdes de fendmenos, registro
de acontecimentos, enumeracOes de dados, resultado de uma estrutura
curricular inerte, que nao é discutida com a comunidade escolar e com isso nao
dialoga com os conhecimentos das comunidades e as geografias dos
estudantes da varzea.

Por outro lado, a varzea € um lécus riquissimo para a constru¢cdo do
conhecimento geogréfico em sala de aula. Observar os fenbmenos que ali
ocorrem, as relagcbes sociais, culturais, econdmicas, climaticas, hidrogréaficas
sdo possibilidades de construir outros conhecimentos e potencializar a
Geografia em sala de aula.

A Geografia Escolar pode estar alinhada as necessidades locais, mas
também fazendo relacbes com o regional, nacional, global, levando os
estudantes a compreenderem a importancia e a dinamica do solo para a
floresta e para suas plantacdes, dos rios, lagos e igarapés para o
funcionamento sistémico da Amazonia e de toda rigueza da fauna, flora,
mineral. Para tanto, ha necessidade de se trabalhar os conceitos geogréficos, o
olhar e a escuta atenta, a observacdo e o exercicio mental do cotidiano, além
dos conhecimentos passados pelos mais antigos, objetivando uma proposta
curricular coletiva e comunitéria.

Na entrevista, os professores demonstraram preocupacao em trabalhar
0s assuntos relacionando com o cotidiano dos alunos, enfatizaram que
abordam o que é proposto, mas procurando aproximar do estudante, por meio
de exemplos da comunidade: “Na Histéria e Geografia, eu seleciono. Tem
conteudos que eu trabalho e tem conteudos que eu né&o trabalho. Eu leio e
reflito sobre os contetdos dos outros estados e tento adaptar a realidade da
varzea” (Professor da varzea, 2021).

Nesse sentido, para um curriculo de Geografia que prioriza a
aprendizagem e a construcdo do conhecimento é importante considerar as
nuances e as representacfes sociais e culturais do lugar, praticado dentro da
sala de aula como parte do conteddo escolar.

Pensar a Geografia desse ponto de vista é pensar em estudar o espaco
por exemplo, por meio do exercicio de olhar em volta, de perceber os

elementos que existem ao redor, das transformacfes ocorrentes, ou seja, €
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fazer a leitura do mundo da vida e, “Pensar na importancia e na influéncia do
espaco, na fisicidade das coisas e na geograficidade de nossa existéncia é
uma das grandes contribuicbes que a geografia pode dar’ (KAERCHER,
2007b, p. 16).

Assim, as concepc¢Oes de curriculo dos professores perpassam por
varias teorias curriculares. Em alguns momentos sobressai 0 ensino voltado
para a tendéncia do eficientismo (pautado nos objetivos de cada disciplina e no
desenvolvimento de habilidades) e do progressivismo (que dar importancia as
experiéncias das criangas); em outros destaca-se a cultura, as relacdes da
comunidade com a escola.

O curriculo e o0s ensinamentos construidos sdo meios para 0s
estudantes compreenderem sua realidade, para darem sentido e significado no
contexto da varzea, sdo possibilidades de se construir outros conhecimentos,
sem, contudo, deixar os contedudos bases. Essa realidade vivenciada pelos
sujeitos da pesquisa pode ser bem mais valorizada quando o curriculo
contemplar o cotidiano dos estudantes com suas vivéncias, saberes sobre a
natureza.

Nesse sentido, a proposta € pensar um curriculo de Geografia na varzea
ndo como reprodutor do conhecimento ja construido, consolidado, mas como
viabilizador de construcdo de outros conhecimentos a partir da realidade da
varzea, do aprendido e de suas articulagcfes. Pensar um curriculo, uma escola
onde os conteldos, as atividades e valores abram possibilidades coletivas
voltadas para as necessidades dos sujeitos da varzea, para o crescimento
econdmico e social da comunidade, amplie o olhar sobre o seu lugar e a
relacdo com outros lugares. Para tanto é necessaria uma articulacdo entre
secretaria e comunidade escolar, alinhamento entre direcdo e professores,
reflexdo da préatica pedagodgica e escuta de nossos estudantes.

Nesse movimento, a liberdade e a autonomia sao imprescindiveis para
uma atuagcdo mais autoral e o ato reflexivo como poténcia para uma docéncia
qualificada. O professor poder escolher o Livro Didatico, selecionar o0s
conteudos pertinentes, a metodologia e materiais que ira utilizar, como ira
avaliar constituem indicios para uma pratica significativa.

Logo, se faz necessario refletir acerca do curriculo adotado, buscando
articular mais a realidade vivida pelos estudantes, no entanto, ndo somente

ficar no ambito local, mas atuar sem perder de vista o nacional, global, que
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influencia no lugar. E esse refletir sobre o curriculo ndo se relaciona apenas ao
gue ensinar, ao conteudo, pois pode se inserir tematicas sobre a varzea, mas
se a forma como forem abordadas n&o estimular os alunos a refletirem, a
questionarem, vai ficar o conteldo pelo conteido. E necesséria uma
préatica/curriculo reflexiva/o, que tenha o aprender como possibilidade de ver o
mundo e aguce o aprender a gostar de aprender.

E evidente que ndo h& um curriculo ideal, mas é importante pensar sua
construcdo a partir dos sujeitos da varzea, com acompanhamento, pesquisa e
orientacdo de forma participativa, cursos de aperfeicoamento aos professores,
buscando ouvi-los a partir de suas praticas e desafios a serem superados, uma
proposta que atenda as necessidades dos sujeitos da varzea, que inclua os
conhecimentos dos pais aos conteudos estudados em sala de aula. Tarefa
nada facil, tendo em vista que realizar essas articulagcbes requer tempo,
reflexdo, escuta, planejamento.

E essas demandas n&o requer apenas dos professores, mas da
conjuntura educacional em que estamos inseridos. No mundo do “tudo rapido”,
reproduzir, aplicar, parecem ser as “palavras de ordem”, pois quanto menos se
estimula a pensar, refletir, articular os saberes melhor para a classe dominante,
principalmente nesse contexto obscuro que vivemos, de retrocesso.

Além disso, para construir um curriculo na varzea é necessario pensa-lo
como uma experiéncia pedagdgica diferenciada, oferecer liberdade a escola, a
fim de que no processo ensino-aprendizagem ocorra 0 envolvimento dos
saberes formais e ndo-formais, o fortalecimento das praticas cotidianas, o
aprendizado conjunto entre estudantes e professores, contribuindo para a
ressignificagcdo dos contetdos e para coloca-los em suas atividades diarias,
seja para pensar e planejar seu lugar de vida, saber mapear os lugares, seja
para reconhecer a importancia da floresta, do rio, do solo.

Nesse sentido, € crucial a atuacdo da escola como um lugar dinamico,
gue estd em movimento, o conhecimento como algo mutavel e um curriculo
gue estimule o aprender a aprender, que demonstre as diferentes realidades,
relacione as praticas pedagogicas do professor com as experienciadas pelos
alunos, que estimule o estudante a construir novos conhecimentos a partir do
gue aprende em sala de aula aliado com o que aprende com os pais
diariamente, e de uma Geografia que reverbera as geografias dos estudantes

da vérzea.
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Para tanto é imprescindivel a participacdo coletiva nas discussdes e
planejamento, a fim de que n&o se caracterize como uma proposta forcosa e
imposta, mas aberta para pensar como alcancar os objetivos de um curriculo
gue contemple a diversidade e a complexidade amazonica.

Portanto, para tentar compreender um pouco do curriculo na varzea,
parti do curriculo proposto pela SEMED, da atuacéo do professor na varzea por
meio do seu estilo de dar aula, dos professores que |he marcaram, da
construcdo do Plano de Ensino com a selecdo dos conteludos, dos materiais
utilizados, da avaliagcdo e por meio das relacdes professor-aluno, professor-
comunidade.

Para finalizar essas analises sobre o curriculo e a Geografia escolar na
escola de varzea, especificamente na escola Sao Ciriaco, apontarei as
geografias menores, ou seja, aquela que ndo esta no curriculo oficial, como
possibilidades para a construcdo de uma geografia na e da varzea, que traz os
saberes e espacialidades dos estudantes e aglutinam aos conhecimentos em
sala de aula, que dinamiza as representacOes geograficas da varzea e permite
ao estudante representa-la a partir dos conhecimentos obtidos dos pais, dos

professores, das relagcdes com os lugares e atividades.
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7 AVENTURAS NA VARZEA: A POTENCIA DAS GEOGRAFIAS MENORES.

“Sou caboclo valente

Morador das barrancas desse rio

Razéo de vida e sustento das vidas deste lugar

Sou agricultor diferente, s6 planto quando o rio seca
E vivo da pesca quando o rio enche”.

(Musica Juteiro da Amaz6nia — Boi Garantido, 2013).

Cabe relembrar que vimos até aqui acerca do curriculo na varzea, a
partir do que € proposto pela Secretaria Municipal de Educacdo, das
percepcdes e praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, por meio
do planejamento, da escolha e selecdo dos conteddos, dos materiais, da
avaliacdo e das relagcdes comunidade-escola. Assim como o trecho da musica
retrata a vida do morador das barrancas, de agora em diante, proponho uma
reflexdo sobre as geografias dos estudantes da varzea como poténcia para
uma Geografia significativa.

Partindo da ideia de construcdo de um curriculo na varzea, abordarei
acerca das relacbes socioambientais, culturais, econdmicas a partir das
vivéncias dos estudantes e comunitarios como ponte para discutir as
geografias da varzea, as geografias menores, entendendo-as como trampolim
para a construcdao de um curriculo, de uma escola diferenciada que pauta o
ensino-aprendizagem a partir das analises cotidianas dos estudantes.

Por meio de percepcdes observadas em comunidades ribeirinhas, seja
na varzea como em terra firme, € notério como o padrdo urbano prevalece,
transmitindo conhecimentos, conteddos que néo dialogam e nem fazem leitura
da geografia da varzea. Diante disso, torna-se pertinente refletir acerca das
aprendizagens existentes na comunidade e de que forma estas podem
relacionar-se com os conhecimentos formais existentes na escola.

Oportunizar aos estudantes da varzea expressarem suas concepcoes
acerca da Geografia, de seu lugar de vivéncia, possibilitou compreender como
€ vista essa ciéncia, as geografias delineadas nesse lugar e as possiveis
relagdes entre estas.

O objetivo aqui ndo é somente relatar as geografias dos estudantes da
varzea, mas trazer um debate sobre a possibilidade dessas reverberarem em

sala de aula como trampolim para a construcdo de uma(s) Geografia(s)
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significativa. O sentido aqui € de aproximar os saberes formais dos saberes
nao formais, vividos pelos sujeitos enredados na aprendizagem cotidiana.

Para tal, buscou-se um didlogo com os estudantes do 6° ao 9° ano com
o intuito deles manifestarem suas experiéncias de aprendizagens e vivéncias
na varzea. Estas, foram analisadas a partir de dados obtidos por meio de
guestionarios (perguntas abertas e uma questdo com uma proposta de

desenho), respondido por vinte e um (21) estudantes.

7.1. Sujeitos da Pesquisa.

Além dos professores, os estudantes da Escola S&o Ciriaco também
fazem parte dos sujeitos protagonistas no navegar dessa pesquisa. Segundo
Ferrago (2007) os sujeitos que praticam as escolas ou o0s sujeitos das
pesquisas com o cotidiano sdo todos aqueles que deixam suas marcas nesse
cotidiano, nesse caso, envolve a direcdo, professores, estudantes, demais
funcionarios da escola, pais e comunitarios.

Apesar de que a pesquisa com o cotidiano nao foi totalmente presencial,
busquei dialogar e escutar os sujeitos da escola para que a partir dessa escuta
compreendesse o(s) curriculo(s) desenvolvido(s), entendendo que “aquilo que
os estudantes aprendem no contexto escolar — e aquilo que deixam de
aprender — € mais amplo que a acepcao de curriculo como especificacdo de
temas e contetdos de todo tipo” (FERRACO, 2007, p. 75). Desse modo, a
pesquisa esta entrelacada com o mundo real, entendendo que as geografias
menores Sao mais costumeiras, ou seja, fazem parte das vivéncias dos
estudantes do que a oficial.

Até o momento, abordei o curriculo a partir das concepgdes dos
professores, no entanto ele envolve outras vivéncias que nao se limita a
conteudos, temas, “Isto é, o curriculo real é mais amplo do que qualquer
“‘documento” no qual se reflitam os objetivos e planos que temos” (FERRACO,
207, p. 75).

A pesquisa envolveu os estudantes do 6° ao 9° ano. No ano letivo de
2019-2020, em que foi realizado o primeiro campo, haviam vinte e sete (27)
estudantes matriculados e no ano letivo de 2021-2022, em que foi realizado o
segundo campo, haviam 28 matriculados no Ensino Fundamental Il. Desses,

vinte e um (21) participaram da pesquisa.
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A pesquisa de campo estava prevista para o inicio do ano letivo de 2020
(agosto/setembro), no entanto com o avanc¢o da pandemia e o inicio das aulas
remotas na varzea a partir de setembro, optei por enviar 0s questionarios junto
com as atividades dos professores. O envio das atividades ocorria a cada
quinze (15) dias, na qual os pais iam até a escola buscar, posteriormente
devolviam para a correcéo.

Com o inicio do ano letivo em agosto de 2021 de forma presencial e de
guestdes que surgiram a partir da analise do primeiro questionario, optei por
aplicar um segundo questionério com o intuito de compreender um pouco mais
de suas vivéncias, experiéncias, saberes, geografias. Dessa maneira, as
informacgdes referentes aos questionarios correspondem ao ano de 2020
(ago.2020-abr.2021) e 2021 (ago.2021-abr.2022).

Outro aspecto a ressaltar é que as questdes ndo estdo estritamente
associadas ao curriculo formal trabalhado na escola, mas a compreensédo
geogréfica da varzea, das relagdes que se estabelecem, das representacdes e
manifestacdes que tecem em seu lugar de vida.

Antes de adentrar a0 pesquisar e as geografias dos estudantes é
importante apresentar quem s&o os sujeitos dessa investigacdo. O quadro 7 e
8 mostram alguns dados com base nas informagdes que nos forneceram em

dois momentos do ano de 2020 e 2021.

Quadro 11 — Informacg0des dos estudantes em 2020.

Questionario 1 - 1° semestre de 2021
Estudantes que
Ano Idade
responderam

6° ano 5 4 com 11 anos 1 com 15 anos
7° ano 8 7 com 12 anos e 1 com 13 anos
8° ano 6 5com 13 anos e 1 com 14 anos
9% ano 2 15 e 19 anos

Fonte: Elaboragéo propria, 2021.

A guantidade de estudantes se justifica pelo fato de que na data de
envio do questionario alguns pais ndo tinham ido receber as atividades, além

de que as turmas sdo pequenas. A faixa etaria varia entre 11 a 19 anos
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(haviam dois estudantes em distor¢céo idade-série) e quanto a moradia, todos

moram na Comunidade Sao Ciriaco.

Quadro 12 — Informacdes dos estudantes em 2021.

Questionario 2 - 2° semestre de 2021
Ano Estudantes que dade
responderam

6° ano 4 3 com 11 anos e 1 com 15
anos

7° ano 4 3com 1l e lcom 12 anos

8° ano 7 5 com 13,1 com 14 e 1 com
16

9° ano 5 2com 13 e 3 com 14 anos

Fonte: Elaboracao propria, 2021.

Com o retorno das aulas presenciais em agosto de 2021, a qual ocorreu
a partir de consenso da comunidade perante a SEMED, foi desenvolvido o
segundo questionario no inicio do ano letivo 2021-2022. Neste, fui a
comunidade e entreguei aos estudantes. Vinte (20) na faixa etaria de 11 a 16
anos participaram (também ha dois estudantes em distor¢cao idade-série).

A fim de manter em sigilo a identidade dos estudantes, optei por utilizar
as iniciais dos seus nomes, a série e 0 ano em que a informacéo foi fornecida e
evidenciei suas falas como citagdes na pesquisa, demonstrando o caréater
protagonista do estudante na investigagao.

Além dessas informacdes acerca dos estudantes participantes da
pesquisa € importante destacar também os sentimentos desse movimento de

pesquisar em um contexto de pandemia.

7.2. Bancos de areia no meio da navegacao: o pesquisar.

Quando ocorre o periodo de vazante dos rios ou estiagem, para navegar
€ necessario ter atencdo redobrada, pois em muitos trechos aparecem bancos
de areia, devido ao baixo volume das aguas, dificultando e se tornando um

perigo para a navegacao.



140

Da mesma forma, meu navegar para a varzea encontrou alguns “bancos
de areia” pelo caminho, que precisou de atencgao, repensar a rota e trabalhar
com as possibilidades.

O desembarcar na comunidade e o vivenciar com o0s varzeiros nao foi
possivel devido a pandemia do COVID-19, assim as observacodes, diadlogos e
guestionarios ndo foram totalmente realizados em conjunto com os estudantes
em sala de aula.

A dindmica nas escolas do municipio estava organizada em atividades
gue a cada quinze dias os responsaveis iriam buscar e posteriormente devolver
para a corregao.

Dessa forma, os questionarios foram enviados junto com as atividades
das disciplinas para que fossem respondidos em casa e depois de quinze dias
ocorria o retorno. No entanto, tive o entrave de que nem todos os responsaveis
foram buscar no dia proposto e assim o numero de estudantes participantes na
pesquisa foi reduzido.

De imediato ao observar as respostas, senti-me frustrada por ndo ser
aquilo que queria, com respostas mais “recheadas”, detalhadas. Penso que
devido a quantidade de tarefas a fazer, o questionario nao foi prioridade para
alguns, sendo perceptivel em suas respostas concisas, em algumas questdes
em branco, outros responderam no dia de entregar, a proposta do desenho néo
foi realizada por todos e alguns deles percebi que fizeram de forma rapida, sem
colocar muitos detalhes.

Por outro lado, em outro momento ao analisar com mais atencdo vi a
sinceridade dos alunos ao falar de seus anseios, 0 que mais gostam na
comunidade, quais sdo as suas brincadeiras prediletas, que brinquedo
gostariam de ganhar; a curiosidade, por exemplo, ao questionar sobre o motivo
da pesquisa que estava realizando e o otimismo em viver na varzea.

Desse modo, ressalto que os sentimentos e o0 contexto em que O
pesquisador vive coadunam na forma de analisar os resultados, demonstrando
gue seus anseios e o0 olhar durante a investigacdo estdo imbricados nesse
movimento que € a pesquisa.

Penso também que isso é o pesquisar — principalmente nesse momento
pandémico — é navegar e encontrar turbuléncias, bancos de areia que muitas
vezes nos deixam a deriva, mas também nos faz repensar, contornar, mudar

de rota e pensar em outras formas de continuar a viagem.
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7.3. Desvendando as geografias na varzea.

Diante das informac¢des dos sujeitos da pesquisa e do contexto em que
ela se inseriu, tratarei sobre as geografias na varzea, o que denomino de
geografias menores.

A comunidade Sao Ciriaco do Urucurituba esta permeada por saberes e
pelo processo de aprender, seja o escolar como o0 ndo-escolar, sendo possivel
perceber a geografia aprendida pelos sujeitos em suas relacdes cotidianas
entre familia-comunidade-escola, ou seja, em espacos formais e n&do formais.

Ao adentrar no universo do estudante é perceptivel as representacdes
gue possuem de seu lugar, as aprendizagens gue constroem e reconstroem no
seu dia a dia, os significados que dao ao rio, a fauna, a flora, & comunidade,
por meio das geografias da varzea, manifestando a visdo que possuem de seu
lugar.

Essas representacdes estdo espacializadas nas palafitas, em sua
distribuicdo na comunidade, no templo, na escola, na sede, na floresta, no
banzeiro que erode as margens, no rio que serve de caminho de um lugar a
outro, de alimento e lazer. Sdo lugares carregados de significados e
aprendizados e a escola esta nesse lugar de convivéncia entre os saberes
formais da Geografia e os saberes vivenciados no cotidiano da varzea.

Dessa maneira, a aprendizagem néo ocorre somente na escola, mas em
todos os espacos e praticas da vida cotidiana dos estudantes: nas brincadeiras
no rio, nas trilhas da floresta, no trajeto casa-escola, na mesa do café, almogo
e jantar, na pescaria, no rogado, nas rodas de conversas.

Os estudantes estabelecem relagcdes socioambientais, culturais,
econbmicas a partir da observacdo e experimentando o que é ensinado e
exigido a aprender na pescaria, no rogado, nas brincadeiras, ao se orientar nas
andancas no rio, na floresta, de dia e de noite.

Essas relacbes s&o perceptiveis na retirada da madeira para a
construcdo das palafitas, das canoas; na pesca, na ca¢ca, mostrando que
possuem conhecimento acerca do equilibrio ambiental, retirando apenas o

necessario, respeitando o periodo do defeso® por exemplo, pois sabem que

34 Geralmente de Novembro a margo, periodo em que é proibida a pesca de certas espécies
devido ser a época de reproducao.
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dependem do rio e da floresta para viverem. Também é perceptivel no repasse
de saberes pelos mais velhos acerca da utilizacdo de ervas, sementes como
remédios; na contacdo de histérias a respeito dos guardides do rio (mée
d’agua, cobra grande) e da floresta (curupira).

Tais vivéncias sdo contadas quando se visita as comunidades de varzea
e também foram representadas no questionario quando perguntado se em casa
h& rodas de conversas sobre lendas, histérias da floresta e dos rios.

Essas relacfes estdo permeadas de simbolos materiais e imaginarios,
visiveis e invisiveis, por exemplo, 0 respeito aos seres das aguas e das
florestas traz interferéncias em suas atividades de caca, coleta e pesca e ao
mesmo tempo, esse mundo dos mitos e seres encantados déo significado em
suas praticas cotidianas.

Essas vivéncias sdo observadas, ouvidas e experienciadas pelos mais
novos, pois € comum os filhos ajudarem os pais nas atividades diarias, como
fica explicito na fala dos estudantes quando perguntado como era o dia a dia

em casa e na escola, que atividades realizavam e que horas iam dormir:

Como estamos em tempo de pandemia, costumo ajudar minha
mae pela manh& nos servicos de casa e a tarde faco minhas
atividades escolares. Costumo ir dormir as 21:00. (L.T.S.F, 12
anos, 7° ano, 2020).

Pela manha eu acordo, escovo os dentes, tomo café, arrumo a
casa, ajudo em outras tarefas, tomo banho e almocgo. Pela
tarde eu estudo, assisto televisdo, novamente fago algumas
coisas em casa e vou jogar futebol. Vou dormir umas 10:30pm.
(E.R.S.F, 12 anos, 7° ano, 2020).

Agora estou estudando em casa por conta da pandemia. Mas
antes eu estudava a tarde e de manha ficava livre e fazias as
coisas em casa. (M.S.R, 13 anos, 8° ano, 2020).

Eu me acordo, escovo meus dentes e vou tomar meu café, eu
tomo meu banho, almoco e depois vou para a escola, de
manha eu lavo louga e limpo a casa, eu vou dormir 11:00pm.
(N.M.R, 12 anos, 7° ano, 2020).

A maioria dos estudantes responderam que seu tempo esta dividido
entre trabalhar, estudar e brincar. O ajudar nas tarefas de casa, na pesca e no
plantio sdo relagdes de trabalho construidas desde mais novos, ha um

entendimento de que precisam ajudar 0s pais e S40 nesses momentos que
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surgem as conversas, os aprendizados. As meninas sao as que mais ajuda em
casa e 0s meninos ajudam os pais nos rogcados.

As rodas de conversas, 0 sentar a mesa na hora das refeicbes sdo
momentos cruciais de construcdo de conhecimento, ali sdo contadas as
histérias de luta, de trabalho, de sobrevivéncia, as lendas do rio e da floresta.
Essas historias sdo permeadas de mistérios que coadunam o real e 0
imaginario, o visivel e o invisivel e nesse caso, o rio e a floresta séo
“personagens” e cenarios nesse enredo. O rio € a rua do varzeiro, é simbolo de
fertiidade em sua subida e descida, € o locus da “transformacdo do boto que
vira homem”, é o lugar dos encantos e mistérios. A floresta é fonte de alimento,
de cura, € lugar onde o “curupira faz o homem se perder”, é lugar de mistérios,
dos espiritos protetores.

Nessas rodas o ouvir atento, o imaginar, o criar e recriar as imagens das
histérias relatadas sdo marcas importantes nesse processo de aprender. A
observacdo é um fator crucial no aprendizado, pois a partir dela o varzeiro
observa os fendmenos naturais a fim de se prevenir e de organizar suas
atividades. Ele percebe o quanto que a agua subiu em um ano, qual o periodo
gue mais houve chuva, onde o pescado é mais abundante e assim vai
organizando a subida da horta, do assoalho da casa, a pescaria e nesse
movimento 0s mais novos aprendem ouvindo, observando e ajudando nas
atividades.

Pensando a sala de aula, é possivel fazer um paralelo e trazer uma
reflexdo: por que esse ouvir atento, o imaginar, o criar e recriar imagem do que
é relatado nas rodas de conversas ndo sao recorrentes nas aulas? Por vezes,
o olhar esta longe, ficam calados, parecem nao entenderem o que esta se
falando, e o imaginar, o trabalhar a mente é dificil de ocorrer.

Outro ponto importante de se pensar é:. por que essas historias estao
muitas vezes distantes dos assuntos trabalhados em sala de aula? Por que ndo
incluir as lendas indigenas, os fendmenos naturais no curriculo escolar? Ha
uma cobranga para cumprir a proposta da Secretaria Municipal de Educacéo e
ao mesmo tempo ha um discurso de que os professores possuem liberdade
para atuar em sala de aula.

E evidente que os professores procuram inserir a realidade da varzea

em suas aulas, por meio de projetos, no trabalhar da leitura e interpretacdo de
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textos, nos assuntos de clima, regides, mas concomitantemente ha uma lista a
ser “vencida”.
Esse distanciamento ficou nitido quando no questionario foi perguntado

aos alunos o que gostariam de estudar e aprender em Geografia:

“Sobre mais o lugar onde vivemos”. (M. S. S. S, 12 anos, 7°
ano, 2020).

“Saber mais sobre o lugar onde vivemos”. (M. S. S. S, 11 anos,
6° ano, 2020).

“Saber mais do lugar onde vivemos”. (A. P. A, 15 anos, 6° ano,
2020).

“Sobre a floresta amazénica”. (R. C. S, 12 anos, 7° ano, 2020).

‘Eu gostaria de aprender sobre o espaco da floresta
amazonica”. (I. R. R. A, 13 anos, 8° ano, 2020).

Nas respostas dos estudantes fica evidente que ndo é tdo comum as
tematicas relacionadas as suas vivéncias serem trabalhadas, que ha um
distanciamento e isso reflete no desejo de verem em sala de aula temas
relacionados a varzea, a sua comunidade, a floresta, o que vivenciam no seu
cotidiano.

E como se os conhecimentos que os estudantes dominam e que
sustentam seu modo de vida séo validos apenas em sua vida extraescolar. O
distanciamento entre a Geografia Escolar e a geografia real, do seu dia a dia,
faz com que os estudantes usem seus saberes de forma diferente para a
escola do modo como usam para a vida. Além de diferentes, esses saberes
muitas vezes sdo negados e essa negacdo nem sempre € de forma proposital,
mas sao saberes silenciados pelo curriculo formal e por ndo possuirem status
guo sao esquecidos pela escola.

Nesse sentido, com o intuito de compreender a Geografia ensinada em
sala de aula a partir da percepcao dos estudantes, foi questionado, o que para

eles é importante aprender em Geografia.

Conhecer o lugar em que vivemos” (L. T. S. F, 12 anos, 2020).

Para mim, o importante de estudar Geografia € aprender sobre
0 mundo, sobre os paises e principalmente onde eu moro e
gual a minha localidade, saber das riquezas do nosso povo. (N.
M. R, 12 anos, 7° ano 2020).



145

E importante aprender muitas coisas em Geografia. Sobre
regides, 0 espaco em que vivemos, mapas e outras coisas. (M.
S. R, 13 anos, 8° ano).

Para mim tudo que estudamos em Geografia é muito
importante, pois a Geografia esta presente no nosso dia a dia.
(M. F. C, 12 anos, 7° ano).

S&o muitas coisas um pouco da geografia da nossa vida, do
mundo em que vivemos e etc. (K. S. A, 13 anos, 8° ano).

Aprender as formas de relevo, os fenbmenos climaticos, as
composi¢cdes sociais, o0os habitos humanos nos diferentes
lugares séo fundamentais para a convivéncia na sociedade. (A.
R. R, 11 anos, 6° ano).

Depreende-se que na maioria das respostas a importancia dada a
Geografia decorre da possibilidade em aprender sobre os lugares, mas
principalmente sobre o lugar em que vivem, apontando que ela esta presente
no dia a dia. Apesar de alguns estudantes citarem conteudos que talvez
lembraram ou viram no livro, para pensar a resposta foi necessaria uma leitura
atenta e organizacéo das ideias.

Acerca disso, Martins, Almeida e Silva (2019) ressaltam a distingéo entre
a ciéncia geogréfica e a geografia, esta ultima faz parte de todo ser humano, o
gue ele denomina de ‘consciéncia geogréfica ou consciéncia da geografia’.
Dessa maneira, atentar-se para a consciéncia geogréafica dos estudantes e
guais as caracteristicas marcantes da geografia de cada realidade e nesse
caso da varzea é crucial para um ensino de geografia significativo.

As respostas dos estudantes a pergunta para que serve a Geografia,
também se relacionam com os motivos que os fazem pensar o que é

importante aprender em Geografia.

Serve para entendermos 0 que acontece no espago, para o
auxilio das a¢gfes do homem sobre ele. (R. L. R. S., 13 anos, 8°
ano).

Serve para saber um pouco do espago onde vivemos e muitas
coisas sobre os continentes e outros, mundo a fora. (K. S. A,,
13 anos, 8° ano).

Serve para entender as formas de relevo, os fendmenos
climaticos, as composi¢cfes sociais, 0s habitos humanos nos
diferentes lugares sdo imprescindiveis para a manutencdo da
vida em sociedade. (M. F. C., 12 anos, 7° ano).
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Serve para conhecer o mundo em que vivemos, o lugar em que
vivemos, paises. (M. S. R., 13 anos, 8° ano).

Para entender a dindmica do espago e auxiliar no planejamento
das acdes do homem sobre ele. (A. R. R., 11 anos, 6° ano).

Serve para o nosso dia. Aprendemaos muitas coisas novas. (L.
T.S. F., 12 anos, 7° ano.

Outra vez a questdo de conhecer o lugar em que vivem surge. Conceitos
como espaco, relevo, lugar aparecem, demonstrando na visdo dos estudantes
a importancia e para que serve a Geografia. Nota-se também que algumas
respostas ndo sdo de cunho pessoal, mesmo assim para transcreverem
precisaram fazer uma boa leitura.

Nas trés questdes acerca do que é importante aprender em Geografia,
para que serve a Geografia e 0 que gostariam de aprender em Geografia foi
comum os estudantes responderem sobre o lugar que vivem. Assim, trabalhar
a geografia como constituinte da realidade que nos cerca e inicialmente por
meio da descri¢cdo que é a fala do que se vé emergird a consciéncia geografica,
a primeira geografia de que fala Martins (2007). Desse modo, a partir dessas
guestdes é importante pensar as agdes no processo ensino-aprendizagem com
o intuito de aproximar a Geografia do livro didatico e do curriculo oficial da
geografia vivenciada pelos estudantes na varzea e do curriculo oculto.

Outro ponto a ser destacado foi a percepcéo dos estudantes acerca de
como é a Geografia em sala de aula. Alguns responderam que é muito legal,
gue aprendem muitas coisas, também foi comum citarem alguns assuntos
como o continente americano, clima e vegetacdo, além de mencionarem

atividades desenvolvidas nas aulas:

A Geografia que eu estudo em sala de aula é muito importante,
estudamos mapas e suas legendas, climas brasileiros. A
América que os portugueses inventaram, o territério brasileiro,
os indigenas e 0s negros, as matas, mata de igapd, mata de
varzea e a mata de terra firme, enfim muitas coisas. (M. F. C.
12 anos, 7° ano).

A Geografia que nos estudamos é sobre regides e mapas e as
situacdes do clima em cada parte. (R. L. R. S. 13 anos, 8° ano).

Consiste em desenhar mapas, fazer resumo dos assuntos
estudados, apresentacdes na sala de aula. (N. M. R. 12 anos,
7° ano).
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E perceptivel nas falas dos estudantes apontar a Geografia a partir dos
assuntos que lembram, sendo que clima, mapas foram 0s mais comuns nas
respostas e mesmo registrando que a Geografia em sala de aula é legal e que
aprendem muitas coisas, ndo deixaram claro o porqué de ser. A Geografia da

sala de aula também foi relacionada ao livro didatico:

Eu estudo os assuntos dos livros, os questiondrios, explicacéo,
as vezes pesquisas e etc. (K. S. A. 13 anos, 8° ano).

O professor tem seu livro, cada aluno tem o seu também,
fazemos acompanhamento de leitura, a cada quinta-feira ele
vem com um novo assunto. (I. R. R A. 13 anos, 8° ano).

Eu estudo a Geografia na sala de aula e me junto com 0s
colegas e nOGs aprendemos muita coisa, 0 professor explica
cada parte do livro é muito importante pra nés. (A. P. A. 19
anos, 9° ano.

NOs estudamos em livros que falam sobre muitos paises,
cidades e assim vamos estudando e aprendendo. (M. S. R. 13
anos, 8° ano).

Na colocacdo dos estudantes o livro didatico € um recurso importante na
aprendizagem, pois € por meio dele que realizam leituras textuais, imagéticas,
estudam os conteudos, conhecem lugares. Para o professor também é um
instrumento de apoio, pois orienta sua atuacdo em sala de aula e auxilia em
sua pratica pedagogica, tendo em vista que existem docentes que ndo séo
formados na area que atuam.

Ao conversar sobre esse assunto com os docentes foi comum ouvir que
o livro didatico é importante para o desenvolvimento de suas aulas, tendo em
vista que 0s recursos na varzea sao infimos, o acesso a internet precario (em
alguns pontos ha sinal de rede), entdo quando voltam para a cidade aproveitam
para pesquisar, baixar material a fim de complementar suas aulas. Também foi
relatado que a quantidade de livros que chega, muitas vezes ndo € suficiente
para ser distribuido um para cada estudante, quando isso ocorre os livros ficam
na escola, sendo utilizados apenas durante as aulas em duplas.

Nesse sentido, destaco a relevancia do livro didatico, haja vista que
muitas vezes se caracteriza como principal material ao professor e estudante,
no entanto, também ressalto a importancia de se refletir acerca de seu uso em
sala de aula, considerando que ele reflete uma visdo de mundo restrita, é

pensado para o territério nacional que muitas vezes traz homogeneizac 6es, dai
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a importancia de torna-lo um instrumento potente em sala de aula por meio do
olhar para as entrelinhas, para o ausente, relacionando os elementos que
compdem o espaco geografico como aponta Costella (2017).

Outro fator a destacar é que desde cedo as criancas desenvolvem o
senso de orientagdo. Esse aprendizado € repassado por seus pais, na qual
aprendem observando e experimentando nas idas e vindas pelo rio e pela
floresta, porém nem sempre é dialogado com o0 que é ensinado em sala de
aula, pois esses saberes do lugar e os pontos de referéncia que possuem séo
desconexos do saber escolar.

Por meio da oralidade e do experenciar 0s mais novos cravam em sua
mente o lugar ideal para a pesca, para a coleta de frutos, sementes, criando
em sua memoria mapas mentais dos percursos e lugares, ou seja, esse Senso
de orientacdo parte das experiéncias adquiridas nos espacos de circulacao
vivenciados no dia a dia. Essa construcdo de conhecimento é possivel por
causa das associagcdes com os elementos da natureza e referenciais que sao
basilares em suas vivéncias, como por exemplo, um barranco, uma marca
d’agua, um jenipapeiro (Genipa americana).

Entretanto, em sala de aula, esses lugares, referenciais e percursos nao
estdo presentes. E por que ndo estdo? Como vimos anteriormente ha uma
l6gica do dominio de um curriculo oficial resultado de um processo colonizador,
em que é ensinado e que noés professores aprendemos. A ideia nao €
desvalorizar o conhecimento formal, a Geografia maior, mas concatenar o
saber formal e informal, a Geografia maior e as geografias menores, de outros
lugares e da varzea. Ainda, defendo uma escola, um curriculo que traga essas
geografias do cotidiano da varzea, do saber-fazer para a reflexdo em sala de
aula e que procura fazer a articulagdo desses saberes com o conhecimento
cientifico.

Para compreender um pouco da geografia da varzea e saberes dos
estudantes sobre o seu lugar, foi perguntado o que |lhe chama atencéo no seu

trajeto da escola para casa:

O que me chama atencdo quando eu vou para a escola é a
floresta, o canto dos passaros e os animais. E quando eu volto
pra casa, varias pessoas na estrada, pessoas jogando futebol e
os alunos indo pra suas casas. (M. F. C. 12 anos, 7° ano).
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Muitas coisas, as arvores, 0S passaros, Nnosso meio ambiente
as vezes terras caidas, seres humanos que encontramos etc.
(K. S. A. 13 anos, 8° ano).

O verde da nossa natureza, a Amazbnia, os bichos cantando,
até mesmo falar com pessoas conhecidas. (M. S. S. G. 12
anos, 7°ano).

As arvores e frutos, quando passamos podemos observar até
mesmo podemos comer fruta ao longo do trajeto da escola. (M.
S. S. S. 11 anos, 6° ano).

O rio Amazonas que passa em frente a minha comunidade. (M
S. R. 13 anos 8° ano).

As plantagdes, os animais e o rio que da de ter a vista pro outro
lado. (A. R. R. 11 anos, 6° ano).

Como meu trajeto € a barco, o que me chama atencdo naida é
os botos brincando no rio e na volta é o lindo p6r do sol. (L. T.
S. F. 12 anos, 7° ano).

As arvores, o canto dos passarinhos, a beira do rio Amazonas,
0s barcos e os amigos. (N. M. R. 12 anos, 7° ano).

H& uma iminente relacdo dos estudantes com a natureza. O trajeto é
realizado em contato com os animais, a floresta e a vizinhangca. A
representacdo do trajeto, os significados que dao ao rio, a fauna e a flora
demonstram o conhecimento que possuem de seu lugar de estudo e moradia.

Tais saberes construidos cotidianamente em seus trajetos diarios, as
observacdes e caracteristicas de seus percursos podem enriquecer as aulas de
Geografia a partir das descricoes das paisagens, da identificacdo dos
elementos constituintes, da andlise das transformac¢des, da comparagcdo com
outros lugares, dos mapas mentais, associando aos conceitos trabalhados a
fim de transformar os fixos em fluxos, estimular a autoria e a producédo de
ideias do estudante e nesse sentido, o papel do professor € fundamental nessa
mediacdo, pois “o professor é fruto do seu lugar e precisa movimentar-se
constantemente para o lugar de seus alunos” (COSTELLA, 2017, p. 180).

Ainda relacionado aos saberes de seu lugar, com o intuito de identificar
0 que acham interessante na comunidade, foi perguntando o que mostrariam

para um colega que chegou da cidade na varzea:

A paisagem, as casas, sedes, campos de futebol e outras
coisas. (M. S. R. 13 anos, 8° ano).

Sempre pra mim € o rio Amazonas. (K. S. A. 13 anos, 8° ano).
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Os péassaros, 0 campo, igarapé, o lago e a paisagem. (A. R. R.
11 anos, 6° ano).

Acho legal mostrar o rio, os peixes e as pessoas. (N. M. R. 12
anos, 7° ano).

Os lugares descritos estdo muito relacionados ao que gostam de fazer e
onde gostam de estar, alguns apontaram que mostrariam a area da escola,
outros o campo de futebol, as arvores frutiferas, mas o rio é o elemento
comum. O imponente Amazonas que serve de caminho, o lago que é locus de
reproducdo dos peixes, o igarapé que é o lugar do lazer sdo elementos que
possuem relevante significado e representatividade na varzea.

A varzea para o estudante é o seu lugar de vivéncia, € um lugar calmo,
tranquilo, bom de viver, sentem-se pertencentes a ela, isso fica explicito

guando foi perguntado como explicaria a varzea para um aluno da cidade:

Aqui moramos na varzea € um lugar mais tranquilo, um lugar
gue plantamos, um lugar que nos conhecemos uns aos outros
em comunidade, um lugar bom mesmo. (K. S. A. 13 anos, 8°
ano).

A véarzea é uma comunidade tranquila, muito linda, onde a
gente vai e vem pra escola sem ter bandido, traficante. Estudo
mais, € um bom lar. (T. S. R. 16 anos, 9° ano).

E um lugar calmo, ha ar livre, sem muita confusdo, é um lugar
maravilhoso. (A. S. C. 11 anos, 6° ano).

E muito legal, é calmo, todas as pessoas se conhecem e todos
séo amigos. (D. R. C. 13 anos, 8° ano).

Ainda sobre o questionamento anterior 0s estudantes apontaram que a
varzea ndo é apenas o lugar de moradia, mas lugar de relagées com o rio, a
floresta, o solo, os comunitarios, que possui uma organizacao atrelada as suas

caracteristicas:

A vérzea é uma comunidade ribeirinha que nela tem
enchentes, tempos de cheia, mas também tem tempos de
seca, por perto dela passa um rio chamado rio Amazonas, 0
maior rio do mundo, ndo podemos fazer casas perto do rio
Amazonas porque tem o fendbmeno das terras caidas que
guando as terras caem elas levam o que tiver na frente, essa é
avarzea. (M. F. C. 12 anos, 7° ano).

A varzea é um lugar divertido, coisas a aprender e se
acostumar, € diferente de Santarém, tem lugar pra pensar,
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sentir o vento até mesmo comer uma frutinha, chamada
banana, € uma delicia. (M. S. S. G. 12 anos, 7° ano).

Varzea € um lugar que a terra € inundada no periodo do
inverno dependendo do tamanho da enchente. Onde as terras
caem muito. (M. S. R. 13 anos, 8° ano).

Varzea é um local onde as aguas sobem inundam a terra e tem
terras caidas. (M. S. S. S. 11 anos, 6° ano).

Além de demonstrarem a sensacéo de morar (tranquilidade) na varzea e
as caracteristicas do lugar, evidenciam também o conhecimento que possuem
do ambiente e das interferéncias nas atividades econdémicas, pois aprendem no

fazer diario, no ouvir os pais:

A varzea é uma area que todos os anos é coberta pelas aguas
do rio, é também é uma area muito propicia para a agricultura
devido a fertilidade do solo. (A. R. R. 11 anos, 6°ano).

A véarzea € uma regido que quando chega o inverno fica todo
alagado. (R. L. R. S. 13 anos, 8° ano).

Outro ponto destacado pelos estudantes foram as dificuldades
vivenciadas na varzea, no entanto enfatizam a for¢ca do varzeiro que trabalha e

as relagdes entre os comunitarios de ajuda matua:

Véarzea é um lugar onde tem pessoas trabalhadoras, tem tempo
de cheias e secas. La ndo tem energia para todos, pra gente ir
pra Santarém, precisamos acordar cedo para pegar barco. As
pessoas sdo humildes, as pessoas trabalham mais com
agricultura. (I. R. R. A. 13 anos, 8° ano).

A véarzea é uma comunidade reunida que todas as pessoas
ajudam umas as outras, que tem o rio e ndo tem energia, motor
de luz ou solar. (N. M. R. 12 anos, 7° ano).

Explicaria que na varzea nés estudamos de agosto até abril por
causa da enchente que enche e alaga comunidade e fica dificil
chegar no colégio. (G. C. P. 14 anos, 8° ano).

Os estudantes conseguem evidenciar a tranquilidade que € viver na
varzea, mas também as dificuldades de ordem natural como a queda do
barranco, a cheia intensa em alguns anos e as de ordem antrépica como a falta
de energia elétrica, agua tratada.

Para entender melhor essa percepcdo dos estudantes e o vivenciar a
varzea foi perguntado o que acham que é bacana e o que esta ruim e precisa

melhorar:
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Para mim o que é bacana é estudar e 0 que esta ruim é a
escola que precisa melhorar porque em alguns lugares da
escola a madeira estd podre e alguma crianca pode cair &
qgualquer hora. (M. F. C. 12 anos, 7° ano).

A nossa escola é bacana, mas ela esta um pouco destruida e
precisa melhorar. (L. T. S. F. 12 anos, 7° ano).

Tem muita coisa boa, mas tem muita coisa para melhorar. Ex.
estantes novas na biblioteca. (A. R. C. 11 anos, 6° ano).

Tudo é muito bacana, mas muita coisa precisa melhorar
precisamos de materiais de educacdo, a nossa escola esta
precisando de uma reforma etc. (D. R. C. 13 anos, 8° ano).

E bacana os jogos de futebol que tem na comunidade, o que
precisa melhorar e a estrutura da escola que esta precaria. (A
R. R. 11 anos, 6° ano).

Ir para a escola. A energia para todos, e ter uma escola com 0s
meus colegas organizados. (I. R. R. A. 13 anos, 8° ano).

Bacana é o verdao onde podemos visitar, sair sem se
preocupar, ruim é sempre na cheia, mas faz parte da natureza,
0 que precisa melhorar é sobre a saude, um olhar melhor das
pessoas juridicas e etc. (K. S. A. 13 anos, 8° ano).

Destaquei esses excertos para evidenciar como a escola possui
notoriedade por um lado como algo bom, o que pode ser motivado pela
amizade dos colegas, mas também como algo que precisa melhorar no que
tange a sua estrutura fisica. Ao conversar com a direcao e professores esse foi
um ponto evidenciado pelos mesmos, destacando que ha muito tempo néo
ocorria uma reforma no prédio escolar e que devido as cheias a estrutura
estava comprometida. Além do prédio escolar a casa dos professores também
estava em precérias condi¢des®.

Nas observacfes feitas, apesar do prédio escolar ndo estar em boas
condi¢cdes, os estudantes aproveitam os espacos na hora do intervalo e no final
da aula para brincar. No periodo de menos chuva o campo € o lugar mais
disputado e o jogo de futebol € o que mais se ver. A respeito das brincadeiras
foi perguntado quais mais gostam, com quem brincam e que tipo de brinquedo

possuem:

Bandeirinha, jogo com os meus amigos. Tenho bola de futebaol.
(D. R. C. 13 anos, 8° ano).

35 Em 2021 foi aprovada a reforma da escola S&o Ciriaco do Urucurituba, a qual iniciou final de
2021.
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Amarelinha, brincar de taco e jogar bola. Brinco com meus
irmaos, primos e primas. Tenho bola, taco, boneca. (K. S. A. 13
anos, 8° ano).

Futebol, pira pega, taco, mata no meio. Eu brinco com meus
primos. Eu tenho de brinquedo apenas uma bola de futebol. (A.
R. R. 11 anos, 6° ano).

Voélei. Com meus primos e colegas. Nenhum. (I. R. R. A. 13
anos, 8° ano).

Minha brincadeira preferida € futebol. Brinco com meus irm&os.
Meu brinquedo preferido é a bola. (A. R. C. 11 anos, 6° ano).

Gosto de jogar futebol com minhas primas. Bola e uma boneca
(L. T. S. F. 12 anos, 7° ano).

Gosto de brincar de futebol e de ser professora com minhas
primas. Bola. (M.F. C. 12 anos, 7° ano).

As brincadeiras das criancas e adolescentes na varzea ocorrem nos
quintais e campos. O verdo amazoOnico € o momento ideal para sairem,
‘montarem” seus campos para jogar futebol, volei. A maioria brinca com os
irmaos, primos e colegas e as brincadeiras estdo sempre voltadas para jogos.
Em todas as respostas o futebol foi a brincadeira mais comum entre 0s
meninos e meninas e a bola o principal brinquedo que possuem.

Devido ao ambiente de tranquilidade que os estudantes destacam
vivenciar e o0 contato com a natureza, suas brincadeiras s&o ao ar livre, nos
guintais, no campo comunitario e no da escola. Além do futebol ha também o
jogo da bandeirinha3®®, mata-no-meio®’, taco®, amarelinha, pira pega, esconde-

esconde. Estas brincadeiras revelam o modo de vida na varzea, a sociabilidade

3¢ Jogo entre duas equipes cada uma com uma bandeira — pedago de madeira em pé, na qual
0 integrante que conseguir correr até o campo adversario, pegar a bandeira e levar para sua
equipe sem ser “colado” pela equipe adverséria é a vencedora.

37 Jogo com duas equipes na qual cada equipe precisa “matar” a maior quantidade possivel de
oponentes. A bola é arremessada pelos participantes de uma equipe contra a adversaria, se
pegar em alguém ja morreu e precisa passar para o lado morto, atras da equipe adversaria, se
aparar continua no jogo. Vence quem conseguir “matar” - acertar a bola - na maior quantidade
de jogadores da outra equipe.

38 Jogo com duas duplas, em que dois parceiros ficam cada um com o taco (espécie de tabua
fina de madeira) e uma garrafa (pet, de 6leo) em lados opostos, enquanto 0os outros dois
jogadores ficam com uma bola atras da dupla do taco. A ideia é a dupla da bola € arremessa-la
e acertar na garrafa do oponente que esta a sua frente, ja os jogadores do taco € ndo deixar
acertar, mas tentar arremessar com 0 taco o mais longe possivel para correr em dire¢cdo ao
parceiro, bater os dois tacos e pontuar. Cada vez que a bola é arremessada dependendo da
distancia a dupla corre em direcdo ao outro, cruza os tacos e faz dez pontos, no entanto é
preciso ficar atento na dupla da bola para ndo chegar e derrubar a garrafa se ndo estiver em
sua posicdo. Se a dupla da bola conseguir derrubar a garrafa, inverte-se a ordem, os jogadores
da bola vao para o taco e do taco ficam com a bola. O jogo termina quando uma das duplas faz
100 pontos.
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na comunidade e como diferencia-se das brincadeiras das criangcas e
adolescentes da area urbana e grandes cidades. Além das brincadeiras, os
brinquedos que possuem também se diferenciam, pois, a maioria respondeu

gue tem bola, boneca e outros responderam que nao possuem:

Gosto mais de brincar do taco. Brinco com os primos. Tenho s6
boneca. (M. S. S. S. 11 anos, 6° ano).

Jogar bola. Eu brinco com minhas colegas e s6 tenho uma
boneca. (A. P. A. 19 anos, 9° ano).

Jogar bola, pira pega. Com meus amigos. Bola, carrinho,
peteca®. (L. W. R. S. 13 anos, 7° ano).

Gosto de brincar de futebol. Brinco com meus primos. N&ao
tenho brinquedos. (M. S. R. 13 anos, 8° ano).

Jogar bola, pira pega, se esconde. Eu brinco com meus
colegas e com as minhas colegas. Nao tenho brinquedo. (R. L.
S. 12 anos, 7° ano).

Vélei. Minhas amigas. Nenhum. (R. L. R. S. 13 anos, 8° ano).

A forma como se divertem esta atrelada ao modo de vida simples na
comunidade e os brinquedos para o lazer também. Na brincadeira do mata-no-
meio, por exemplo, utilizam pedacos de madeira, garrafa pet ou outro tipo de
garrafa.

Conhecer essas geografias, 0 modo como o estudante percebe 0 seu
lugar, como ele se espacializa e utiliza recursos da natureza e a criatividade no
brincar € importante para conhecé-lo, tracar estratégias no ensinar-aprender,
para pensar a relacdo da Geografia em sala de aula com as geografias
vivenciadas e também articular os recursos da natureza com os temas em sala
de aula.

As falas dos estudantes e as observagdes demonstram como as
brincadeiras e brinquedos s&o simples e se divertem com pouco. Nesse
sentido, foi perguntado a eles se pudessem pedir um presente, 0 que mais
gostariam de ganhar e por qué.

Os pedidos se dividiram entre bicicleta, computador e boneca, dois

pediriam um celular e um, uma bola de futebol. Em suas falas destacaram

3% Também chamada de bolinha de gude.
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“‘uma bicicleta porque é legal andar, desde pequena quero ter uma, acho legal,
a gente relaxa andando por ai” (M. S. S G. 12 anos, 7° ano).

Em relagdo ao computador apontaram que “gostaria de ganhar um
computador porque eu iria navegar na internet, conhecer e aprender varias
coisas novas” (M. F. C. 12 anos, 7° ano); “Um computador porque gostaria de
aprender a mexer” (M. S. R. 13 anos, 8° ano); “Um computador, para eu ter
mais facilidade de estudar’ (R. L. R. S. 13 anos, 8° ano).

Algumas meninas gostariam de ganhar uma boneca que fala porque é
sonho de infancia “Uma boneca que fala porque sonho ter uma boneca dessa”
(M. S. S. S. 11 anos, 6° ano) e o celular estd relacionado a facilitar nas
atividades remotas.

Os pedidos também retratam a simplicidade no viver na varzea e como
as geografias dos estudantes se relaciona ao modo de vida diferenciado do
lazer, dos pedidos das criancas e adolescentes da cidade.

Além dos espacgos do estudo e do lazer também foi questionado aos
estudantes se frequentavam a igreja, quando iam e com quem. Todos
responderam que vao a igreja, sendo que a maioria vai aos domingos e com a
familia: “Sim. Dia de domingo com minha familia”. (L. T. S. F. 12 anos, 7° ano),
alguns disseram que vao as vezes “Sim, as vezes, vou aos domingos com a
minha vo. (D. R. C. 13 anos, 8° ano).

Conhecer as espacialidades dos estudantes ajuda a compreender o
modo como eles se percebem nos espacgos e a visdo de mundo que possuem,
pois, esses espacos também ajudam a construir seus conhecimentos,
percepcoes.

Além das espacialidades e percepc¢des de seu lugar, também procurou-
se conhecer um pouco de seus sentimentos, seus anseios, pedidos e medos,
sobre esse ultimo foi perguntado o que lhe d4 muito medo.

As respostas giraram em torno principalmente do medo a alguns animais
como cobra, sapo e escorpido e de perder a familia e amigos: “eu tenho medo
de cobra” (A. P. A. 19 anos, 9° ano); “o que me da muito medo é perder meus
pais e minha familia porque eles sao tudo pra mim nesse mundo” (T. S. R. 15
anos, 9° ano). Outros sentimentos estdo associados ao medo de morrer,
visagens, escuro, altura e andar de avido.

Pensar as histérias, sentimentos, anseios que nossos estudantes

carregam nos faz pensar que eles ndo sdo apenas receptores, seres
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aprendentes de conteudo, mas sujeitos que também detém conhecimento,
constroem geografias, possuem emocdes e isso nos auxilia a pensar o
docenciar.

Com o intuito de ouvir e conhecer os estudantes pedi que me deixassem

um recado e descrevessem como imaginavam que fosse Porto Alegre:

Por que o interesse de saber sobre nossa regido da varzea? E
uma cidade bonita com muita facilidade de estudo. (R. L. R. S.
13 anos, 8° ano).

Que se vocé puder olhar com mais carinho para nos da varzea
gue vocé possa ver nosso lado, com certeza sera bem-vinda,
nossa escola e comunidade espera de bragos abertos, bom
trabalho. Eu imagino que é uma cidade linda, com varios
habitantes, cheia de carros e prédios lindos, etc. (K. S. A. 13
anos, 8° ano).

Continue fazendo as pesquisas para as pessoas responderem,
gue esse modo que vocé trabalha t4 ajudando vocé e a nds
também a sabermos mais sobre as coisas. Parabéns quero um
dia conhecer vocé pessoalmente. Eu imagino que seja uma
cidade acolhedora que acolhe todas as pessoas que chegam
nela. (M. F. C. 12 anos, 7° ano).

Fique bem. Que é uma cidade linda, bem legal. (M. S. R. 13
anos, 8° ano).

Um dos pontos a destacar € a receptividade e o acolhimento dos
estudantes e da propria comunidade as pessoas que chegam. Ao visitar pela
primeira vez tive a sensacdo de ja ter ido anteriormente pelo fato de as
pessoas conversarem abertamente sobre suas Vvivéncias, histérias de
superacdo, de chamarem para realizar refeicbes com ela e até participar de
algum evento caso esteja ocorrendo no periodo que se visita a comunidade. As
falas dos estudantes retratam ao mesmo tempo o acolhimento a quem chega,
guanto a curiosidade de se estar ali, pois as relacdes sao tecidas entre as
proprias pessoas do lugar, dai o questionamento no porqué pesquisar ha/com
a varzea, como também demonstram que sua presenca ali € uma forma de
alguém de fora olhar para aquele lugar e dar visibilidade.

Ainda sobre os gostos dos estudantes foi perguntado se existe alguma
comida que néo tem na varzea e que gostariam muito de experimentar, qual
seria e onde tem. Alguns responderam que n&o tem algo que gostariam de
experimentar, outros apontaram comidas que ndo gostam como a chinesa e

japonesa, mas outros destacaram alguns pratos menos comum de se ter na
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varzea como a lasanha, o hamburguer, o sanduiche, o sushi “Sim, lasanha,
tem em Santarém” (A. R. C. 11 anos, 6° ano), “Sanduiche. Tem em Santarém,
mas é muito longe” (M. S. S. G. 12 anos, 7° ano).

Os gostos refletem a curiosidade dos estudantes experimentarem o
“‘novo”, pelo menos para eles, tendo em vista que ndo € comum esse cardapio
na varzea.

Outro ponto também abordado foi sobre os lugares que gostariam de
conhecer/viajar e quem levariam junto. Os lugares que citaram foram: Alter do
Chao (2), Belém (1), Estados Unidos (2), Fortaleza (1), Manaus (3), Paris (2),
Rio de Janeiro (2), Roraima (1), S&o Paulo (4), dois nao tinham um lugar que
gostariam de viajar e maioria levaria a mae junto.

A vontade em conhecer grandes cidades € notéria, no entanto, o que me
chamou atencéo foi a vontade em conhecer Alter do Chao, distrito do municipio
de Santarém cerca de 39 km do centro da cidade, mesmo sendo um lugar
apreciado por muita gente, de grande visitagcao turistica, os estudantes ainda
nao conhecem. Também as duas capitais vizinhas fazem parte da vontade dos
estudantes em conhecer, mesmo sendo “por aqui”, as distancias na regiao sao
gigantescas. Como o transporte fluvial € o mais utilizado as distancias séo
medidas em dias e/ou horas, por exemplo, de barco estima-se que de
Santarém a Manaus sao trés dias (direcdo a nascente) e a Belém dois dias
(direcao a foz).

Essas geografias da Amazobnia possuem particularidades e percepcodes
de tempo e espaco diferenciadas, as relagfes sociais estdo muito relacionadas
as dindmicas da natureza. Assim perceber as espacialidades e temporalidades
desses sujeitos da varzea nos permite repensar nossa atuacdo docente, o
fazer pedagogico e produzir uma geografia entrelagada ao contexto desse
estudante.

Nesse sentido, com o intuito de conhecer um pouco das geografias dos
estudantes da varzea, foi solicitado que representassem de forma grafica o
trajeto que realizam de casa para a escola, destacando os elementos que

percebem.
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Desenho 1 — Trajeto casa-escola.
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Fonte: T. S. R. 16 anos, 9° ano. 2021.



159

Desenho 2 — Trajeto casa-escola.

Fonte: A. P. A. 19 anos, 9° ano. 2021.

Os estudantes tém em mente a organizacdo soécio espacial da
comunidade mostrando sua relagcdo de pertencimento, a geografia vivida por
eles e a escola como um dos lugares de seu cotidiano. Nos desenhos 1 e 2 o
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espaco escolar esta no centro da representacdo, pois para os estudantes
representa um lugar de aprendizado, mas também de relacbes de amizade,
espaco de lazer, como ficou evidenciado no questionario quando perguntado o
gue gostam na escola.

Em cada tracado os estudantes colocam no papel o que tem em mente
acerca dos elementos que o0 cercam e que possuem significado em suas
vivéncias. Por meio do desenho é possivel perceber as relagdes sociais, as
atividades que realizam e o lazer, em seus trajetos. E trazer essas geografias
para a sala de aula é pulsante, pois da visibilidade as geografias da varzea e

significado quando se relaciona com a Geografia maior.

Desenho 3 — Trajeto casa-escola.

Fonte: M. F. C. 12 anos, 7° ano. 2021.
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Desenho 4 — Trajeto casa-escola.
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Fonte: D. R. C. 13 anos, 8° ano. 2021.

Outro fator a ser evidenciado é o destaque dado a presenca de
vegetacdo e como suas geografias estao intrinsecas aos aspectos naturais, o
gue também foi apontado em suas falas quando questionado o que lhe chama
atencdo no seu trajeto de casa para a escola. E esse destaque reflete na
maneira como lidam com a natureza, nos conhecimentos que possuem se
retirarem a vegetacdo, nas arvores frutiferas que saboreiam. Além da
vegetacdo, o rio € outro elemento destacado no desenho, pois é a rua do
varzeiro, € o seu lugar de sustento e de lazer. Dessa maneira, o significado
dado aos elementos que o cercam € de tamanha importancia para seu modo

de vida.
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Desenho 5 — Trajeto casa-escola.
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Fonte: G. C. P. 14 anos, 8° ano. 2021.

O estudante retratou seu percurso salientando o barco que fica na
“beira” atracado (fotografia 12 e 13) esperando os alunos para levar a escola. A
paisagem, o meio de transporte utilizado, a organizacdo espacial sdo temas
estudados na Geografia que ao tecer relagbes com o0s movimentos do
estudante da varzea faz emergir geografias menores, ou seja, outras formas de
pensar a Geografia em sala de aula, sao “como poténcia de devir naquilo que
ja esta estabelecido” (OLIVEIRA JR, 2014, p. 1).
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Fotografia 12 — Barco ancorado na beira do rio Amazonas.

Fonte: Acervo préprio (2021).

Fotografia 13 — Barco ancorado na beira do rio Amazonas.
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Desenho 6 — Trajeto casa-escola.
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Fonte: M. S. S. G. 1 anos, 7° ano. 2021.

Desenho 7 — Desenho trajeto casa-escola.

Fonte: M. S. R. 13 anos, 8° ano. 2021.
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A unidade familiar e a organizacdo espacial da comunidade estdo
explicitas em suas mentes. No desenho 6 0 estudante destacou em seu trajeto
a casa dos familiares e vizinhos, tendo em vista que as relagdes de vizinhanca
sdo proximas, onde todos se conhecem. Além disso, o formato das casas €
outro ponto a ser notado. As palafitas com seu assoalho preparada para as
cheias do Amazonas anualmente fazem parte da geografia da varzea.

No desenho 7 o estudante expressou os lugares que percebe em seu
trajeto, como a sede da comunidade, onde ocorre as reunides e festejos e a
igreja. Sao lugares que possuem significado e expressa suas relagcdes com o
lugar de vida.

Desse modo, os desenhos expressam a ideia de pertencimento, na qual
sentem-se participantes e atuantes na organizacdo socio espacial da varzea,
de relacdo comunitaria, em que todos convivem e se conhecem, de
aprendizado e significado em cada elemento constituinte desse lugar relaciona-
se com suas agoes diarias.

Os desenhos para além de tracados, ricos e rabiscos demonstram a
representatividade espacial e social da comunidade S&o Ciriaco do Urucurituba
a partir das geografias percebidas e vividas pelos estudantes. Essas, remetem
a reflexdes da realidade vivenciada por eles e demonstram o0s saberes
geograficos que possuem de seu lugar de vivéncia.

Nesse sentido, as respostas que os estudantes deram seja por escrito
ou desenho reflete geografias que considero como menores, hao por nao terem
importancia, mas por muitas vezes estarem invisiveis e nao serem
contempladas em sala de aula.

Partindo dessa premissa de ouvir 0 estudante, conhecer e exercitar seus
saberes, aprendizados e suas geografias, pode trazer contribuicbes para a
Geografia em sala de aula. Para tanto, € importante perceber as visdes dos
estudantes acerca das condi¢cdes vividas por eles, o quanto possuem lagcos
com o lugar e como compreendem onde praticam suas atividades, mostram
seus sentimentos, suas relacfes de amor, medo, estudo, lazer, de trocas de
experiéncias e conhecimentos nos trajetos na comunidade.

Estudar o espaco da varzea € uma 6tima oportunidade para estudantes
e professores construirem conhecimento em conjunto, na jungdo de saberes
refletirem sobre o conceito de lugar, paisagem, no exercicio de olhar em volta,

perceber o que ha, analisar o que esta acontecendo.
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Nesse sentido, a saida de sala para realizar um estudo do meio para
compreender o fendbmeno das terras caidas, caminhar ao entorno da escola
para observar as especificidades do lugar sdo atividades simples, mas que
podem aliar os conhecimentos dos alunos sobre a varzea, as geografias
menores, ao que é ensinado em sala de aula, a Geografia maior, tornando-a
significativa.

Trabalhar os fendmenos como o das terras caidas ou como eles
denominam queda do barranco, a dindmica da sazonalidade do rio Amazonas
em suas escalas e as suas interferéncias na vida das pessoas da comunidade
e da escola acarretaria perceber a dimenséo espacial e temporal em cada
lugar, comparar como e quais influéncias esses fendbmenos ocasionam na
varzea e em outros lugares.

Trazer os conhecimentos dos estudantes a partir dos aspectos sociais,
culturais, econémicos, hidrogréaficos, climaticos a sala de aula estimulard a
fazé-los pensar o viver na varzea, a olhar de outras formas o seu lugar de vida,
ler e reler seu cotidiano, a valorizar ainda mais a natureza, o rio que o cerca, a
geografia existente na varzea. A ideia € aglutinar o saber sistematizado que
esta na escola, a Geografia maior da Base Comum Curricular (BNCC), dos
livros didaticos aos saberes dos estudantes, as geografias menores retratadas
no cotidiano familiar, nos aprendizados durante as pescarias, 0os rogados, as
caminhadas na “beira” do rio.

A geografia presente nas histérias de visagem, nas lendas do boto, do
curupira, nas relagcées com o rio, a floresta e em suas atividades diarias podem
ser trabalhados juntamente com os conteddos, pois ha espacialidades e
territorialidades.

Tais propostas se constituem como possibilidade aberta a outras formas
de ensino-aprendizagem, de relacionar as geografias da varzea com a
Geografia em sala de aula e construir uma geografia viva e significativa na vida
dos estudantes.

Desse modo, a escola de varzea pode cultivar e fortalecer o
conhecimento existente, aprendido e levado a sala de aula, para assim,
enriquecer o conhecimento formal. Em outros termos, o professor de Geografia
pode exercer e estimular as geografias menores para assim enriquecer a

Geografia maior desenvolvida na escola.
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8 O MEU OLHAR NAO ALCANCA A INFINITUDE DOS RIOS, TAPAJOS E
AMAZONAS: CONSIDERACOES FINAIS.

Esse rio € uma ida sem volta
Se espalha e se solta

(JOsé Wilson Malheiros/Otacilio Amara)

Ao contemplar os rios Tapajos e Amazonas nédo alcanco seus limites,
parecem nao terem fim. A sensacéo é que quanto mais se navega, maior se
tornam e mais encantamentos descobrimos. Ao navegar para a varzea,
também me deparo com a infinitude de riguezas no modo de vida, na cultura,
nas crengas, em suas relagcdes e sei, que meu olhar e meu pesquisar com e no
cotidiano ndo abarca(rd) a complexidade das geografias que ali se encontram,.

Dessa maneira, a pesquisa foi realizada em um contexto de pandemia e
gue o distanciamento social foi um marco. Assim, tanto para o pesquisador
guanto para o pesquisado os desdobramentos desse contexto foram sentidos,
seja pela inseguranca do que poderia acontecer, pela necessidade de
mudancas no desenvolver da pesquisa, pelos desafios decorrentes no ensinar-
aprender entre professores e estudantes e, ao emocional abalado devido as
perdas. Todos esses sentimentos de solidao, frustracdo, duvidas e incertezas
carregaram esse momento de pesquisar.

Por outro lado, a pesquisa também traz alguns apontamentos
importantes a partir por exemplo de minha narrativa, corroborando para a ideia
de que sédo vivéncias comuns a muitos professores. Nesse sentido, além de
conhecer o Outro, a pesquisa também possibilita enxergar a mim mesma e
demonstra que minha narrativa em muitos aspectos se assemelha as
narrativas de outrem.

Um dos apontamentos se refere a escolha professoral. Quando relato
minha escolha e destaco a influéncia de alguns professores em minha
trajetoria, me faz relacionar com as entrevistas dos professores da varzea que
também pontuaram esse aspecto e de muitos outros jovens, 0 que demonstra
gue esse relato ndo é apenas meu, além de constatar que, o professor pode
até nao fazer muito, mas o que faz néo é desprezivel.

Outro apontamento se refere a escolha pela licenciatura, em que na

maioria das vezes ela ndo é a primeira op¢ado de curso. Esse reflexo demonstra
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um certo descaso aos cursos de licenciatura e revela que sua escolha esta
relacionada a descoberta pela professoralidade durante o curso, mas
principalmente as oportunidades de trabalho.

Outro ponto de minha trajetéria que também néo sdo sé minhas, mas
se configuram como caracteristicas comuns de muitos outros é a importancia
dos trabalhos de campo e a participacdo em eventos durante a graduacéao,
possibilitando uma compreensdo de mundo mais abrangente, além de suscitar
guestdes e/ou problematicas de pesquisa como no meu caso. A esse respeito,
cabe destacar que ndo € a saida de campo em si, mas o fato de estar aberto e
fazer reflexdes pertinentes a realidade em que se esté inserido.

Nas saidas de campo para a varzea durante a graduacéao, por exemplo,
ao observar a organizagdo das comunidades, a importancia da escola e dos
professores para aquele lugar, ao ouvir as histérias de vida das pessoas,
guestionava-me quem eram os estudantes daquele contexto, se os saberes, a
forma de como se localizam no rio e na floresta, a dindmica de cheia e vazante,
o fendmeno das terras caidas, eram trabalhados na escola de varzea e qual a
relacdo com a Geografia Escolar.

A temética da pesquisa inicialmente ndo estava delimitada, mas ao
rememorar e escrever essas reflexdes do que vivenciei na varzea em outros
momentos, percebi 0 quanto essas observacfes e experiéncias com o Outro
me instigaram a pensar acerca da escola de varzea.

Assim, a partir das saidas de campo, estagios e viagens para a varzea
a pesquisa foi se delineando até se configurar e estar ligada as seguintes
tematicas: o curriculo entendendo como um conjunto complexo que envolve
diretrizes, valores, relagdes explicitas e ocultas no espago escolar, na qual as
variadas percepcbes e teorias curriculares concomitantemente estado
imbrincadas nesse lugar; da Geografia ora predominando um carater descritivo
dos conteudos, em outros promovendo algumas aberturas ao relacionar com
as vivéncias dos estudantes da varzea;, e das geografias menores,
entendendo-as como possibilidades de fissuras em sala de aula a partir dos
saberes construidos e experienciados pelos estudantes que ao relacionar-se
com a Geografia Maior torna-se poténcia na construcdo de uma Geografia
significativa.

Nesse sentido, a pesquisa procurou investigar se o0s saberes

geogréaficos dos sujeitos das escolas de varzea estdo contemplados no
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curriculo. Ao analisar o Projeto Politico Pedagogico esse aspecto ndo foi
evidenciado, por outro lado, percebeu-se que o enfoque € dado na relacdo da
escola com a comunidade. Desse modo, os valores, a organizacdo dos
espagos-tempo, as relagbes professor-aluno, comunidade-escola relacionam-
se com as espacialidades e temporalidades da varzea. Esse é um aspecto
relevante, pois a partir da presenca da comunidade na escola, da juncdo dos
festejos, pode-se criar oportunidades para uma aproximacdo também dos
saberes dos estudantes aos da escola.

Quanto aos planos de ensino é notoério que a proposta pensada para a
varzea € urbana, a partir de contetdos fragmentados, sem contextualizacdo
com as geografias da varzea. O curriculo proposto nao dialoga com as
especificidades e complexidades do lugar, sendo necessario repensar uma
proposta que discuta, ouca e se construa no coletivo. Enquanto ndo romper
com a légica de um curriculo pensado para a varzea, com uma Visao urbana,
gue homogeneiza e molda a escola, as geografias dos estudantes da varzea
dificilmente serdo desenvolvidas.

Outro ponto a ressaltar € a classificacdo das escolas municipais que
também passa por essa falta de contextualizacdo, tendo em vista que na
organizacdo das escolas entre area urbana, planalto, eixo-forte e rios, nesse
ultimo ha as escolas de varzea, algumas delas sdo geridas pelo setor de
planalto mesmo estando em area de varzea, e ndo ha uma razao para tal.
Nesse sentido, as necessidades dessas escolas podem ndo serem
contempladas diferenciando-se nas propostas e acfes. Se 0 objetivo € a
melhor organizacdo e gestdao a fim de atender as especificidades dessas
escolas a partir do contexto em que estao inseridas, seria importante ocorrer a
mudanca.

Considerando a diversidade de elementos na varzea, as geografias dos
estudantes aprendidos com seus pais e experenciados no caminhar, no
navegar, no plantar, no pescar, esses, poderiam ser chave para a construgéo
de um curriculo e de uma Geografia significativa e significante.

O que ocorre sao tentativas de aberturas a partir da atuagéo docente ao
desenvolver projetos que dialoguem com os saberes dos estudantes. Mesmo
com uma “lista” a ser vencida e as dificuldades de ordem estrutural e técnica
gue permeiam as escolas de varzeas ha um comprometimento docente com 0s

estudantes, o qual foi percebido nas entrelinhas das entrevistas com o0s
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professores, dos questionarios com o0s estudantes e nos projetos expostos na
escola visualizados durante as visitas, como por exemplo, o projeto voltado
para a reciclagem.

Quanto aos objetivos propostos procurei identificar as concepgdes de
curriculo dos professores e como se expressam em suas praticas pedagogicas.
Assim, dos professores participantes da pesquisa percebeu-se por meio da
entrevista e conversas durante as duas idas a escola e via aplicativo de
mensagens que as percepcdes de curriculo dos professores se entrelagam a
varias teorias do curriculo.

Quanto ao “estilo de dar aula”, sua construgdo esta relacionada a
formacao inicial, as orientacdes pedagdgicas provindas da secretaria, de outros
professores, mas principalmente se constitui a partir de sua pratica diaria na
sala de aula, do ambiente e das relagcbes onde esté inserido.

Acerca dos desdobramentos do curriculo proposto para a varzea
evidencia-se um distanciamento na acao educativa, como se 0s conhecimentos
geogréficos que os estudantes aprendem em sala de aula servissem apenas
para aqguele momento e o que vivenciam diariamente fossem outro, tornando-
os alheios no processo ensino-aprendizagem. A proposta para a escola de
varzea segue uma padronizagdo, na qual ha uma auséncia em contemplar a
multiplicidade socioambiental das comunidades.

Para os docentes, o curriculo € um direcionador, mas ainda impacta a
acao docente como uma “lista” que precisa ser vencida, tendo em vista que a
selecdo e organizacdo dos conteudos estdo pautados no livro didatico e no
guia da secretaria.

Na proposta € perceptivel uma desarticulagdo entre os fenbmenos
naturais e sociais e mais ainda, com as vivéncias dos estudantes, apesar das
tentativas em tecer o curriculo com as geografias da varzea, partindo de
algumas praticas que articulam os conteudos de sala de aula com as vivéncias
dos estudantes, como por exemplo, trabalhando producéo textual com lendas e
o estudo do meio.

Essa desarticulacao é percebida quando os estudantes afirmam o que
entendem por ser Geografia, destacando alguns contetdos trabalhados nas
aulas e o0 que é a varzea, destacando a geografia da localizagcéo, a organizagao
sécio espacial da comunidade, das atividades produtivas de acordo com o

periodo do ano. A explicacdo dos estudantes acerca da varzea revela o
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conhecimento que possuem de seu lugar e o sentimento de pertencimento,
demonstradas nas relacbes de proximidade entre os moradores, com a
natureza, na dindmica e organizacdo de suas atividades cotidianas e ao
mesmo tempo revela um fosso entre a Geografia da sala de aula e a geografia
gue praticam no seu dia a dia.

Apesar das dificuldades na escola S&o Ciriaco ha algumas praticas que
procuram articular o que se propde com 0 que os estudantes vivenciam. O
curriculo, dessa maneira, pode se constituir como um instrumento de
identidade que reafirma, legitima, potencializa e articula os saberes e
peculiaridades da varzea com o que se ensina-aprende em sala de aula.

E acerca de quais as geografias dos estudantes das escolas de varzea
e se estado presentes no curriculo, evidencia-se que a forma como percebem,
constroem o seu espaco de vivéncia a partir do trabalho, do lazer e dos
percursos; as relagcdes com os elementos da natureza, a forma de se orientar
demonstra que as geografias da varzea sao tecidas no cotidiano, no ir e vir,
nas atividades diarias, nas rodas de conversas, que por vezes nao dialogam
com o curriculo oficial, com a Geografia Maior.

Essas geografias, por exemplo, sdo evidenciadas nos lugares com seus
significados. O barranco € o ponto de encontro do varzeiro, é o locus da
pescaria, de partida e de chegada, de comércio onde outras embarcacdes
encostam e vendem seus produtos, de lazer em que a meninada brinca e
contempla o p6r do sol, é a via de acesso a outros lugares, ou seja, € a rua do
varzeiro.

As percepcdes dadas pelos estudantes quanto ao lugar e as relagOes
nesse lugar considero como geografias menores, ndo no sentido de menos
importante, mas pela sua invisibilidade no curriculo, na sala de aula.

Nesse sentido, a pesquisa traz como reflexdo a importancia de um
curriculo e uma Geografia que dialogue com os conhecimentos e vivéncias dos
estudantes, que tenha sua constru¢cdo no coletivo, voltada para os seus
anseios, aliando os saberes formais e informais.

A investigacdo mostrou como o docenciar esta ligado a maneira de ver
o mundo, as percepcdes que possui e como em meio as dificuldades é
necessario reinventar-se, pensar o processo educativo a partir do meu aluno,
sujeito aprendente que detém conhecimento. Também, mostrou a for¢ca que o

professor possui em tentar articular os conhecimentos formais e informais em
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algumas praticas, em ouvir o estudante e ajuda-lo muitas vezes em
dificuldades diarias.

Portanto, o trabalho destaca a diversidade que nosso pais possui e a
necessidade de se atentar nas peculiaridades, seja nas propostas de um
curriculo que contemple essa diversidade, seja nas praticas em sala de aula e
por outro lado, na valorizagdo desse profissional, reforcando a importancia da
liberdade e autonomia no fazer docente.

Ademais, enfatiza-se de forma mais abrangente que a pesquisa pode
contribuir como diretriz norteadora para delinear politicas publicas voltadas a
adequacao ou criacdo de propostas de ensino situadas nas necessidades e

expectativas das comunidades de varzea.
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APENDICE A — Oficio destinado a SEMED.

6" ) ¢ \\
UFRGS O
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Programa de P6s-Graduacao em Geografia

Orientador: Nestor André Kaercher

Oficio N°. 01/2019
Santarém, 08 de agosto de 2019.
Da:

Mestranda Rosicléia Sales Pontes

Para:
Setor de Estatistica da Secretaria Municipal de Educagdo de Santarém -
SEMED.

Assunto: Solicitacdo de dados sobre a rede municipal de Santarém.
llustrissima Senhora,

Ao cumprimenta-la, servimo-nos deste para solicitar disponibilizagao
de dados sobre a rede municipal de Santarém, enfaticamente acerca da
classificacdo das escolas do municipio, quantidade em cada segmento
(urbano, planalto, rios), quantas e quais sdo as comunidades de varzea com
escolas municipais, 0 que caracteriza as escolas de varzea, quais suas
especificidades e diferencas em relacdo as demais, h4 um curriculo, acoes,
politicas diferenciadas para a escola de varzea.

Na certeza da contribuicéo desta secretaria na disponibilizacdo de dados

e informacgdes, manifestamos nossa consideracao.

Atenciosamente,

Rosicléia Sales Pontes (Mestranda em Ensino de Geografia — UFRGS)
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APENDICE B - Termo de consentimento da pesquisa a direcdo e

professores.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo da Pesquisa: Entre Cheias e Vazantes, as Geografias da Escola de
Vérzea, Santarém-PA.

Pesquisadora: Rosicléia Sales Pontes. Mestranda do Programa de Poés-
graduacdo em Geografia (POSGEA). E-mail: rosicleya_sales.geo@hotmail.com
Orientador: Nestor André Kaercher. (UFRGS - POSGEA, Porto Alegre) E-mail:
nestorandrek@gmail.com

Prezada diretora/professor:

Esta pesquisa propde um estudo sobre o curriculo de Geografia da
escola S&o Siriaco do Urucurituba, com o objetivo de conhecer as
especificidades dos saberes dos alunos da varzea e a sua relacdo com o
curriculo escolar.

Assim, juntamente com vocé diretora, quero aprofundar o conhecimento
de curriculo que se efetiva na pratica de convivéncia com o trabalho, a
pescaria, nas brincadeiras, conversas, historias e festejos da escola e da
comunidade e dos saberes que os estudantes possuem sobre a varzea. Este
estudo contempla os alunos do 6° ao 9° ano, por isso estamos solicitando seu
consentimento.

Assumo o compromisso de sempre informa-la das atividades a serem
realizadas (questionario, entrevista, desenhos) durante a pesquisa, além de
estar aberta a sugestdes, contribuicdes para melhor compreensao do curriculo,
das geografias e do modo de viver na varzea. As atividades serado realizadas
nas aulas de Geografia, juntamente com o professor. Ao final o estudo sera
divulgado com o resultado da pesquisa.

Eu :
diretora/professor da Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Siriaco do
Urucurituba, ap6s ter lido e entendido as explicacbes sobre o projeto de
pesquisa, Entre cheias e vazantes, as geografias da escola de varzea,
CONCORDO em participar deste trabalho e AUTORIZO a participacdo dos
alunos do 5° ao 9° ano desta escola.

Data: / /

Assinatura:

Eu, pesquisadora Rosicléia Sales Pontes, declaro que forneci as informagdes
referentes a pesquisa, assim como assumo o compromisso de informar sobre o
seu andamento.

Data: / /

Assinatura:
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APENDICE C — Termo de consentimento aos estudantes.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo da Pesquisa: Entre Cheias e Vazantes, as Geografias da Escola de
Vérzea, Santarém-PA.

Pesquisadora: Rosicléia Sales Pontes. Mestranda do Programa de POs-
graduacdo em Geografia (POSGEA). E-mail: rosicleya_sales.geo@hotmail.com
Orientador: Nestor André Kaercher. (UFRGS - POSGEA, Porto Alegre) E-mail:
nestorandrek@ gmail.com

Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa que tem como
finalidade conhecer as especificidades dos saberes dos alunos da varzea e a
sua relacdo com o curriculo escolar. A pesquisa envolve os alunos do 6° ao 9°
ano da Escola Séo Siriaco do Urucurituba.

Ao participar deste estudo vocé contribuira para tornar conhecido o
cotidiano da escola de varzea. Sempre que quiser podera contatar a mim ou
meu orientador (pedir mais informag¢des sobre a pesquisa).

Para obter as informacfes serd aplicado questionario. Neste momento,
sera enviado para responderem em casa. Posteriormente, ao retorno das aulas
presenciais seréo realizadas em sala de aula.

Todas as informagfOes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Apenas os membros da pesquisa terdo conhecimento dos dados,
assegurando assim sua privacidade.

Ao participar desta pesquisa vocé nao terd nenhum beneficio financeiro.
Mas esperamos que este estudo contribua com informagdes importantes sobre
a Educacédo Basica na varzea, onde o pesquisador se compromete a divulgar
os resultados obtidos.

ApoGs estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma
livre para permitir a participacdo de seu filho(a) nesta pesquisa. Portanto,
preencha os itens que seguem:

Eu, )
apos a leitura e compreenséao destas informacdes, entendo que a participacao
do aluno , sob minha

responsabilidade, é voluntaria, e que ele(a) pode sair a qualquer momento do
estudo, sem prejuizo algum. Confiro que recebi cépia deste termo de
consentimento e autorizo a execucédo do trabalho de pesquisa e a divulgagao
dos dados obtidos neste estudo.

Santarém, / / Telefone para contato:

Nome do aluno:
Assinatura do responsavel:
Assinatura do pesquisador:
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APENDICE D - Roteiro de entrevista ao professor.

- Um pouco sobre o professor (a).
1. Para iniciar, gostaria que vocé falasse um pouco sobre sua formag¢é&o (ano,

instituicdo, porque escolheu o curso).
2. Que disciplinas ministra, quanto tempo dar aula na varzea.

- Estilo de ser professor (a).

3. Essa € uma pergunta mais geral. Acho que todos nos professores tem um
estilo de dar aula, ndo é?

4. Como vocé acha que construiu seu estilo de dar aula?

5. Quais tuas principais influéncias para ser o professor que vocé é?

6. Tens algum professor que julgas MODELO? Porqué?

- Organizacdo do plano de ensino e de aula.

7. O que vocé conhece da BNCC?

8. Na lista de contetdos programaticos da BNCC ou do referencial base que a
escola utiliza existem alguns conteudos que sao distantes da realidade dos
alunos. Por exemplo, o estudo de outros lugares, a bolsa de valores dos EUA.
Nessa situacdo, como vocé trabalha esse conteado? Ou néo trabalha?

9. Antes de iniciar 0 ano letivo pensamos nos contetdos, atividades que iremos
desenvolver. De que forma vocé planeja ou pensa o ano letivo para as turmas?
10. Vocé tem autonomia para elaborar seu planejamento ou ele é imposto
pelas autoridades escolares (direcéo, secretaria de educagao)?

11. E como vocé organiza suas aulas diariamente? Quais as prioridades?

12. Como vocé seleciona os contetdos que trabalha em sala de aula?

13. Além disso, que materiais utiliza para selecéo?

- Avaliacao.

14. Conte-me uma avaliagcdo que vocé fez e que vocé conseguiu perceber o
aprendizado do aluno.

15. Como vocé percebe que seus alunos estdo ou ndo aprendendo?

16. Vocé se sente realizada na profissao? Porqué?

- Atuacao na varzea.

17. Vocé ja atuou como professor na area urbana? Se sim, ha diferencas entre
0 ensinar-aprender na area urbana e na varzea?

18. Quais sao estas diferencas?

19. Como é ser professor na varzea? Héa algo que vocé queira destacar?

20. Vocé ja desenvolveu alguma atividade/projeto que trabalhasse os
conhecimentos dos alunos sobre a varzea? Se sim, conte essa experiéncia.
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APENDICE E - 1° Questionario aos alunos e roteiro para a producéo dos
desenhos.

% Este questionario faz parte da pesquisa “Entre cheias e vazantes, as
geografias da escola de varzea Santarém-PA” com o0 objetivo de conhecer as
geografias dos alunos da escola de varzea. (O mesmo nao é de caréter
avaliativo). Isso NAO E UMA PROVA. N&o vale nota. Ndo existe resposta certa
ou errada e os homes nao serao divulgados.

Nome:

ldade: . Sexo:( )F ( )M
Série:

1. Imagine que chegou em sua escola um professor que d& aula e mora na
cidade. Ele quer saber: para vocé, o que é importante aprender em Geografia?

2. O professor muito curioso, pergunta: em sua opinido, para que serve a
Geografia?

3. O professor antes de iniciar a aula, faz a seguinte pergunta: o que vocé
gostaria de estudar e aprender em Geografia?

4. Junto com o professor, chega um aluno que estudava e morava na cidade.
Conte a ele como é a Geografia que vocé estuda em sala de aula.

5. Esse aluno novo que chegou da cidade quer saber o que te chama atencgao
no seu trajeto quando vocé vai para a escola e quando volta para casa.

6. Como esse novo colega € curioso, ele gostaria que vocé dissesse quais as
coisas que vocé acha legal de mostrar.

7. Como o aluno da cidade nunca tinha ido a varzea. Como vocé explicaria o
gue € a varzea para ele?

8. Procurando conhecer mais, o novo colega diz: o que vocé acha que é
bacana e o que esta ruim e precisa melhorar?

9. O professor e o aluno que chegaram da cidade, perguntam: como é o seu
dia a dia em casa e na escola? Tenta dividir as principais atividades que vocé
faz pela manha e pela tarde. Que horas vocé vai dormir?

10. Quais as brincadeiras que vocé mais gosta? Com quem tu brincas? Que
tipo de brinquedo tu tens?

11. Vocé frequenta o culto ou a igreja? Quando vocé vai? Com quem?

12. Se vocé tivesse a chance de pedir um presente (ao Papai Noel?) o que
vocé MAIS GOSTARIA DE GANHAR? Por qué?

13. Diz uma coisa que te da MUITO medo.

14. Vocé tem algum recado para dar para mim, Rosicléia?
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15. Como vocé imagina que é Porto Alegre (RS) onde eu, Rosicléia, estudo?
16. Existe alguma comida que ndo tem aqui que vocé gostaria MUITO de
EXPERIMENTAR? QUAL? ONDE TEM?

17. Vocé ganhou um prémio que te da a chance de escolher um lugar para
vigjar por uma semana com hotel comida e passeio gratis. Que lugar vocé
escolheria? Quem vocé levaria junto (s6 pode ser uma pessoa)?

18. O professor da cidade fica mais curioso e com vontade de conhecer e
aprender com vocé. Ele pede para vocé fazer um desenho com detalhes do

seu trajeto de casa para a escola e da escola para casa.
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APENDICE F - 2° Questionario aos alunos.

% Este questionario faz parte da pesquisa “Entre cheias e vazantes, as
geografias da escola de varzea Santarém-PA” com o0 objetivo de conhecer as
geografias dos alunos da escola de varzea. (O mesmo nao é de caréter
avaliativo). Isso NAO E UMA PROVA. N&o vale nota. Ndo existe resposta certa
ou errada e os homes nao serao divulgados.

Nome:

ldade: : Sexo: ( ) F ( )M Série:

Telefone:

O que vocé gosta na escola? Por qué?
O que te motiva a ir a escola? Por qué?
Descreva a varzea no periodo de cheia?
E no periodo de seca como elafica?

Como € o seu dia a dia no periodo de chuva e no periodo de seca?

o o M w D PF

Descreva seu percurso de casa para a escola no periodo de seca? De que
vocé vai? Quanto tempo leva para chegar?
7. E como vocé faz o percurso casa-escola no periodo de cheia? Qual
transporte utiliza? Quanto tempo vocé leva para chegar?
8. Como sdao suas brincadeiras no periodo de cheia e de seca na
comunidade?
9. Vocé conhece lendas e mitos amazonicos?

( )Sim ( )Nao
10. Se sim, quais lendas vocé conhece e como ficou sabendo?
11. Em sua casa ha rodas de conversas sobre lendas, historias da floresta,
dos rios? Se sim em que momentos essas lendas e histérias sdo contadas?
12. E com seus amigos, vocés conversam sobre as lendas e historias
amazonicas?
13. Em sala de aula essas lendas e histérias amazonicas sdo contadas? Se
sim, em que momento, quais disciplinas?
14. Quando vocé anda pela comunidade como se localiza no rio e na floresta
para néo se perder? Que pontos de referéncia utiliza?
15. Faca dois desenhos da varzea: um no periodo de cheia e outro no
periodo de vazante. Pinte.
- Obs.: Desenhe pensando em alguém que ainda ndo conhece a varzea.

- Identifique o nome dos lugares.
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DESENHO 1: A Varzea no Periodo de Cheia.
DESENHO 2: A Varzea no Periodo de Vazante.

16. Explique seu desenho, destacando o que desenhou, 0 que gosta e o que

néo gosta na comunidade.



