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RESUMO

0 presente estudo foi elaborado no sentido de identifi-
car os interesses de alunos de la. série de 1° grau, de escolas
da rede municipal do Rio Grande do Sul, segundo sua propria per-

cepgao e a de seus professores.

Fundamentam este trabalho ideéias como as que seguem: ha
um aparente descaso do professor para com 0s interesses do aluno;
tal fato pode ser um dos fatores subjacentes ao insucesso da es-
cola, especialmente na zona rural, onde os professores sao, por
via de regra, mal preparados; qualquer planejamento de aula deve
partir do que possa interessar aoc aluno, pois s0 assim se conse-
guird mobilizar sua atencao, dirigindo-o e orientando sua apren-

dizagem.,

0 desconhecimento de um instrumento que servisse para a
coleta de dados fez com gque se montasse um INVENTARIO ILUSTRADO
BDE INTERESSES INFANTIS.

Atraveés de selecao aleatdéria, foi determinada a amostra
da qual fazem parte escolares de General Camara, Guapore, Osorio
e Rioc Grande. A sondagem inicial e testagem do Instrumento fo-
ram afetuadas em esconlas do interior do municipio de Tramandaf. Fo
ram entrevistados 57 professores e dois alunocos de cada um deles,
intercalando-se na composicao da amostra as variaveils sexodo alu
no e nivel de aproveitamento na escola, obtendo-se dados referen
tes a 114 criangas, sendo 58 meninos e 56 meninas. Do total, 61
alunocs apresentaram um indice de aproveitamento bom, e 53 alunos,

um indice de aproveitamento considerado fraco.

Os resultados da pesquisa indicaram, por ordem de prefE
réncia, os seguintes interesses dos alunos, segundo sua propria
percepgao: habilidade de trabalho, escrever, ler, raciocinio ma-
tematico, habilidade llidica, movimentar-se, observar e comunicar
-se; e segundo a percepgao de seu professor: habilidade lidica, ha
bilidade de trabalho, movimentar-se, raciocinio matemdtico, es-

crever, observar, ler e comunicar-se. 0 Indice de concordancia en



IX

tre as respostas dos alunos e as dos professores foi baixo. Das
variaveis do aluno (sexo, idade, aproveitamento, repeténcia) ou
do professor (lugar de nascimento, faixa etaria, anos de expe-
riéncia no magistério, anos de experiencia no magistério rurall,

analisadas neste estudo, sO0 o sexo do aluno e o seu aproveita-

mento--explicam, em certa medida, o indice de concordancia.

Ao final deste trabalho, conclui-se que houve uma dife
renga significativa entre a percepgao de alunos e professores a
cerca de quais sao os interesses destes alunos; que as variaveis do
aluno e do professor, aqui analisadas, pouco explicam do Indice

de concordancia.

Recomenda-se que outras pesquisas sejam realizadas, pro
curando-se outras variaveis que possam explicar a diferenca de
percepgao de alunos e professores acerca dos interesses destes
alunos. E, como ponto-chave deste trabalho, que os professores
procurem, antes de tudo, assumir uma atitude criadora, partindo
da observagado da realidade, tentando desta formauma pratica mais

adequada.



ABSTRACT

The present study has been developped with the purpose of
identifying interests of 18t grade students from the rural scho-
ve system in the state of Rio Grande do Sul according to their own

perception and that of theilr teachers.

Some of the fundamental ideas of this work are: school
teachers are apparently not concerned about student’'s interests;
this could be one of the factors responsible for school failure,
specially on rural areas, where teachers generally are poorly trai
ned; any class planning should be centered on student's interests,
for this is the only way to catch his attention, guiding him and

driving his learning.

An Illustrated Inventory of Children Interests was set,

as there was no known instrument for the data collection.

An sample made up by students from the municipalities of
General Camara, Guapore, Osorio and Rio Grande was settled by ran
domic selection. The initial gathering of information and tes-
ting of the instrument where carried out the municipality of Tra

mandai.

Fifty two teachers and two students from each one of them
were interviewed, and the sample was made by intercalation of the
variables sex of the student and level of school achicvement. From
the resulting data about 114 children, 58 male and 56 female, 61
had a good achievement rate, and 53, an achievement rate conside

red poor.

The results of the research showed that the students' in
terests, according to their own perception, were the following,
in order of preference: ability to work, writing, reading, math-
matics reasoning, ability to play, moving, observing and communi-
cating; and, according to the perception of their teachers: abi-
lity to play, ability to work, moving, mathmatics reasoning, wri

ting, observing, reading and communicating.



XI

The accordance rate between the answers of the students
and that of teachers was low. Among the variables of the student
(sex, age, achievement, failure) or that of the teacher (place of
birth, age, years of lteaching experience. years of experience on
rural areas teaching) analysed in this estudy, therewere only two
that could explain the accordance rate: sex of the student and

his achievement.

AL the end of this work, Lhe conclusion was that there
was a significant difference between students’ and teachers' per
ception, about what the interestes of these students are; and that
the variables of student and teacher analysed, have little to ex

plain the accordance rate.

It is recommended that other reseaches should be made,
in the search for other variables which could explain the diffe-
rence between perception of students and teachers about the inte
rests of these students. The principal point is that teachers,
before anything else, should have a creative actitude, starting
from the observation of the reality, in the search of a more ade

quate practice.



APRESENTACAD

0 trabalho aqui relatado diz respeito a um levantamento
de interesses de alunos de la. serie de escolas rurais de 1° grau,

da rede municipal do Rio Grande do Sul.

0 assunto para ecsla posgolsa fol elaborado o partir das
atividades desenvolvidas pela pesquisadora junto a um Nicleoc de
Atendimento Psicologico, sediado em escola do interior do Estado,
e dentro do Programa de Psicologia Escolar do DBepartamento de As-
sisténcia ao Educando, da Secretaria de Educagao do Rio Grande do
Sul. No contato quinzenal com um grupo de professores de la. sé
rie, e através de observagoes assistematicas, chamou a atencgao,
entre outros problemas, a defasagem existente entre as necessida
des e os interesses da crianga e a atitude que o professor ass'-

mia diante dos mesmos.

E bastante significativo o indice de 23,5% (MEC, 18975-2)
de alunos gue nao sao aprovados ao final da la. série. Tal Indi
ce €, no entanto, bem mais alarmante quando observado em escolas
do meio rural (MEC, 1975-1). Diante deste dado que mostra o re-
sultado insatisfatorio de um nimero tao grande de alunos, parece
oportuno questionar a adequagao dos objetivos a gue o ensino se

propoe a populacao para a qual sao formulados.

Entre as causas apontadas como concorrentes para o 1in-
sucesso, e freqliente ouvir do professor a afirmativa de que {faf-
ta 4intenesse na criancga, para aprender. E na contestagao desta
afirmativa que se baseia este estudo. Interesses existem; pare-
ce, contudo, mais razoadvel afirmar gue 0Ss mesmos nao Sao convenien
temente atendidos. A fim de verificar se ha diferenga significativa
entre a percepgao de professores e a dos alunos, sobre quais sao
os interesses destes, realizou-se um levantamento através de um
INVENTARIO ILUSTRADO DE INTERESSES INFANTIS (ANEXO I), especial -

mente criado para tal fim.

A coleta de dados foi efetuada junto a alunos e profes-
sores de escolas rurais de General Camara, Guapore, Osorio e Rio

Grande. Tais municipios, juntamente com outros trinta e oito
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I. 0 PROBLEMA DE PESQUISA

"SL se hubieran interessado enmi Lo
supiciente para preguntarse quien
era yo, de donde venia, adonde iba,
el Latin habrnia pendido consisten -
cLa," |

(ALumnos de Barbiana, 1972, p. 113)

Uma colocagcao como esta retrata a realidade circundan-
te. 0 aluno chega 2 escola e, sem que se lhe pergunte quem &, O©
que gostarie de aprender, sao criados programas educacionais a
respeitodo que -conforme se supoe - esta ele interessado. Isto su-
cede mesmo quando se sabe que, dentro de todo o processo educatil
vo a que estd sujeita uma pessoa durante a sua vida, a escola re-
presenta papel fundamental, constituindo um complexo de situagoes
onde aquela criatura desenvolve atitudes ¢ padroes dcx@agaoezrei

posta, fracassa ou triunfa no processo de adaptar-se ao mundo.

0 trabalho académico desenvolvido na escola primaria, por
exemplo, obedece a critérios designados pelos adultos e com vis-
tas a promover comportamentos por eles aprovados. Tal forma de
conduzir a situacgac de ensino - onde aquilo que €& ensinado foi de-
terminado antes pelos adultos do que pelo que possa interessar as
criangas conhecer - pode vir a caracterizar todo um posicionamento

vlterior destas criangas diante da vida. 0 aluno que hoje e edu-



cado num sistema de relagoes, onde raras sao as trocas e onde O
saber € repassado verticalmente, de cima para baixo, certamente
ao chegar a idade adulta vai continuar estabelecendo relagbes pas
sivas, ao invés de ser o proprio agente criador na historia da
sua vida. Sera caracterizado como objeto, e nao como sujeito.

E isto porque o professor, que na relagao professor e aluno exer
ce o papel da figura dominante, sente-se mais a vontade em de-
terminar o que é baom aprender, nao correndo com isto o "alsco"

de perder o controle da situagao em sala de aula.

Numa tal pedagogia autoritaria, quem ensina se coloca
na posigao de quem sabe tudo o© gque quem aprende precisa sa
ber, esquecendo que desta forma nao ha aprendizagem, mas apenas

a fixacao de uma quantidade de conhecimentos.

Como pano de fundo desta problematica, embora nao te-
nha sido fruto de pesquisa neste trabalho, cabe, por sua impor-
tancia, uma referencla a toda uma visdo socio-polfitica da ques-
tado. A manutencao de um sistema educacional, alheio a pratica
e afastado da realidade, serve para conservar uma situaqéo de
dependéncia, favorecendo um Sistema Educacional como consumo, com
mecanismos de transferencia de modelos ideais, reduzindoc-sea um
minimo a capacidade de desempenho e de inovagao (Berger, 1976) o
gue leva a um fortalecimento da classe dominante, que, massifi-

cando o ensino, pode mais facilmente exercer seu controle, impg

dindo mudancas n&o desejadas (Brookover, 1966).

Uma tal proposta de educagao, gque nao contenha uma fi-
nalidade de mudanga, que apenas se proponha encher as cabegas de
informagao, reduz-se a uma questao didatica e, como tal, revela

\
-se uma agdo inudtil. Faz-se, entdo, necessaria a discussao de
uma nova didatica baseada em componentes em gque estao envolvi -
das as dimensodes da agao, do pensamento e do sentimento do indi

viduo, visando antes de tudo um processo libertador.

Num processo com este objetivo, as mudangas esperadas
devem partir de um fenomeno onde os participantesse influenciem
mutuamente. Assim, os que exercem a fungado de "professon” ou de
"aluno" buscam, através da ajuda mitua, descobrir, acima de tu-

do, a vida.



Ao professor cabe um papel fundamental nesta relagao, co-
mo técnico na siluagdo de ensino. Deve, antes de tudo, chegar ao
gue o aluno deseja realmente aprender. E, para descobrir o que
€ significativo e relevante para um dado grupo de pessoas, O me-
lhor € perguntar-lhes diretamente, de tal forma que a experien-
cia didatica parta daquilo que os estudantes podem e querem apren

der.

€ indispensavel a sondagem, ou seja, a avaliacgdo prévia,
para preparar uma partida fundada sobre bases reais, comprometi-
da com os fatos cotidianos do contexto vital das pessoas escaola-

rizadas, acessfivel as possibilidades objetivas dos estudantes.

Tal colocagao deve ser considerada em qualquer situagao
didatica. Contudo, assume particular relevancia quando . os agen-
tes em contato (professor e aluno) sao culturalmente defasados en
tre si, estratificados em classes distintas, preconceituosamente
hierarquizados. Sucede que, na escola, normalmente s0 sao consi
deradas as experiéncias vividas pelos alunos dos meios meis favoreci -
dos. Nao sao levadas em conta as vivéncias adquiridas por alu-
nos que desde cedo té&m que trabalhar, o que pouco ajuda o disci-

pulo na compreensao das matérias abstratas (Harper ef alfi{,1980).

Na realidade brasileira, a questao apresenta-se desta
forma. A crianga como ser glaobal, com caracteristicas de perso-
nalidade prdprias e gue provém de determinado ambiente, & coloca
da na escola, onde, na maioria das vezes, além da ficha adminis-
trativa, o que dela se sabe fica limito a sua prontidaoc em ser
alfabetizada. Suas caracteristicas de personalidade, seus dese-
jos e aversoes nao sao devidamente levados em consideragao, e ela
€ tratada apenas como mais um elemento dentro da classe (Louren-

go Filho, 1869].

Apesar de uma aparente preccupacgao com a crianga, mui-
to do que se passa na escola estd em desacordo com o que conhece

sobre

o

desenvolvimento daquela. 0 menino que quer dirigir um
carro € capaz de dedicar horas de sua atengao observando os adul
tos e imitando-o0s, e & capaz de adquirir e assimilar qualidades
com qualquer espécie de ensino. A maioria das situagles de apren

dizagem na sala de aula sao bem diferentes. 0Os professores ten-



tam freqllentemente fazer com gue as criangas aceitem, como moti
vos e interesses, o desenvolvimento de atitudes favoraveis com
relacao a determinadas matérias, coisa que sozinhas elas nao pro

curariam (Blair, 1967].

A situacao parece agravar-se quando se analisa o meio
rural. £ dentro deste contexto gue se encontram os mais sérios
problemas de evasao e repetencia (MEC, 1975-1), professores for
mados em centros urbanos e sem experiéncia na vida do campo, ou

professores nao titulados (Ferreiro, 1974).

Com a maior parte da populagao brasileira vivendo, na
década de sessenta, no meio rural (Silva, 1970; Diégues Junior,
1873) e com a estimativa de inverter-se esta situacao*, optou-se
por direcionar esforgos para o importante problema brasileiro da

assisténcia as areas rurais, mais especificamente na educagao.

Neste sentido, este trabalho tem como proposigao pes-

quisar o seguinte topico:

Quais os interesses de alunos de 1a. série de 1% grau
de escolas do meio rural do Rio Grande do Sul, segundo

a sua percepcao e a de seus professores?

®Em 1870: 44. ~ona rural
56% zona urbana
Em 1980: 36% zona rural
G4% <ona urbana (Anuario tstatistico do Brasil, 1877, p.77).



II. REFERENCIAL TEGRICO

A - Educacgao nas Sociedades Primitivas e Atuais

Uma das mais importantes diferengas entre a educa-
¢do nas sociedades primitivas e nas atuais, segundo Kneller (1974),
€ a de que enquanto naquelas se ensinava o que o individuo preci
sava conhecer, hoje nem sempre se ensina o que o individuo dese-

Ja e necessita aprender.

A crianca primitiva ia a um parente ou a um espe-
cialista em sua tribo para aprender tudo o que ele conhecia so-
bre uma atividade em particular, tal como cagar, pescar ou colo-
car armadilhas, e seu significado nos costumes da tribo. Ela a-
prendia n&ao s6 porque fosse convengao, mas porque ela propria per
cebia imediatamente a utilidade do que desejava aprender para sua
sobrevivencia. Aprendia, por exemplo, gue atalho seguir e qual
evitar, quais as sementes comestiveis e quais as venenosas. Acom
panhando seu pai, o filho aprendia a cagar, e a menina aprendiaa
educar uma familia participando das lides da casa. A apatia das
criangas modernas pela educacao tem precisamente a causa oposta,
sua inabilidade para conectar o que estaoc aprendendo na escolacom

0o que observam no dia-a-dia (Mead, 18B67).

Rousseau (1873) foi um dos primeiros a reconhecer
a importancia da educagao centrada na crianga, do ensinar-lhe o
que € (til para ela e nao o que tem utilidade para o adulto. 0
seu livro Emi{Lioc & um continuo argumento em apoio a este princi-
plo. £ idéia sua de gque tentar ensinar a crianga o que lhe pare
ce Util absorve-la-& o tempo todo.

Nos dias atuais, a competitividade extrema da so-

ciedade ocidental vem gerando constantemente provagoes para as

criangas e esta militando contra a aceitagao de uma orientageo as-

-
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sente no desenvolvimento infantil. £ a necessidade dos pais, e
nao a necessidade das criangas, que dita o ensino. Ospais tem
uma agradavel sensagao de superioridade quando seus filhos po-
dem fazer algo que os filhos dos vizinhos ndo conseguem, e sao
eles gue, muitas vezes, favorecem um conteldo curricular que se
ja prestigioso, sem levar em conta se tem algum sentido para a

crianga (Elkind, 1978).

Ajuriaguerra (1976) cita o trabalho de Andrey & Le
Men, que fazem referéncia as motivagoes que sustentam o modelo
pedagdgico. Segundo tais autores existem: motivacoes da fami-
lia frente ao grupo social a que pertence - de estar o filho en
tre os mais adiantados; e motivagoes individuais da crianga fren
te aos seus colegas - quando o "ex{to" escolar desencadeia rea-
coes de amor proprio. Tanto uma como outra mostram que, nestes
casos, mais do que o real interesse pelo eprender, existe subja
cente uma necessidade de prestigio movendo a aprendizagem. Em-
bora eles apaontem um outrn aspecto que parece estar esqueclido, a
crianga tem um desejo de aprender, mas aprender as coisas gue
lhe sao apresentadas adequadamente, ou seja, de acordo com O es

tdgio de seu desenvolvimento.

Esta forma de tratar o educando, num aparente des
caso por suas necessidades como individuo, tem merecido estudos

sob diferentes abordagens.

Shipman (1872), ao fazer uma analise de criangas
na escola, observou o comportamento destas - quando ali ingressam
e alguns meses depois. Embora a énfase esteja colocada no tra-
balho académico, o gue sé percebe & que a crianga desempenha ro
tinas impostas pelos adultos com a finalidade de comportar-se de
um modo tal que lhes parega correto. Imposigoes como estas tal
vez possam explicar o gue foi verificado num trabalho de anali-
se dos inleresses infantis, realizado nos Estados Unidos por Jer
sild & Tasch (1972): criangas entediadas frente a escola, que
nao lhes € desafiadora ao ensinar coisas com pouco ou nenhumsig
nificado para elas. Chama atengao neste estudo, entre outras
coisas, a aversao cue as criangas tém pela escola e a discrepéﬂ
cia entre seus interesses e as necessidades evidentes de sua vi

da diaria.



Ha uma falta de conexao entre o ambiente social e
a escola, que nao dispensa atengdo necessaria as caracteristi-
cas psicologicas e sociais da crianga, tornando dificil sua adap
tagao (Silva, 1870). E a aprendizagem, que dentro da sala de
aula deveria ser uma situagao agradavel, passa entao a ser fre-

glientemente frustrante.

B - 0 Insucesso da Escola

Em entrevista ao Connredlo do Povo (24/07/77), o pro
fessor Orlando Vaz, entao Secretario da Educacao de Belo Hori-
zonte, disse gue o Brasil detém, na América Latina, um dos maio
res indices de evasdo escolar, nrovocada, principalmente, por nao se saber

deter a crianga na escola, que muitas vezes a decepciona.

Segundo um levantamento realizado pelo MEC (1975-
-2), o nimero de matriculas na 1a. série, em todo o Brasil, € de
2,4 vezes superior aos numero de individuos de 7 anos de idade.
Diversos fatores podem ser tomados como responsaveis pelo con-
gestionamento de alunos na 1a. série, e entre estes podem ser ci-

tados:

- a repeteéncia;

- a entrada tardia na escola, em diversas idades;
- 0 abandono com retorno a escola;

-~ o nlUmero elevado de escolas de apénas uma sa-

la e um professor.

0 fenomeno da repeténcia &, segundo estamesma pu-
blicagdo (MEC, 1975-2), um dos mais seérios. Em 13972, 23,5% do
efetivo discente da 1a. série no Brasil eram repetentes. Nas sgé
ries seguintes a repeténcia &€ menor, o que permite apontar pelo

menos duas hipdteses:

- ha uma adaptacao progressiva dos alunos aosis-
tema escolar, permitindo maior aprendizagem nas
séries seguintes; ou

- os professores facilitam a promogao nas séries

mais adiantadas.
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Conforme o estudo anteriormente referido, a primei
ra hipotese lembra a possibilidade de que a escola pode repre-
sentar um impacto social e psicologico paré a crianga que vem
de um ambiente familiar restrito nas relagoes sociais; e pode
estar recebendo os alunos em niveis muitoc heterogéneos quanto ao
desenvolvimento psicomotor, afetivo e cognitivo, dando-lhes tra

tamento uniforme.

E comum que o comportamento das criangas, suas pre
ferencias e aversoes, as coisas que elas querem, parecam estra-
nhas a quem as ensina. Este pouco conhecimento gue os professo
res tem de seus alunos, especialmente quando oriundos de cultu-
ra diferente, € tido como causa do insucesso escolar. Segundo
Curtis (1867), s6 se pode ensinar bem aquilo em que se acredita

ou se tem respeito.

Cantas a uma professora (Alumnos de Barbiana, 1972)
livro escrito por oito ex-alunos de uma escola para camponeses
iniciada por um padre, numa comunidade perto de Florenga, diri-
ge-se a professores para que aprendam aver -do angule do aluno,
pertencente a uma cultura diferente daquela gque determina os pa-
droes da maioria das escolas urbanas - aslimitagoes que se im-
poem a esse aluno e como, muitas vezes, sdo suprimidas suas pos

sibilidades, em vez de serem desenvolvidas.

Ao comentar esta obra, Masini (1878) afirma que,
se a escola parte dos padroes uniformizados, tanto no que se re
fere ao nivel de conhecimento e forma de expressao dos jovens co-
mo no que se refere aos varios significados das coisas, ela for
cosamente facilitara o desenvolvimento de uns e suprira o de ou
tros. Isto &, ela facilitarad aqueles cujos padroes estao mais
proximos de sua uniformizagdo e dificultara ou impossibilitara

ps dos outros.

Santos (1972), ao analisar o insucesso escolar, su-
-~ ~ - g .
gere que o fenomeno da evesao e resultado de fatores politicos,

sociais e economicos, tais como:

- a implantagao de uma politica educacional inade

guada as .necessidades da regiao;



- a ma distribuigao da renda;
- e o problema da privagao cultural, entre os mais

importantes.

Para Weber (1976), o baixo nivel de qualificagaodos
professores e, especialmente, o ensino desvinculado da realidade
cotidiana sao elementos responsaveis pela evasao escolar e pela
pequena proporgao de criangas que concluem o curso primario: 20%
de uma geragao escolar. A inadequacao do ensino a realidade, jus-
tamente a das classes dominadas, demonstra a natureza seletivado
sistema educacional brasileiro, visualizado como um funil, cuja
drastice reducao ja acontece na 1a. série. As reprovagoes SUCES
sivas trazem para a crianga o desinteresse e, para os pails,a con
vicgao da inaptidao dos filhos para o estudo, levando-os a nao
insistir em que continuem na escola apos dois ou tres anos de in
sucesso na primeira serie. Tal fenomeno apresenta-se ainda mais

elevado nas escolas rurais (Coombs & Ahmed, 1875).

Embora a educagao nao-formal de adultos, no Bra-
sil, nao tenha sido objeto de estudo desta pesquisa, cabe uma con
sideragao, pela forma como a este nivel se processa o relaciona-
mento educando educador. freire (1875-2) ressalta como um dos
pontos criticos, no relacionamento técnico e camponés, a forma co
mo as acoes do técnico sao colocadas, transformando o campones
em "codlsa", objeto de planos de desenvolvimento, e negando-o co
mo ser de transformagao do mundo. Para ele tal situagao deve ser
modificada, iniciando-se por um prévio conhecimento da pessoa do
aluno para, a partir deste conhecimento, organizar o conteﬁdoppg
gramatico da educagao, com um conjunto de temas sobre os gquais
educador e educando possam exercer sua cognoscibilidade. E cita
como exemploo fato de que a alfabetizagao de qualquer pessoa adul
ta pode ocorrer num curto espacgo de tempo, desde gque as palavras

que lhe forem ensinadas estejam carregadas de sipgnificado.

0 ensino formal em zona rural, de outro lado, nao
se apresenta de forma muito diferente. Cerych (1867), em pesqui
sa realizada em escolas de zona rural, observou que a defasagem
existente entre o que "penstam”" alunos e professores ¢ mais acen-

tuada em tais zonas.

-
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Ferreiro (1974) explica esta dificuldade, dos pro-
fessores do meio rural, em aceitar os valores da crianga, pela
propria formacao daqueles, provenientes de centros urbanos ou nao

titulados.

No Brasil, 44% (Anuario bestatistico do Brasil, 1477,
p. 77) da populacao vivem no campo. 0 principal contato que es-
tas pessoas tém com a educagao formal e através de escola, Qque,
ainda que seja universal em suas fungoes, do ponto de vista ideo
logico, na realidade esta deformada para servir aos interesses es

peciais da classe media.

Assim também na América Latina, em geral, muitos pro
blemas que afligem o ensino rural sao devidos as diferengas eco-
nomicas e socio-culturais que existem entre o campo e a cildade,
e também & falta de eficiéncia da escola rural, que representa um
débil prolongamento do sistema urbano, servida por uma sucessao
de professores de mentalidade urbana e mal preparados para 0 seu

trabalho (Havighurst, 1962).

Ao receber uma educagao modelada para quem vive na
cidade, o filho do camponés cedn abandonara a escola, porque es-
ta nao apresenta valor pratico; ou continuara nela considerando-

-a como uma forma de sair do meio rurel (Cerych, 1867).

Wilson (1973), ao analisar a educagao como meio pa

ra o desenvolvimento rural, compacltua com esta ldeia, afirmando
haver um sentimento generalizado de que a educagao tem pouco a
ver com o quue ¢ relevante para gquem mora no meio rural. A educa

cao aliena as criancas da agricultura e do préoprio meio rural, fa
zendo com que normalmente almejem profissoes que nada tem a ver

com o meio onde vivem.

Tambeém Curtis (1967) e Fitzgerald & Strommen (1875)
denunciam diferengas entre a escola rural e os conteldos do ensi
no ministrado a seus alunos. Para tais autores, as discrepancias
podem ser facilmente percebidas ao se observar os livros didati-
cos utilizados em taols escolas e preparados para criangas de ci-

dade.

Giraldini (1875), em pesquisa realizada no Rio Graﬂ

de do Sul, comenta a inadaptacao da crianga a escola, que repre-
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senta impacto social e psicologico, especialmente para as que vem
de um ambiente familiar restrito nas relagoes sociais, como ocor

re no meio rural.

Mesmo sabendo-se que a forma como um individuo ira
estabelecer relagoes com os outros individuos recebe forte influ-
éncia na escola primaria, esta obecece a uma estrutura rfgida,og
de conhecimentos sao transmitidos de maneira autoritaria. Ha.-um
poder estabelecido (dos professores ¢ dos pais, a quem a novida-
de - a escola - assusta) que se opoe a um ensino pela motiva

cao e a mudanga da nogao de ensino pelo temor (Ajuriaguerra, 1978) .

HO uma pedagogiao vigente bascada na  superioridade
do educador sobre o educando, onde se educador € o gue sabe eedu
cando o que nao sabe, o educando € visto como ser gue deve se adap

. . - . ~ . .« - . g
tar, arquiver ideias, nao desenvolvendo em si a consciencia cri-

tica de individuo transformador - sujeito - mas individuo passi
vo, gue se adapta e funciona como depodsito - objeto (Freire, 1975
-3).

Relagoes como as de educador e educando, vistos co
mo opressore oprimido, num contexto mois amplo, ou do descaso do
professor para com as coisas que interessam ao aluno, numa forma
talvez mais restrite de ver a questao, sao fatores que condicio-
nam problemas criticos no panorama educacional brasileiro. Sao
diferentes abordagens para um mesmo problema dado - a inadequa-
cao do curriculo. Cabe neste momento tentar-se um caminho pelo

qual se possa buscar alguma solucao alternativa.

C - Conhecendo o Aluno

Sendo o curriculo o objetivo principal da escola,
e o aluno o objetivo central do curriculo, parece nao haver me-
lher maneira de se programar o curriculo do que a partir do alu-
no, inicio ¢ fim de todo o processo. A crianga desde cedo fre-
qllenta a escola e o curriculo deve ser baseado em seu conhecimen
to, suas habilidades, suas necessidades e suas atitudes (Venable,

1967; Tyler, 1973).



Em pesquisa realizada no interior de Passo Fundo-
-RS, Schlitz & Chesterfield (1878, p.71) afirmam que:

"o, a adequagao do cunalculo da escola as necessd
dades, (ntenesses ¢ aspirnagoes da populagao que ela
atende, e, sem duvida, um faton determinante  da
satisfacav desta populagao quanto ao sistema edu-

. . n
cacional ofernecddo.

Pois, guando o ensino e interessante, a aprendiza-
gem parece mais facil, porque a motivacao &€ maior e o esforgo me

nos penoso (Taba, 1977).

Ainda sao muitos os autores, tais como Gwynn & Cha
sa (1969), Fleming (1970), Silva (1870), Morse & Wingo (1972), Ri-
chmond (1972), Bruner (1973), Soto (1974), Novaes (1975), Cabral
(1978), Sanl'Anna et al44 ( 1979), Harper et afi{{ (1980), que re-
comendam o estudo dos interesses como ponto de partida paraopla
nejamento de um curriculo adequado. Os interesses sendo os obje
tivos do ensino, os professores devem usa-los para facilitar a

aprendizagem (Blair, 1967).

Talvez nenhum tipo de diferenga entre criangas te-
nha sido tao bem conhecida e, ao mesmo tempo, tao poucc conside-
rada no ensino quanto as diferengas de interesses. 0 professor
tem considerado o seu trabalho como o de mudar interesses, mas
para faze-lo ele precisa partir dos interesses jaexistentes (Blair
1867).

Assim, pois, torna-se uma necessidade do professor
conhecer seus alunos, porque sao eles que irao determinar tanto
as possibilidades como os limites de seus esforgos pedagogicos,
beneficliando-se com o conhecimento dos interesses dos alunos, no
estabelecimento dos objetivos educacionais, na predicac de rea-
goes e no ajustamento dos mesmos a certos programas da escola

(G&rtner, 1975).

Em um estudo relatado por Oliver (1868), os profes
sores se dao conta de que o exito da aprendizagem resulta do in-
centivo aos interesses naturais da crianga, mas afirmam naoc te-
rem recebido técnicas necessarias para criar um programa de sala

de aula basecado nos mesmos. Uma situwagao mais adequada, na rea-
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lidade, nao é, pois, tao fdcil de ser alcangada, e tanto maior
se apresenta a defasagem entre o0os interesses dos professores e

os dos alunos quando estes pertencem a classes sociais diferen-

tes (Mouly, 1870).

Um outro aspecto que por ser paradoxal chama aten-
gao diz respeito a toda uma heranga cultural de sala de aula. Nes
te local, deve prevalecer o siléncio dos alunos, embora seja ti-
dc como lugar onde estes mesmos alunos devam ser criativos (Har-
per et afi{i, 1980). Desta forma, raramente pode-se dar um real
nestado de satisfagac”", uma vez que o fato de se proporcionar a
crianga o maior numero possivel de meios para que se descubra e
realize seus interesses & tido como um luxo, esquecendo-se gque
este € um investimento no seu bem-estar e na sua saude mental (Mor

se & Wingo, 18972}.

0 principio de ensinar as criangas o que elas sao
capazes de entender ao seu nivel &€ uma nitida implicacao da obra
de Piaget (1870). Suas conclusoes forneceram os instrumentos pa
ra uma melhor compreensao do que as criangas sao capazes de en-
tender em qualquer estagio do seu desenvolvimento. Um corolario
da idéia de ensinar ao nivel da crianga € ensinar as criangas aqui
lo que € de utilidade e interesse para elas nesse periodo de tem
po, sem levar em conta o valor a longo prazo da matéeria ensina-
da. Aqui, Piaget, de certa forma, se encontra com as idéias de
Rousseau (1973), que diz ser preferivel alimentar o apetite de
aprender da crianga com matérias gostosas, de valor transparente,
do que matar esse apetite com matérias insipidas e pesadas, embo

ra de consideravel valor cultural.

Segundo Schraeder (1873), a funcionalidade da esco
la se deve, em grande parte, a consideragao e atendimento dos
principais interesses vitais do educando e das condigoes de tra-

balho das criangas.-

Ja Montessori (1948) era uma firme defensora do po
sigao de que os professores devem ser, em primeiro lugar e acima
de tudo, observadores atentos das criangas. Acreditava ela que
os professores tem que observar o modo como as criangas usam ma-

teriais, obtendo, assim, pistas sobre a melhor formy de apresenté

-~
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-las, 1Isso nao significa que nao se deva dar uma diregao acrian
¢a, mas tao-somente que deve haver consciéncia de que, por vezes,

essa diregao vira da propria crianga.

Faure (1974) menciona gque Decroly defende uma edu-
cagao total, na qual predomina a ideia de compreender e respeitar
a vida. 0 interesse € transformado em Centro de Interesses que
devem ter suas raizes na crianga, em suas necessidades, que va-
riam segundo sua idade, o modo de vida familiar, os recursos 1lo-

cais.

Tran-Thong (1971), ao comentar a doutrina decrolia

. . r . . - .
na, afirma que seu principio fundamental e encontrar um meio de
harmonizar os interesses subjetivos e momentaneos do escolar com

os interesses objetivos e essenciais da humanidade.

Neill (1969) e sua "educacao Livre" (4ree education)
"chama atengao para o fato de que, se a escola estivesse conve-
nientemente preparada, se fosse dada ao estudante a liberdade de
escolher suas atividades, baseado em seus interesses intrinsecos,

nao seriam necessarios programas para motiva-lo.

Segundo Jersild & Tasch (1972), ha muitos "poten-
ciads perndidos”" entre as criangas por ndo terem tidoaoportunidade de
desenvolverem seus interesses, o que, segundo eles, pode ser ori

gem de problemas na personalidade adulta.

Mas o que sao estes interesses?

D - 0Os Interesses

Segundo Piéron (19639, p. 235), o termo interesse de-
signa a
m, .. cornespondencia entre centos objetos e tenden
cias peculiares do individuo (nteressado por esses
objetos, ovs quadis, deste modo, Lhe atraem a atei-

cao ¢ ondlentam a aprendizagem,”

Para Kelly (1965), o interesse identifica-se com a

atragao especifica exercida por certus objetos pelas experiencias
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agradaveis ou penosas com as quais esses objetos estiveram asso-
ciados no passado, sendo este o fator mais importante para aaqui-
sigao de conhecimento. Assegura a eccoromia da aprendizagem por-
que predispoe favoravelmente o espirito do aluno em relagao ao

objeto.

Tran-Thong (1971), menciona Wallon, para quem a ques
tao do interesse pode ser analisada sob o angulo das motivagoes;
desta forma, segundo ele, se explica que uma mesma tarefa esco-
lar seja cumprida diferentemente conforme as motivagoes a que es

téa sujeita a crianca.

Segundo Claparede (1958) e sua "lel do {nteresse domo
mento", o organismo age impelido pelo interesse dominante em ca-
da momento, sendo o interesse, portanto, a causa fundamental do
comportamento, o verdadeiro liame entre as necessidades indivi-
duais e as respostas adaptativas para atender a essas necessida-

des. Assim sendo, o interesse praticamente € sinonimo de motivo.

Novaes (1975, p. R3) tambem usa os conceitos de mo

tivagao e interesse como sinonimos ediz que:

"o na educacdo, a medida de motivacao & mudlto i
portante de sen realdlzada, pods wn dos principads
objetives educacionais ¢ justamente o de desenvol
ver os Antenesses dos Lndividuos e favorecer con-
dicoes motivadoras adequadas que estimulem o seu

rendimento e aphrovedltamento escolan.”

Para Super (1967), sao varios os fatores que tem in
fluencia sobre a orientacao dos interesses e, entre estes, desta-
ca a familia, o meio, o nivel sodcio-economico, o carater dos pais,
a heranga, o sexo, a maturidade fisica, os valores, a aprovagao
oncontrada, as exporicnclas Lraomatizanbes da Infancla e odoles-
cencia, as identificagdes, as tendéncias sociais ou gregarias e
as outras formas de adaptacao, o conceito de si mesmo, a percep-

¢ao do papel profissional.

Estes diferentes fatores pressupoem amplos interes

ses individuais, gue deveriam ser atendidos dentro da gama de va

riagoes em que se apresentam. 0 gque se Ltem observado, contuda, e

gue os metodos em sala de aula, com freqgliéncia, pressupoem que
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0s interesses sejam 0s mesmos para todos os alunos. Isto & o
que afirma Blair (1967), para gquem um estudo dos interesses pode
nao ser aplicavel as criangas em geral, da mesma forma que a ava
liagao dos interesses de uma comunidade, ou em qualguer epoca es
pecial, s0 pode indicar uma condigao temporaria ou local, deven-
do as escolas estar suficientemente alertadas quanto aos interes
ses sempre mutaveis das criancas, modificando suas atividades re

gularmente.

Também Fitzgerald & Strommen (1875) aceitam que nem
todas as criangas respondem apropriadamente a um dnico modelo cur
ricular. Afirmam eles ser necessaria a variacao no planejamento
e apresentacao dos curriculos, para que possam ser atendidas as
diferengas individuais entre as criangas, sua classe socio-econo
mica, sua pertinencia a grupos minoritarios e seus niveis indi-

viduais de prontidao para a experiencia escolar.

Embora se procure agrupar criangas com a mesma fal
xa etaria e desempenhos semelhantes em uma mesma turma, razoes deor
dem economica tornam este critérioc muitas vezes inviavel e as
classes sao compostas de meninos e meninas em diferentes faixas
etarias e com diferentes desempenhos. No momento da elaboragao
do curriculo, no entanto, estas variaveis nao sao devidamente con
sideradas e o curriculo € dnico para turmas heterogeneamente cons

tituidas.

Cabral (1978) alerta para gue se atente na guestao
de todo o grupo ser "heterogeneo”, uma vez que é constituido de
individualidades e, como tal, deve ser pensado no momento em que
se programam contelddos de ensino. Segundo a autora, um grupo sO
pode ser considerado "homogeneo" enquanto nao forem levados em
conta os interesses, as necessidades e as possibilidades indivi-

duais.

Diferengas encontradas no grupo de alunos, a par-
tir da varlavel sexo, sao pouco consideradas no cloboragao do cur
riculo, embora autores como Anastasi (1965), Carmichael (1987),Big
ge & Hunt (1975) tenham desenvolvido estudos sobre interesses de
meninos e meninas em distintas faixas etarias e com diferente ca

pacidade intelectual. Este descaso as "dd{fenencas sexuals'" tam-
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bém nao parece poder ser debitado a um posicionamento destes pro
fessores a favor dos gue defendem serem as caracteristicas sexu-

ais predominantemente aprendidas.

Nao e pelo fato de acreditar que meninos e meninas
sac antes de tudo pessoas, que deveriam ser preparados de igual
forma para a vida, que professores "ens.lnam" um programa OGnico;
pensar desta forma pcderia ser o comego de um ensino realmente
centrado no alunc. Zmbora este programa seja uUnico, o professor
apresenta atitudes subjacentes que nao foram aqui pesguisadas, mas
para as guais cabe uma referencia, que determinam nos alunos com
portamentos considerados masculinos ou femininos (Belotti, 19879;
Bernard, 1879).

0 estudo dos interesses, como auxiliar na elabora-
cao do trabalho do professor, parece basico em qualguer etapa. A
adaptacao da crianga a escola &, porem, mais dificil nos primei-
ros anos (MEC, 1975-2), o que torna um levantamento deste tipo

primordial nesta fase.

Sao varios os autores como, Debesse (1967), Jersild
(1967), Lourengo Filho (1869), Osterrieth (1869), Engelmayer (1870),
Mussen et aldiL (1975), Ajuriaguerra (19739) gue se preocupam com

a fase inicial do escolar.

A entrada na escola, pela qual a crianga penetra num
mundo novo, € um processo no qual a crianga deverd adquirir pro-
gressivamente um determinado numero de conhecimentos cada vez mais
complexos, que lhe serao necessarios em uma determinada socieda-
de. Via de regra existe até certo ponto uma oposigdo entre os de
sejos e interesses da crianga, e certos Tins e metodos de rigor
no ensino. A crianga tem suas proprias necessidades; a socieda-
de, através da escola, trata de incutir-lhe um modo de pensar con-
forme a sua propria estrutura. Criancas de classes socio-econo-
micas baixas experimentam a frustracaon adicional de serem expos-
tas a valores éticos e a curriculos planejados para a crianga de
classe media (Fitzgerald & Strommen, 1975). Na area rural, carac
terizada pela auséncia de poesibilidades de comunicagao existen-
tes na cidade, o primeiro ano escolar e precisamente aquele que

oferece a crianga um alargamento mais intensivo de seu campo de

experiencia e vivéncia (Schraeder, 1973).
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Em determinadas regioes do Brasil, ao ingressar na
escola, o aluno tem sido analisado atraves do teste ABC, de Lou-
rengo Filho. Em casos menos freqlientes, a partir dos resultados
de cada um dos subtestes, tem-se atendido a crianga de acordo com
suas caracteristicas de maturacao neuroldgica. Longe se esta de
ter uma visao da crianga como personalidade global. Parece dese
javel, portanto, que os educadores orientem seu trabalho com maior

base de compreensao da vida infantil (Lourengo Filho, 1968).

Finalizando estas colocacoes teoricas sobre inte-
resses, apresenta-se uma ideia que resume a linha de pensamento

aqui contida. Parece oportuno que se afirme:

"A meta do educadon moderno ¢ o adulto equilibrado,
conflante em 84, sadic, feliz, socialmente coope-
nador. 0 maioh obstaculo para que se atinja tal
objetivo reside na persistencia de praticas educa
cionais que sao fruto de Ldelas ecrnoneas sobre a

natureza da cadianca, foumuladas antes que se And-

cie um estudo cientihico sobre a mesma." (Carmi-
chavl, 1967, p. 377,
E - Méetodecs Utilizados no Estudo dos Interesses

Entre os varios aspectos que existem para estudar
a personalidade de uma pessoa estao seus interesses, suas aver -
soes,e suas preferencias pelas atividades e coisas do meio que a

rodeia.

Entre os metodos utilizados para estudar as neces-
sidades e interesses do educando estao: a observagao, a entrevis
ta, inventarios, questionarios ou testes (Woodworth & Marquis,

1966; Soto, 1974).

Fleming (1870) propoe a analise da escrita das crian
gas sob a forma de sentengas expressas em torno de temas-chaves,
ou sentengas incompletas, ou o uso de autobiografias como meiosde

que o professor dispoe para determinar os interesses dos alunos.
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Grunlund (1973) cita variovs métodos informais para
obter dados relativos aos interesses dos alunos, mas comenta su-

perarem os inventarios muitas das limitagoes dos outros metodos.

Super (1967) reconheceu quatro metodos multo dife-
rentes para coletar dados acerca dos interesses, estabelecido ca

da um sobre uma definigao operacional diferente de interesse:

- Antenesses exphessos: por meio de perguntas orais
ou escritas solicita-se a expressao dos interes-
ses; o0 interesse e,neste caso, o que se diz ser
interessante. Tais investigagoes nao sao muito
confiaveis porgue nao sao estaveis para permitir

um prognostico;

- Lntenesses mandifestos: as observacoes feitas so-
bre o comportamento cotidiano revelam os interes
ses manifestos, 0s que se expressam pela ativide
de. 0 dinteresse ¢ entao o que se mostra ao  as-
sistir a um acontecimento, ao participar nele, ou
ao atuar sobre os objetos ou as pessoas. As ma-
nifestagoes do interesse sao dificeis de inter -
pretar porque nem sempre estao em relagaoc com 0sS
interesses que a pessoa tem; as vezes, a diversi
dade dos interesses que indica é muito grande pa-

ra que tenha valor de prognostico;

- Antenesses nevelados porn medlo de testes: a fonte
dos dados sobre este tipo de interesse € consti-
tuida pelos testes de atengao e de memoria. 0 in
dividuo revela neles seus interesses sem que ne-
cessariamente se deé conta, simplesmente pondo sua
atengao no que lhe interessa e recordando-se en-
tre o que viu e ouviu. Foram poucos os estudospa

ra serem generalizados;

- Antenesses {nventariados: sao questionarios  com
qualificagao objetiva, compostos de um grande né
mero de perguntas que solicitam a expressao de
interesses. As respostas a estas perguntas, com

binadas por um sistema estatistico, permitem ob-
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ter informagao sobre os interesses inventariados
de uma pessoa e sobre suas atitudes frente a to-

das as categorias de interesse.

Tais inventarios de interesse foram extensamente
estudados e tem sua confiabilidade bem estabele-
cida. O mais antigo destes inventarios & o STRONG
VOCATIONAL INTEREST BLANK (1927), depois o KUDER
PREFERENCE RECORD, ambos desenvolvidos para orien

tagao vocacional e profissional.

O0s interesses que se manifestam solbh a forma de uma
atividade ou de uma profissao sao, no fundo, valores que resul-
tam da interagao de constituicao nervosa e enddcrina, de um la-
do, e das experiencias, das possibilidades oferecidas pelo meio
e das aprovagoes recebidas, de outro lado. As necessidades e oOs
modos de adaptagao podem fazer nascer interesses, sobretudo guan
do sao pouco comuns (Super, 1967).

Nos jovens identificados com seus pais, seus ami-
gos adultos ou seus companheiros, que ja tenham rechagado ou acel
tado uma variedade de papeis sociais e profissionais, e que ja
tenham uma idéia de si mesmos gracas a uma estabilidade de fato-
res fisicos e fatores do meio, os interesses comegam a se crista

lizar por volta dos guatorze ou quinze anos (Super, 1967).

A instabilidade dos interesses dos alunos da esco
la primdria parece ser a principal razao para o numero reduzido
de inventarios publicados sobre esta fase. Em vez de se esperar
para aplicar os inventarios quando a crianga atinge mais idade,
parece mais adequado o cuidado na interpretagaoc dos mesmos. Ao
menos, esta parece ser a ideia de Grunlund (18973), para guem a
instabilidade de interesses na crianga €& alentadora porquanto in
dica que o esforgo em ampliar e desenvolver interesses nas ativi

dades escolares tem certa possibilidade de obter exito.

Entré os trabalheos a que se teve acessoc, 08 que
mais se apruximaram ao que se pretendia nesta pesquisa foram:

- um estudo realizado por Jersild & Tasch (1872), nos
Estados Unidos, que versa sobre interesses de alunos americanos,

e do qual se selecionaram algumas perguntas [(ANEXO TI);
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- um estudo longitudinal realizado por Tyler, se-
gundo relata Super (1967) sobre o desenvolvimento dos interesses
infantis. Num primeiro momento, ele estudou o entretenimento de
criangas de scis anos e sobre isto construiu um questionario de
interesses. Em cima desta tarefa, o autor observou diferengasen
tre os interesses de meninos e meninas acerca de jogos ao ar 1li-
vre, jogos de interior, atividades com livros, papel, e partici-
pagao em trabalhos de adultos, podendo-se inclusive construir uma
escala de masculinidade-feminilidade para esta etapa de desenvol

vimento; e

- um trabalho que descreve diferentes etapas do de
senvolvimento, que os autores convencionaram chamar de escala de
maturidade. E a Escala de Maturidade Social de Vineland, desen-
volvilda por Doll na Training School em Vineland, New Jersey, USA,
em 1935. A referida escala consta de um inventario de desenvol-
vimento concernente a habilidade individual para tomar conta das
prépriaé necessidades e assumir responsabilidades que orientem pa
ra a vida adulta. Com a finalidade de proporcionar uma interpre
tagao mais significativa da Escala e permitir uma aplicagao cli-

nica, Iscoe desenvolveu um perfil da Escala de Vineland.
Os itens constam de oito categorias:

- auto-ajuda geral
- auto-ajuda comer
- auto-ajuda vestir
- autodiregao

- ocupagao

- comunicagao

- locomogao

- socializagao

0 objetivo fundamental da Escala € medir a exten -
sao na qual a crianga progressivamente domina o seu ambiente, cria,
exige ou justifica a sua propria liberdade de agao a medida que
a idade aumenta; esta € a evidencia principal do amadurecimento

da responsabilidade social (Cunha & Kvitko, mimeo, s.d.).

Ao se pensar na elaboragao de um teste, teve-se o

cuidado de seguir as normas técnicas recomendadas por Thorndike
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& Hagen (1975). Segundo eles, sao quatro os aspectos fundamen-

tais na elaboragao de um teste:

- 0 primeiro passo € a definigao dos objetivos, ou

seja, os fins que se quer alcangar;

- como grande parte da medida educativa e psicolo-
gica se encontra num nivel baixo de refinamento
e precisao, a pontuagao resultante deve ser tra-
tada nao como uma conclusao estabelecida, mas co-

mo um hipotese;

~ 0s procedimentos mais refinados dos testes e das
medicoes formais devem ser complementados com ob
servagao informal, para se obter uma descrigao com

pleta e compreensiva do individuo;

- por mais trabalhados que sejam os testes, nunca
se conseguira eliminar a necessidade de interpre
tar os resultados proporcionados por estes proce

dimentos.

Variaveis como sexo (Maccoby, apud Hamburg & Lunde,
1879), ambiente (Hamburg & Lunde, 1973); lLeite, 1966), idade, ori
gem, procedencia urbana ou rural (Anastasi, 1965; Weil & Nick,
1971) ja foram amplamente estudadas como sendo determinantes no
resultado de testes e pesquisas realizadas, e como tal foram in-

cluidas neste trabalho.

0 diagnostico correto permitira a previsao dos re-
sultados do trabalho escolar, tornando-se o ensino mais racional,
mais fundamentado tecnicamente, com economia de tempo e esforgo,

tanto por parte dos alunos, guanto dos professores.

"Estudemos a matenia-prima antes do ajustamento das

!

maquinas que a devam trabalhan." (Lourengo Filho,

1969, p.18).



III. INDAGAGOES DE PESQUISA E DEFINICAO DOS TERMOS

0 problema de pesquisa e o referencial teorico levaram

as seguintes indagacoes que orientam o desenvolvimento deste es-

tudo:

lizados

Quais os interesses de alunos de 1a. serie de 1° grau

de escola do meio rural segundo a sua percepgao?

Quais o0os interesses destes alunos segundo a percep-

gao de seus professores?

Ha diferenga significativa entre a percepgao de alu-
nos e professores acerca de quais sejam os interes-
ses destes alunos, tomando-se como referencia as se-
guintes variaveis do aluno: sexo, faixa etaria, apro

veitamento, repetencia?

Ha diferencga significativa entre a percepgao de alu-
nos e professores acerca de quais os interesses des-
tes alunos, tomando-se como referencia as seguintes
variaveis do professor: lugar de nascimento (zona ur-
bana ou rural), faixa etaria, anos de experiéencia no

magistério, anos de experiéncia no magistério rural?

Qual dos fatores do aluno (sexo, faixa etaria, apro-
veitamento, repetéencial) ou do professor (lugar de nas
cimento, faixa etaria, anos de experiencia no magis-
tério, anos de experieéencia no magistério rural) me-
lhor explice o indice de concordancia entre a percep
cao de alunos e professores acerca de quais sejam Gs

interesses dos alunos?

Para maior clareza no entendimento de alguns termos uti

neste trabalho, eles sao aqui definidos como se segue:
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Meio nrural: caracteriza-se como sociedade na qual os in
dividuos trabalham em atividades agricolas, na explora
¢ao, cultivo e trato das plantas e dos animais, sem
transforma-los em produtos industriais. Nele, a rela-
¢ao homem-terra tem um significado real e as comunida-
des nao chegam a ter um namero elevado de habitantes.

Neste estudo, &€ a area de abrangencia das escolas ru-

rais.

Escola do melo rural: escola classificada pela Secreta
ria de Educagao do Rio Grande do Sul como integrante do
Sistema Municipal de Ensino, nao pertencente a rede ur-

bana dos gquarenta e dois municipios selecionados.

Aluno de medlo rural: estudante da 1a. série do ensino
fundamental que estude em escola municipal do meio ru-
ral do Estado do Rio Grande do Sul, nos quarentae dois

municipios que constituem a populagao deste estudo.

Professon de medo rural: professor de 1° grau que mi-
nistra aulas em escola do meio rural do Estado do Rio
Grande do Sul, nos quarenta e dois municipios sclecio-

nados.

Intenesse: atragcao exercida por certas situacoes ou ob-
Jetos e que faz com gue a pessoa goste ou desgoste dos
mesmos. Neste estudo &€ medido através de um inventa -

rio especialmente construido para tal fim.

Pencepcao dos intenresses: maneira como alunos e profes
sores se posicionam no inventéario, em relagao aos in-

teresses dos alunos de 71a. série de 1° grau.

Concondancia: sao respostas iguais dadas por alunos e
professores a percepcgoes colncidentes, acerca de quais

sejam os interesses dos alunos de 1a. série de 1° grau

Desempenho: equivale ao aproveitamento escolar do alu-
no e & classificado em bom, medio e fraco, de acordoc com

a percepcao do professor.



IV. METODOLOGIA

Caracteriza-se este estudo por ser uma investigacao des-
critiva do tipo levantamento, & tem como objetivo apurar os in-
teresses predominantes em criangas de la. série do 19 grauy de esco
la do meio rural, sob o seu propric ponto de vista e o de seus profes-

SOres.

A - Populagao e Amostra

A populagao do presente estudo & composta de pro-
fessores e respectivos alunos de la. série de 1° grau, de escolas
do meio rural de quarenta e dois municipios (ANEXD II),do Estado do
Rio Grande do Sul, que fazem parte do Programa de Assistencia ao En-
sino Municipal - Promunicipio - da Secretaria de Educagao des-
se Estado.

Para a composigao da amostra, inicialmente efetuou
-se 0 sorteio aleatorio de quatro municipios: General Camara, Gua-
poré, Osorio e Rio Grande. De cada um deles foram selecionadas quin
ze turmas, a amostra deste estudo sendoc composta peloc professor
e dois alunos de cada turma.

Para a selecao dos alunos foram consideradas as va
riadveis sexo e aproveitamento.

Foi solicitado ao professor que listasse a sua tur
ma de alunos conforme o seu aproveitamento em bom, medio e fra-
CO. Para evitar o tendenciosidade da amostra, foram ignorados 0s
alunos considerados de aproveitamento media. Com os demais, proce
deu-se da seguinte forma: na primeira turma foi sorteada uma alu-
na (sexo feminino) de bom aproveitamento e um aluno (sexo masculino)
de aproveitamento fraco; na segunda turma foi sorteado um aluno (sexo
masculino) de bom aproveitamento e uma aluna (sexo feminino) de aproveita
mento fraco; na turma seguinte, o critério foi o mesmo adotado para a pri-
meira turma; e assim, sucessivamente, foram se alternando os criterios, con

forme os da primeira e segunda turmas, até o final do trabalho.

FoUCHGAD
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Ac término do trabalho, em um dos municipios, s0
foi possivel contar com doze turmas, ficando a amostra final de

alunos assim constituida:

____Sexo N® de alunos
feminino 56
masculino 58
total 114

B - Instrumento

0 instrumento agul utilizado e um INVENTARIO ILUS-
TRADO DE INTERESSES INFANTIS (ANEXO 1) composto de cento e vin
ve e seis (126) figuras em sessenta e Lres (63) paginas, referen
te a interesses que dizem respeito as seguintes categorias: comu
nicar-se, escrever, ler, habilidade 1lidica, habilidade de traba-

lho, movimentar-se, observar e raciocinio matematico.

A sua montagem fol precedida por um levantamento
junto a alunos, professores e pais, a fim de verificar os inte-
resses mais freglientes em criangas de 1a. serie de 1° grau, nafai

xa etaria de 6 ancs e meio a B anos e meio, aproximadamente.

Na sua elaboracao, contou-se com o auxilio de uma
desenhista*, que deu forma as situagoes que se imaginou caracte-

rizassem as diferentes categorias enumeradas anteriormente.

1. Sondagem Prévia

Na literatura pesquisada, um trabalho elaborado
por Jersild & Tasch (apud Morse & Wingo, 1972}, nos [Estados Uni-
dos, serviu como roteiro para a montagem de uma série de pergun-

tas (ANEXQO III) aque foram submetidos alunos, professores e pais.

%#Julie Anne Ungaretti
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Foi no municipio de Tramandai, tambeéem pertencen
te ao Promunicipio (ANEXO IT), sorteado para esta etapa prelimi -
nar, que se procedeu a um levantamento junto a duas turmasde alu
nos de 1a. serie de 19 grau, na faixa de sete @ ovito anos e meio
de idade. Das trinta criangas questionadas, obtiveram-se respos

tas como as gue se seguem:

Pergunta - 0 gue eu gostaria de aprender na escola ...
Resposta - Ler, escrever, fazer ligao, estudar.

P - 0 que mais me agrada na escola ...

R - Esbudar a datoa, desenhar, brincar de roda, coplar do

gquadro, brincar de pegar, jogar sapata, estudar, pin-

("porque quando a aula

Lar, aprunder o ler, Joanela
ta chata a gente pode olLhan para fona).

P - 0 que mals me aproda fora da escola ...

R - Brincar de casinha, de roda, lavar a louca, brincar
de boneca, de papai, mamae e filhinho, de carrinho,
ajudar papai e mamae, brincar com outras criancas, de;
senhar.

P - 0 gue eu menos gosto na escola ...

- De fazer desenho, de formar palavrinhas, de fazer a
ligcao, de escrever.

P - 0 que eu menos gosto fora da escola ...

R - Estudar ("¢ melhor fican brincando"), lavar a lou-
ga, varrer a casa, escrever.

P - 0 que eu fiz de mais interessante na escola, duran-
te a Gltima semana ...

R - As datas, as continhas, a ligac, escrever, apagar o
quadro, ensinar os outros, brincar de roda, brincar
de carrinho, pintar, estudar.

P - Um dos lugares que eu mais gosto de ir ...

R - Passear na casa da Vo, na casa da Tia, em Tramandai,
em Porto Alegre.

- Um dos dias mais felizes da minha vida ...
R - Domingo, porque eu posso ir passear, porgue e des-

canso e nao tem colégio, Saoc Joao, Natal, Pascoa, o

dia do meu aniversario.
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Quando a resposta nao parecia suficientemente
clara, solicitava-se & crianga que a definisse em suas caracte -

r .
risticas.

Nestas mesmas escolas, guatro professores res-

ponderam perguntas semelhantes, obtendo-se as respostas que se se-

guem:

Pergunta - Eu penso gque meus alunos gostariam de aprender naes
cola ...

Resposta - Ler, desenhar, escrever, jogar bola, relacionar-se

com outras criancas, brincadeiras.

P - Eu penso que o que mais agrada meus alunos na esco-
la ...
R - Encontro com coleguinhas, aprender a fazer coisas no

vas, a sala de aula, a professora, o patio, traba-
lhos como pintura, recorte, historias, o recreio.
P - Lu penso que o que mais agrada a meus alunos fora

da sala de aula ...

R - Brinquedos, os seus amigos, passeios.

P - Eu penso gue o gue meus alunos menos gostam na esco
la ...

R - Periodos muito longos, exigéncias e regulamentos da

escola, copiar exercicios do quadro, obrigacgoes.

P - Eu penso gque o que meus alunos menos gostam fora da
escola ...

R - As exigencias dos pais, obrigagoes, falta que sen-
tem dos colegas.

P - 0 que eu proporcionei de mais interessante aos meus
alunos durante a Gltima semana ...

R - Brinquedos em aula, reuniao com as maes.

Alem disto solicitou-se aos professores que lis
tassem os interesses mais evidentes em criangas da faixa ctaria
de 1a. serie (6 anos e meio a 8 anos) tanto na escola como em ca

sSa:
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Organizar brincadeiras no patio, arrumar a sa-
la de aula, aprender letra nova, modelar com arame, distribuir
trabalhos para os colegas, ouvir historias, imitar movimentos,
dangar, conversar sobre uma atividade como passeio, filme, es-

crever no quadro, comandar filas ...

Também se pediu a um grupo de professores de
1a. serie, que fazem parte do trabalho que € desenvolvido junto
ao Nicleo de Atendimento Psicolégico de Charqueadas, Sao Jerﬁni
mo, e onde a Autora desempenha atividade profissional, que lis-
tassem interesses de criangas de 1a. série, com o seguinte re-

sultado:

Escrever contas no quadro, ler para toda a tur-
ma, montar quebra-cabega, dangar, fazer trabalhos com cola, com
tesoura, com argila, fazer contas, ler, pular corda, brincar de
roda, dar comida para os bichinhos, brincar de papai e mamae, an|
dar de bicicleta, apresentar teatro, brincar na areia, brincar

de casinha.

0 mesmo tipo de solicitagao foi feita a pais
com criangas na faixa etaria de 6 anos e meio a 8 anos e meio,

obtendo-se as seguintes indicagoes:

Brincar de faz-de-conta, pular corda, andar de
bicicleta, fazer colegoes, jogar cartas, pega-vareta, apresen -
tar "shows", dramatizagoes, dangar, ajudar na cozinha, brincar
na areia, pintar, brincar de pegar, de esconder, brincar com
agua, lavar roupa, tomar banho sozinho, sair sozinho, pular, cons
truir com cubos, construir um autinho, acender o fogao, ajudar
na cozinha, perar em filas, ajudar a varrer a casa, brincar com

bonecas, plantar no jardim, solter pandorga, servir-se sozinho.

[ Y —— e et b e i et e
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Os resultados ate aqui obtidos foram tantos e
tao variados que houve dificuldade em trabalhar com um instrumen
to aberto. Chamou atengao, também, o fato de que ao se questio-
nar as criancgas, um numero consideravel delas nao respondia as

perguntas propostas ou, quando o fazia, era de maneira sucinta.

Procurou-se, nesse momento, um apoio na litera-
tura, atraves de Piaget (1972), que, ectudando o comportamento ver
bal de criancas ne faixu dos quatro aos sete anos de idede, ve-
rificou que a linyuapgem dessas criangas € normalmente egocentri-
ca (nao tem como objetivo principal comunicar) e so ao final des
te estagio € que ela comega a usar o que ele define como "Lingua
gem socializada", que abrange emissoes que tem realmente o obje-

tivo de comunicar.

Foi esta a forma como as criangas se expressa-
ram; entretanto, a faixa etaria das criangas em estudo ia dos 6
anos e meio aos 8 anos e meio, ou seja, um pouco alem da que Pia

get* havia observado.

Entendeu-se melhor a forme de expressao das crian

cas entrevistadas atraves de Bernstein (1975) e de Schraeder (1873).

Atraves de Bernstein (1975), porque ele se dedi
cou ao estudo do manejo da linguagem segundo classes sociais, uti
lizando-se o conceito "Zinguagem do povo" ou "codigo hestrnito" pa
ra denominar a linguagem dos individuos pertencentes as camadas
sociais mais baixas. Tal conceito caraecterizae-se pelo uso 1limi-
tado de possibilidades estruturais na construgao das frases, por

um vocabulario restrito e pouco variado.

E, depois, atraves de Schraeder (1973), que trans
pos a teoria desenvolvida na Inglaterra para a realidade brasi-
leira, onde, segundo ele, as diferengas entre a zona urbana e a
rural, sob o ponto de vista lingliistico, sao acentuadas, o que le
va a supor que o maloria dos olunos de zona rural se utilizaria

da "Linguagem do povo'".

*Embora para Piaget (1967), a idade nao seja o melhor ponto de
referencia; ele sempre salienta que a crianga tem gque passar por
sucessivas fases, independentemente de sua idade.
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Entao, tendo em vista a imensa gama de interes-
ses destacados gque dificultam o levantamento com um instrumento
aberto; as caracteristicas de uma linguagem egocentrica; e o meio
rural para o qual se destinaria o instrumento, optou-se - a par
tir das respostas obticdas e com o auxilio da literatura existen-

te - pela montagem de um INVENTARIO ILUSTRADO DE INTERESSES.
(ANEXO I)

2. Elaboragao do Inventario

As respostas obtidas na sondagem previa junto a
alunos, professores e pais de criangas na faixa de idade de 6
anos e meio a 8 anos e meio, bem como o estudo da Escala de Matu
ridade Social de Vineland e da Escala de Oesempenho Comportamen-
tal de Cunha & Kvitko (Cunha & Kvitko, s.n.t.) levaram ao estabe
lecimento de sete categorias mais freglientes nesta idade, a sa-

ber:

COMUNICAR-SE: interesse em estar em contato com

outras pessoas, comunicando-se de alguma forma com elas.

LER: interesse pela leitura, com a qual, muitas

vezes, a crianca estad tendo o primeiro contato.

MOVIMENTAR-SE: interesse em desenvolver atividg

des que exijam movimento.
OBSERVAR: interesse em observar coisas e pessoas.
E mais passivo.

OUTRAS HABILIDADES: demonstrar outras habillida-
des. Esta categoria foi subdividida em interesses ludico e de

trabalho (exemplo: brincar com um cachorro ou ajudar a mae).

RACIOCINIO MATEMATICO: interesse em desenvolver
racioeinio, tanto através de cdlculos numéricos, quanto atraves

de simbolos concretos.

Cada uma destas categorias aparece dezoitoc (18)
vezes no instrumento, em combinagao com alguma outra, num total
de sessenta e tres (63) paginas ou cento e vinte e seis (128) fi

guras.
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Desenhadas as figuras, foi efetuado um sorteio

para a montagem do Inventario (ANEXO I).

3. Validagao do Instrumento

Apos a elaboracao do instrumento o mesmo foi sub
metido a apreciacao de diferentes examinadores* para que opinas-
sem sobre sua validade em termos gréficos, ou seja, se 0sS dese-
nhos eram representativos de zona rural, bem como sobre a agao ou
interesse que cada guadro poderia despertar em criangas na faixa
de idade de %1a. série de 1° grau, as quais se destinava o instru

mento.

Correcoes foram feitas, partindo-se entao para

a testagem do instrumento.

0 Inventario foi aplicado a quinze criangas de
escola do meio rural de Tramendai. Durante a aplicagao do ins-
trumento, procurou-se observar a adequacao de cada um dos dese-
nhos a proposta que se tinha em mente, interrogando as criangas
a respeito do que para elas representava cada uma das acoes ali
propostas. Apos um intervalo de quatro semanas, procedeu-se a
uma nova aplicagao do inventario ao mesmo grupo das quinze crian

gas.

Desta forma, foi possivel calcular a fidedigni-
dade do instrumento através do coeficiente de estabilidade, meto
do teste-reteste (Vianna, 1973). 0 indice alcangado pela medida
de correlagao de Pearson foi de 0,86, que, embora baixo, & acei-
tavel, tendo-se em vista o tipo de instrumento e a populagao a

que se destina.

Feita a testagem, as consideragoes colocadas pe
los juizes e criangas serviram para que fossem reformulados de-
terminados itens que pareciam fugir ao proposito da pesquisa ou

que davam margem a uma dupla interpretagao.

*Tres psicologos escolares, um estatistico, dez professores de
1a. série de escola do meic rural e um especialista em Educagao
Rural.
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C - Procedimento de Coleta de Dados

A coleta de dados foi efetuada nas proprias esco-

las, mas nem sempre no horario escolar.

Cabia a pesquisadora a tarefa de entrevistara crian
gca. Iniciava-se o dialogo com a complementacao dos dados da fo-
lha de respostas (ANEXO IV): o nome da criancga, sua idade, o no-
me da professora, a ocupagao do pai e da mae. Procurava-se com
isto estabelecer um vinculo que permitisse a crianga responder sem
dificuldade quando da aplicagao do instrumento. No momento em
que a crianga parecia estar suficientemente familiarizada com a

pesquisadora, esta fazia uma colocagao nos seguintes termos:

(abrindo o caderno na 1a. pagina)

Estas vendo este boneco?

Ele val aparecer dentro deste caderno fazendo algumas coisas que
eu ja vou te mostrar.

(virando a pagina)

Agqui (apontando o lado esquerdo da folha) ele estd lendo, aqui
(apontando o lado direito) ele esta fazendo contas.

Agora tu vais olhar bem as duas figuras e me dizer o gue goste
rias de estar fazendo.

Eu vou anotar nesta folha (apontando a folha de respostas) 0
que tu escolheres, se agui onde ele esta lendo ou aqui onde ele

esta fazendo contas.

A crianca apontava uma das figuras. 0 nGmero que
aparece ao pe da pagina, no lado direito da figura, e que corres

ponde a area de interesse, conforme convencgao* previamente esta-

%1 - comunicar-se 4 - movimentar-se 7 - habilidade ludicq
2 - escrever 5 - observar 8 - raciocinio matema-
3 - ler 6 - habilidade de tico

trabalho



34

beslecida, era entao escrito na folha de respostas, ao lado do ng

mero correspondente a questao.

Respondida a primeira questao, virava-se a pagina,

perguntando:

E agora, preferias estar trabalhando como ele, ou estar lendo

como ele esta aqui?

Assim foi-se procedendo a aplicagao de todo o ins-

trumento.

Para garantir ao maximo gue o estimulo fosse enten
dido da mesma forma, sempre se colocava para a crianga o que de-
veriam representar as acoes desenvolvidas, pois s6 o desenho po-

deria dar margem a difersnltes interpretagocs.

Enquanto o aluno era entrevistado pel« pesquisado-
ra, cabia ao auxiliar de pesquisa (alunos de mestrado dos Cursos
de Pos-Graduacao em Educagao - UFRGS) a tarefa de interrogar 0

professor.

0 trabalho com o professor era iniciado com a caom-
plementagao dos dados preliminares da folha de respostas (idade
do aluno, ocupacao do pai e da mae, grau de instrugao do pai eda
mas, idade do professor, se o mesmo tinha cutras ocupacoes alem
do magistério, grau de instrugao do professor, anos de experien-
cia no magistério e no magistério rural, origem e procedéncia do
mesmo), uma vez que a crianga nem sempre tinha conhecimento de tu

do que era pedido.

0 mesmo caderno (INVENTARIO ILUSTRADO DE INTERES -
SES) era aprescentado ao professor e este, frente a cada conjunto
de figuras, deveris responder de acordo com o que julgasse ser o
interesse do aluno gue no momento estava sendo interrogado pela
pesquisadora, com qual das duas agoes propostas se identificaria

mais aquela crianga.
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Cabia ao auxiliar de pesquisa anotar as respostas

dos professores na folha de respostas.

0 mesmo procedimento era utilizado para um outroalu
no (de aproveitamento & sexo diferentes do primeiro entrevista-

do), cabendo entao a professora opinar sobre este outro aluno.

D - Tratamento Estatistico

0 processamento e analise dos dados foram realiza-
dos no Centro de Processamento de Dados da UFRGS, utilizando-se
o Sistema SPSS - Statistical Package for the Social Sciences (Nie

et alil, 1975).

Na parte descritiva utilizou-se como estatistica ba-

sica a distribuicao de freqliencia e percentagem.

Ao se relacionar os dois conjuntos, alunos e pro-
fessores, segundo cada uma das variaveis (sexo, idade, aproveita
mento, repetencia, ocupacgao do pai, ocupacao da mae, instrugao do
pai, instrugao da mae, sexo do professor, idade do professor, ou
tras ocupagoes do professor, anos de experiencia no magistério, no
magistério rural, instrugao do professor, origem e procedencia do
professor) para verificar a sua concordancia sobre quais sao o0s
interesses dos alunos, fez-se uso do calculo do %2aoc nivel de

significancia de 0,05.

Para determinar qual a "mefhoa" relagdo funcional
entre as variaveis, utilizou-se a regressao miGltipla, objetivan-
do desta forma quantificer a contribuicao de cada variavel inde-
pendente na explicagaoc da variacao total da variavel dependente
(Ostle, 1874). O proprio prograema utilizado, SPSS (NEI el alid,
1375) seleciona a variavel independente com coeficiente de corre
lagao simples mais alto, em relagao a varidvel dependente e, de-
pois, em ordem de importancia sucessivamente, as variaveis que,
em combinagao com a (s) anterior (es) explicam maior percentagem
de variancia total da variavel dependente. As variaveis indepen
dentes, com um baixo coeficiente de correlagao sao rejeitadas no

programa, nao aparecendo na composigao final. O modelo matemati
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co que orientou a anadlise e interpretacao dos resultados pode ser

expresso na seguinte equagao:

IC = f (Sa, Aa, Ra, Ia, Op, Ip, AEMp, AEMRp, Ip, Pp)
onde,
IC = indice de concordancia
Sa = sexo do aluno:
masculino
feminino §
Aa = aproveitamento do aluno:
bom
fraco §
Ra = Repetencia do aluno:
. repetente
. nao repetente §
Ia = idade do aluno
Op = origem do professor

rural
urbana §

Ip = idade do professor

AEMp = anos de experiéencia do professor, no magistério
AEMRp = anos de experiéncia do professor, no magistério rural
Ip = instrugao do professor
Pp = procedencia do professor:
rural

urbana §

NOTA: § indica a categoria de referencia dicotomizada por uma va-
riavel "dumny" e por isto excluida da equagdo de regressao

maltipla.

Como variavel dependente foi utilizado o Iindice de
concordancia, obtido atraves do numero de vezes em que o aluno e
o professor dao a mesma resposta para o conjunto de duas situa-
goes apresentadas no inventario, a respeito de qual o interesse

do aluno, segundo a sua percepgao e a de seu professor.
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0 nimero de respostas concordantes &€ de, no mini-
mo, treze e, no maximo, cinqlienta, num total de sessenta e tres

possibilidades. A média de respostas concordantes e de 33,8.

Com base na distribuigao deste indice de concordan
cia, considerou-se mcdia concordancia todos aqueles casos abran-
gidos pelo intervalo de 30 a 37, ou seja, que se situavam até meio
desvio padrdo acima ou abaixo da média de concordancia. Os indi
ces inferiores a trinta foram considerados baixa concordancia e

aqueles superiores a 37 considerados alta concordancia.

E - Limitagoes do Estudo

Desde o momento em gue se definiu o assunto deste
trabalho uma {idaota era clara - o dnexistencia de um instrumen-
to adequado para a coleta dos dados e é conseqliente necessidade
do so montor um instrumento ruprusnnLgVa uma limitagao neste es-
tudo, embora o exercicio de construgéé'servisse como busca de um

novo caminho.

Ao se analisar o Inventério Ilustrado de Interesses
Infantis (ANEXO I), dois aspectos chamam imediatamente a atencao.
Um, quanto ao instrumento em si, e outro, quanto aoc seu uso. Quan
to ao primeiro aspectoc - estrutura do Inventario - apresenta
uma limitagdo ao nao contar com o mesmo ndmero de figuras para
todas as categorias, pois, enquanto as categorias 3 e 4 aparecem
nove (8) vezes no instrumento, as demais aparecem dezoito (18) ve

Zes.

Para gue se equivalessem estas categorias (3 e 4),
sempre que oparvciam na escolha do aluno ou do professor, tal re-

sultado era multiplicado por dois.

Quanto ao aspecto de uso do instrumento, a opgao pe
la escolha de, necessariamente, uma figura no confronto com ou-
“tra, pode representor mais uma limitagao, na medida em que, por
este procedimento, se tem um indice de escolha para cada catego-

ria em separado. O que poderia se sugerir & que fossem criados
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* . . . P
"n" conjuntos com as oito categorias, e gue fosse solicitado

@ crianga que as ordenasse daquela situagado que mais a interessas
se até a gque menos a interessasse. Desta forma se obteria asua

preferencia a partir de todo o conjunto das categorias.

Fatores como a presenga da pesquisadora e de sua
auxiliar, que, ao ingressarem na sala de aplicagao do instrumen-
to (sala de aula), interferiram no ambiente e certamente determi
naram uma mudanga no equilibrio do ambiente. £ de se levantar a
guestao de que se o instrumento fosse aplicado pela professora,
pessoa deles conhecida, talvez se poderia diminuir o efeito des-

ta variavel.

Também, outro fator a ser ressaltado e que se tor-
na dificil de isolar num instrumento deste tipo, onde nao ha cer
to nem errado - o0 quanto a crianga coloca o que realmente 1lhe
interessa, ou da uma resposta que pensa ser mais do "agrado" de
guem a questiona {(Exemplo: situagéo de estudar, ao em vez de con
versar, por uma fantasia de ser a primeira situacgao a que mais a-
gradaria a pesquisadora; ou por um superego rigido e quenﬁo pen-

mite conversas em sala de aula.

Cabe, neste ponto, uma ressalva aquele que tencio-
na utilizar este instrumento. E£le nan .pretende, em momento al-
gum ser uma foamula magica para resolver problemas de sondagem que
o professor pretenda com o seu aluno. Pensou-se ao realiza-lo com

esta forma, entrar na "idade do jogo" da crianga.

£ provavel que outras tecnicas, como o proprio en-
frentamento através de um interrogatorio direto possam trazer ex

celentes resultados.

Parece certo, e que se tenha isto bem claro, € que
a técnica que se utilizar sempre sera um instrumento e nao repre
senta o trabalho em si mesmo; que ao professor cabe a tarefa de
interpretar e entender o seu aluno, procurando sempre uma atitu-

de de aceitagac do que ele €, e o que ele qguer.

W

NP numero a ser definido



V. CONTEXTO DO ESTUDO E DESCRIGAD DA AMOSTRA

A - 0 Promunicipio

0 Programa de Assistencia Tecnica ao Ensino Munici
pal - Promunicipio - foi criado pelo Departamento de Ensino Fun
damental do Ministério de Educagao e Cultura para atender neces-
sidades sentidas no Ensino Municipal. Tal programa tem como ob-
Jetivo geral deflagrar um processo continuo de articulagao e vi-
sa uma melhor qualidade e uma expansao do ensino na area do 1°
grau. Na escolha dos municipios a serem beneficiados com este
programa, no ano de 1976, no Rio Grande do Sul, foram adotados os
seguintes critérios:

area territorial,

populagao total e densidade demografica,
distribuicao da populagao pelas zonas urbana e
rural,

matrfcula no ensino municipal em relagao a matri
cula total do Estado nas seéries do 1% grau,

. situagao do Orgao Municipal de Educacgao,

. aplicacgao em educagao,

. orgamento municipal,

matriculas existentes nas escolas municipais (MEC,

18761,

B - 0Os Municipios

Foram quarenta e dois os municipios atendidos pelo
Promunicipio em 1976 (ANEXQ II). Dentro deste grupo foram sortea

dos quatro municipios para fazerem parte deste estudo, a saber:
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General Camara, Guapore, 0Osorioc e Rio Grande.

U numero de escolas de 1% grau, professores em re-
gencia de classe e matricula inicial, nesses municipios e no Rio
Grande do Sul, no ano de 1976, pode ser verificado no quadro n®l.
Chama atengao o elevado numero, em torno de 79%, de escolas de 1°
grau que estao instaladas no meio rural do Rio Grande do Sul.
0ns municipios da amostra, € Rio Grande quem apresenta uma situa
cao ligeiramente diferente, com um niumero um pouco superior de

escolas urbanas em relagao as rurais.

0 nimero de professores em regencia de classe, e de
alunos matriculados nestas escolas € mais elevado na zona urbana
do que na rural. Nos municipios da amostra, so General Camara a-
presenta ume tendencia pouco diferente, com uma prevaléncia, em-
bora pequena., do ndmero de alunos matriculados, em 1976, na zona

rural.

Os dados apresentados neste guadro, embora com um
carater predominantemente informativo, fazem pensar, a partir
do volume de seus numeros, nos sérios problemas atinentes a eles,
a comecar pela administragao destas escolas e, em Gltima instan -
cia, pelo grande numero de alunos que elas atendem, onde cada ume,

sem sombra de ddvida, uma individualidade.

A matricula iniciael e a taxa de aprovacaao de la.
série, no total do Estado e nos quatro municipios, no mesmo pe-
riodo, encontram-se discriminadas no gquadro n® 2. Observando-se
os quadros 1 e 2, percebe-se que, do total de alunos matricula -
dos no 1% grau, em 1876, 22,6% sao de alunos matriculados na la.
serie. Destes alunos aprovados na la. serie, so 58,69% obtiveram
aprovagao. Mas se se observar a matricula inicial no 1? grau em
escolas rurais, tem-se que 33% dos alunos foram matriculados nas
las. series destas escolas e, destes, so 54,12% foram aprovadus.
A taxa de aprovagao nas las. seéries € ainda mais baixa em dois

dos municipios da amostra.

Dos alunos matriculados na la. serie, nas escolasru
rais dos municipios de General Camara e Rio Grande, s0 consegui-
ram aprovagao, em 1976, 41,61% dos alunos em General Camara e

41,12% em Rio Grande.
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Em termos quantitativos estas taxas baixas de apro
vagao demonstram um problema sério do ensino de 1° grau e, mais
especificamente, da la. serie, cujas causas certamente devem preo

cupar todos os educadores verdadeiramente comprometidos com sua

tarefa.



QUAZRO 1:

gundo a localizagac.

Distribuigao dos estabelecimentos, professores em
regencia de classe e matricula inicial,
no total do Estado e

do 1? grau
nos municipios da amostra, se

Escolas de 1° grau Profsssorzs em Regencia Matricula 1Iniciel
ESPECIFICAGAD de Zlasse
Total Urzzana Rural Total Urtzana Rural Total [ Urbana i Rural
TOTAL DC ESTADO 15.223 3.247 12.176 76.646 53.317 23.129 1.432.234 996.711 35.523
GENERAL CAMARA a1 4 37 138 33 59 2.223 1.061 1.162
GUAPORE 111 15 85 373 z43 130 5.543 3.446 2.087
0SORID 144 32 112 759 475 284 13.077 8.336 4,741
RI0O GRANDE 112 30 52 1.246 1.153 83 23.805 22.183 1.612
FONTE: Levantamerto de Dadecs, 1976, INF/SUT.

A7



QUADRO 2: Distribuigao da matricula inicial e taxa
de aprovacgac (%) dos alunos da la. série
do 1? grau, no total do Estado e nos mu-
nicipios da =zmostra, segundo a localiza-

Gao.

ESPECIFICAGAO Matricula Inici=zl Taxa de Aprovacao (%)
Total Urbana Rurai Total Urbana Rural
TOTAL DO ESTADO 323.333 178.627 144,702 58,E8 - 62,38 54,12
GENERAL CAMARA 684 215 4E: 54,08 65,64 41,61
GUAPORE 1.159 451 7GZ 55, 40 60, 36 55,40
0SORIO 3.142 1.803 1.53:z 58,91 62,62 55,33
RIO GRANDE 5.008 4.334 B7:= 51,51 53,14 41,12
FONTE: Matricula Inicial - Levantamento de Cados, 1973, INF/SUT.
Taxa de Aprovagao - Dados Brutos. lLevantarmanto Je Dados, 1977, INF/SUT.

Eb
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Sao algumas das caracteristicas destes municipios

as gue se seguem:

General Camara: situa-se na Depressao Central, a
margem direita do Rio Taquari, distante 66km da
Capital, com uma area de 874Km2. 0 municipio soma
13.377 habitantes, sendo gue 3.835 residem na ci
dade (Censo/1970); & servida por trem e por bar-
cas. Na economia do municipio predomina a agri-
cultura: milho, arroz, trigo, fumo e acacia ne-
gra. A pecuaria e desenvolvida, bem como acria-

¢cao de aves.

Guapone: distante 144km da Capital, estd situada
na Encosta Superior do Nordeste, a 450m de alti-
tude, com 678km%. Conta com uma populagdo de
25.675 habitantes, dos quais 7.302 residem na se
de (Censo/1970); a erva-mate €& explorada e indus
trializada; desenvolve a pecuaria, principalmen-
te a criagao de suinos, seguida pela criagao de
bovinos; as pastagens sao naturais e artificiais;
na agricultura, explora o milho e o trigo; indui
trializa produtos alimentares. Liga-se a Capi-

tal por rodovia, ferrovia e transporte aereo.

0s0ri0: a sede fica localizada numa planicie pro
xima & Lagoa dos Barros, ao norte da zona litora
nea, com uma area de 2939km?, a 38m de altitude,
ligada a Porto Alegre por 92km de estrada de ro-
dagem. 0 municipio conta com 56.080 habitantes,
dos quais 9.042 residem na sede (Censo/1970). A
atividade principal do municipio & a agricultura:
arroz, cana-de-agucar; e a fruticultura. Na pe-
cuadria, destaca-se a criacgaoc de gado bovino. A

olaria @ um ramo 1ndustrial desenvolvido.

. Rio Grande: com 2.6080km>, tambham faz parte da zo
na litoranea do Estado, situando-se mails ao sul,
a margem meridional da barra da Legoa dos Patos;

€ 0o Unico porto maritimo do Estado. Localiza-se
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a 5m de altitude, distando 242km da Capital. 0
municipio totaliza 118.412 habitantes, residindo
na sede 100.361 (Censo/1970). Cidade bastante de-
serivolvida, ocupa o terceiro lugar no Estado em
importancia; conta com industrias frigorificas e
de pesca, refinaria e producao de petroleo, fa-
bricagao de conservas de frutas e legumes, estam
parias, adubos, charutos, curtumes, estalelros e
fabricacao de rodas de automotores. (Fortes, 1969;
Guia do Rio Grande do Sul, 1973). (ANEXO V)

. - As Escolas

As cinglienta e sete (57) escolas onde se desen
volveu o trabalho sao, na sua maioria, escolas de madeira, com no
maximo duas salas de aula. Quando ha uma sala disponivel, esta
serve como secretaria e cozinha. Banheiros locelizados fora do
corpo do preédio principal servem, nao raro, tanto para meninos co

mo para meninas.

Em alguns lugares nao ha energia elétrica e a

iluminagao existente € a luz natural.

As turmas normelmente sao unidocentes, isto &,

um professor leciona mais de uma serie no mesmo horarioc de aula.

0 acesso ate a escola nem sempre é facil e o©
percurso desde a casa, as vezes distante, via de regra e feito a

pe ou, em melhores condigbes, a cavalo.

D - Os Alunos*®*

0 total de alunos entrevistados foi de 114, sen

do 58 meninos e o restante meninas. A idade destes variou entre

“Para maior detalhamento dos dados comentados nesta parte, ve ja
tabelas 11 o 11, ANEXOD VI.
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6 anos e meio e os 16 anos. Para fins deste estudo, dividiu-se
0 grupo em criangas que estavam com idade adequada na série, os
alunos de 6 anos e meio até 8 anos, que somaram 63 criangas. Os
demais foram considerados com idade fora do normal para a serie.
0 fato de 44,7% dos alunos entrevistados terem idade fora do nor-
mal para a série poderia ter explicagaoc na necessidade, por par-
te dos pais, de colocar os filhos mais tarde na escola, uma vez
gue poderiam estar precisando de ajuda dos mesmos em casa ou na
agricultura. Schraeder (1973), no entanto, contesta tal afirma-
tiva ao encontrar uma correlagao muito fraca entre escolarizagao

tardia e fatores sociais ou economicos.

Outra variavel considerada neste trabalho foi
o aproveitamento dos alunos, bom ou fraco. Na quase totalidade
dos casos coincidiu que o aproveitamento fraco era propriodos alu
nos repetentes {(mais da metade das criangas da amostra sao repe
tentes), o que alerta para uma previsao pouco alentadora de que
o aluno entre num processo de repeténcia durante varios anos, ate
atingir a idade prevista em Lei* obrigatoria para freqlientar a

escola, e a abandone sem alfabetizar-se.

Ainda foram coletados dados sobre os pais e

maes dos aluno, no que se refere a sua ocupagao e escolaridade.

Schre a ocupagao do pai, observou-se que 55,3%
tém na agricultura sua principal fonte de renda (considerando so a

extragao primaria e nao a venda do produto).

A maioria das maes, 76,3%, dedica-se aos afaze

res domésticos.

Ao se analisar o indice de escolaridade, obser
va-se que € maior o ndmero de pais (homens) analfabetos. Os
indices se invertem ao se observar graus de instrugao mais eleva
dos, parecendo, por estes dados, que aos homens, na zona rural,
sao dadas mais oportunidades de estudo. Lacoste (1977), ao estu
dar paises subdesenvolvidos, afirma gque € reduzido o efetivo esco
lar feminino, o que, segundo ele, poderia constituir num freio ao

progresso social.

¥Lel 5.007, cap. 11, art. 20: "o censdno de T9 grau sera obriga-
tonio dos 7 aos 14 anos..." (Equipe de Professores, 1979, p.181).
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E - Os Professores?®

Foram entrevistados 57 professores e somente um

do sexo masculino.

As categorias levantadas para a amostra dos pro
fessores sao idade, grau de instrucgao, origem e anos de experien

cia no magistério e no magistério rural.

Dos dados levantados, pode-se dizer que 0 gru-
po de professores e relativamente jovem, uma vez que a maioria
destes tem até 35 anos de idade, tem experiéncia relativamente pe
guena no magistério e no magistério rural, pois a terga parte do

grupo tem no maximo cinco anos de experiencia.

Aliando-se a estes dados - idade considerada Jjo-
vem e experiencia pequena da maioria do grupo - um dado bastan-
te alarmante é o que se refere a habilitagao dos professores. Dos
que fazem parte da amostra, 57,9% nao possuem o 2° grau comple-
to, ou seja, nao tem habilitagao no curso de magistério. Tal fa-
to, onde o "progesson”" exerce uma profissao para a qual nao foi
preparado, certamente esta influindo na qualidade do ensino. A-
pos estudos especificos, talvez possa ser apontado como uma das
causas contribuintes do agravamento do problema das taxas redu-

zidas de aprovagao, apontadas no quadro n® 2.

*Para maior detalhamento dos dados comentados nesta parte, vejam
-se as tabelas 15, 16 e 17, ANEXO VI.



VI. APRESENTAGCAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise e discussao dos dados coletados no presente
trabalho serao apresentadas nesta parte, da seguinte forma: pri-
meiro pretende-se interpretar os interesses dos alunos, segundo
a percepcao deles e dos professores; ap0s, serao analisados 0s
diferentes fatores do aluno e do professor, determinantes da con
cordancia da percepcgao de alunos e de professores a respeito de
quais s3o os interesses destes alunos; por Gltimo, se verificara
quais fatores antes referidos tém mais importancia para determi-
nar o maior indice de concordancia entre as respostas de alunose

professores a respeito de quais sao os interesses destes alunos.

A - Interesses dos Alunos Segundo a sua Percepgao e a

de Seus Professores

Nesta parte do estudo, apresenta-se o Iindice de es
colha e ordem de preferencia dos interesses dos alunos. Para tan
to, calculou-se o "indice de escofha", ou seja, o percentual com
gue tanto alunos como professores optaram por uma das alternati-

r ) . .
vas possiveis para cada interesse, da seguinte forma:

IE = F x 100
n x N
onde,
IE = indice de escolha
F = freqliencia com que cada categoria foi aponta-

da como preferencial pelos respondentes



49

n = namero de vezes que a categoria apareceu no
instrumento#®
N = n® de respondentes

TABELA 1: Indice de escolha e ordem de preferencia dos interes-

ses dos alunos de acordo com o tipo de respondente

INTERESSES ALUNOS PROFESSORES
Indice de Ordem de Indice de Ordem de
Escolha Preferencia Escolha Preferencia
1 - COMUNICAR-SE 26,7 8° 42,5 8°
2 - ESCREVER 59,6 2°¢ 50,8 5¢
3 - HABILIDADE LU
DICA 55,6 59 64,0 1°
4 - HABILIDADE DE
TRABALHO 70,7 1° 62,4 2°
5 - LER 58,6 39 43,3 79
6 - MOVIMENTAR-SE 43,8 6° 55,0 3¢
7 - DOBSERVAR 33,5 7° 45,2 6¢
8 - RACIOCINIO Wﬁ
TEMATICO 57,8 4% 49,8 49
r = 0,38 r 0,05 = 0,666

(73

Como se pode verificar na tabela 1, a ordemde pre-
ferencia da escolha das categorias, por professores e alunocs nem

sempre € a mesma.

0 interesse marcante das criangas por atividades que
imi“am o trabalho do adultao € evidente através do indice de es-

colha de 70,7.

A idade dos alunos da amostra, onde 44,7% tem mais
de 8 anos, pode explicar tal resultado. Segundo Ajuriaguerra (1970),

Andrey e Le Men, afirmam gue se observam etapas no desenvolvimen

*As categorias 1, 2, 5, 6, 7 e 8 aparecem dezoito (18) vezes no
instrumento. As categorias 3 e 4 aparecem nove (9) vezes no ins
trumento.

e oy
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to do escolar, do jogo (até os 7 anos de idade) ao trabalho, em
etapas posteriores, ou entao pela propria necessidade de as crian
gas da zona rural cedo auxiliarem nas tarefas exercidas pelos a-

dultos (Schraeder, 1973).

Esta categoria nao obteve o mesmo indice de esco-
lha por parte dos professores, embora nao estivesse muito distan
te. Subjacente a isto, embora nao tenha sido fruto de um estudo
mais aprofundado, talvez possa estar a posigao defendida por Ni-
delcoff (1979). Ao analisar a escola para o povo, que guarda se-
melhangas com a escola rural, esta autora diz gque a sociedade va
loriza o trabalho intelectual e menospreza o trabalho manual, que
€ relegado para os estratos "4inferdlores". A escola vai de encon
tro a este esquema na medida em que se identifica guase gue exclu
sivamente com um desses aspectos - o trabalho intelectual. Se-
gundo a mesma autora, os livros raramente apresentam a vida e as
modalidades de um pai que nao seja classe média. No inventario
construido para este estudo procurou-se representar as ativideades
desenvolvidas pelos adultos como sendo de um trabalho manual. Po
dendo ai estar a diferenca encontrada entre a escolha de alunos e
professores, nesta categoria. 0s primeiros mais acordes com a

sua realidade.

Os professores identificaram como interesse mais
evidente dos alunos a habilidade ludica. Talvez estejam vendo o
seu aluno como "aluno de Ta. sexnie”", nao levando em conta sua ida
de, que foi mencionada anteriormente (44,7% tem mais de 8 anos de
idade). Tal categoria (habilidade ludica) apareceu em 5° lugar
na ordem de preferencia das criangas. Nao se pode afirmar, con-
tudo, que este seja realmente o interesse das mesmas. Fatores co
mo a figura da pesquisadora, um superego rigido e acostumado a
obediéncia - de uma ordem de nao brincar em situagao escolar -

podem estar influindo neste resultado.

A segunda opgac na ordem de preferencia das crian-
gas € a que envolve a atividade de escrever. A escolha dos pro-
fessores por esta atividade, como sendo do interesse das crian -
gas, ficou em 59 lugar. Para eles, a crianga nao tem um interes
se acentuado em escrever. Os fatores que possam estar interferin

do na escolha de professores e alunos nao foram aqui pesquisados,
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mas a discrepancia ai existente & pacifica. Pergunta-se entao:
- A gque alunos estao estes professores atendendo?

E a mesma pergunta pode ser outra vez formulada ao
se observar o resultado da categoria ler. Enquanto os alunos de-
monstram, atraves de suas respostas, um interesse por ler (39 1lu
gar na ordem de preferencial, os professores ao responderem SsoO-
bre os interesses destes mesmos alunos apontam um interesse maior
- como o de movimentar-se (3° lugar) - deixando a categoria ler

quase como Gltima eucolha (79 lugar).

Sera que, pensando terem os seus alunos um gran-
de interesse por atividades em que possam movimentar-se, permitem
esses mesmos professores a expressao de tal interesse? 0 que se
observa, na realidade, €& qgue a crianga em sala de aula €& contro-
lada, nao devendo sair do lugar a ela destinado, enguanto gue ao

professor cabe "manter" a disciplina do grupo (Nidelcoff, 1979).

Embora o interesse por atividades gue envolvam ra-
ciocinio matematico tenha ficado na mesma ordem de preferéncia,
de alunos e professores, nao se pode afirmar a coincidéncia des-
tas respostas, pois o indice de escolha dos alunos por esta ati-

vidade € de 57,8, enquanto o dos professores € de 43,8.

A categoria que expressa atividades da crianga em
situagao de observar nao mereceu uma grande escolha (33,5) por
parte das mesmas, o que talvez possa reforgar a ideéia anterior -
mente exposta de que em escolas que nao as de classe alta e me-
dia a enfase deve ser dada a um trabalho mais pratico e partici-

pativo (Nidelcoff, 1979; Freire et afdii, 1980).

Comunicar-se foi a categoria que recebeu menor pon
tuagao, tanto de alunos como de professores. Para os professa -
res, no entanto, os alunos tem mais interesse em comunicar-se (42,5)
do que eles proprios expressam (26,7). Talvez esteja novamente
ai o resultado de um condicionamento em que o aluno nac deve fa-
lar em aula, fato que pouco a pouco o aluno pode estar introje-
tando como um interesse - o de ser bom alunoc - e com isto nao

conversar. Isto parece confirmar que a escola continua sendo um

lugar rigido, onde até mesmo €& proibido falar, exigindo-se ai
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wit mundo de silencio e imobilidade.” (Har-
per, 1980, p.46).
Belotti (1975) diferencia atividades preferidas por

meninos (jogos de movimento, construgao, plastilina, desenho) e
meninas (coser, cortar papéis, brincar de comércio). Embora nao
se tenha feito esta separacao, neste estudo, talvez fosse inte-

ressante uma analise neste sentido.

B - Fatores Determinantes da Concordancia entre a Per-
cepgao de Alunos e Professores a Respeito dos Inte

resses dos Alunos

Neste ponto do trabalho, pretende-se analisar al-
guns fatores que poderiam determinar as diferengas existentes en
tre a percepgao dos alunos e a dos professores sobre os interes-

ses dos primeiros.

1. Indice de Concordancia e as Variadveis do Aluno

Nesta parte do estudo, procedeu-se a uma descri
cao comparativa entre o indice de concordancia, categorizado em
niveis baixo, médio e alto, e as variadveis do aluno: sexo, apro-

veitamento, repetencia, idade.

l1.1. Sexo do Aluno

TABELA 2: Distribuigao dos Alunos de Acordo com o Sexo e o Nivel

de Concordancia

NIVEL DE CON SEXO DO ALUNO
CORDANCIA Masculino Feminino
N % N %
BAIXO 19 32,8 9 16,1
MEDIO 25 43,1 28 50
ALTO 14 24,1 18 33,9
TOTAL 58 100,0 _ 56 100,0

X% - 4,48¢ +F 0,05,,, = 5,99
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- Apesar de nao apresentar uma associagao esta
tisticamente significativa, os dados da tabela 2 indicam uma ten
déncia maior entre o nivel de concordancia alta e o sexo femini-
no. Em 33,9% dos casos ha uma concordancia alte entre as respos
tas do professor e de seu aluno do sexo feminino; quando o alu-
no € do sexo masculino, ha tendencia (32,8%) para uma baixa con-

cordancia.

Sabendo-se gue na amostra pesquisada houve
apenas um professor do sexo masculino, os resultados obtidos re-
ferem-se a concordancia entre respostas da professora e de Sseus

alunos, meninos ou meninas.

0 que se pode dizer & que manifesta-se a
tendéncia de a professora conhecer melhor sua aluna do gque seu alu
no. Esta tendéencia de maior concordancia entre as respostas da
professora e as de sua aluna poderia ser explicade devido a maior
identificacao entre ambas, por experiencias semelhantes a que
estao expostas, em nossa cultura, pessoas do mesmo sexo, por in-
teresses comnns a homens ou a mulheres.  Segundo Ajuriapuerra (1976),
0o sexo, de certa forma, & socialmente adquirido; as experiencias
ou 0os condicionamentos soclais transformam as potencialidades em
uma realidade, formando assim a estrutura humana. Bernard (1879)
realizou uma pesquisa onde salienta que o sexo do aluno influina
percepgao do professor, a expectativa do professor em relagaoc ao
aluno servindo de reforgo para o comportamento deste mesmo aluno.
Riessman (1974) cita Sexton que, em seu trabalho, salienta ser a
cultura da escola essencialmente feminina, nao estando os meni-
nos interessados no mundo irreal que lhes e apresentado nos 1i-
vros, sugerindo a autora que estes apresentem "as codsas da vi-
da". Segundo a mesma autora, esta feminizagado da escola provoca

maior ocorréncia de problemas de adaptacgao com os meninos.

Neste momento, coloca-se uma questaoque pa
rece extremamente relevante na educagao. Num estado comoo doRio
Grande do Sul, em que sao raros os professores do sexo masculing,
onde também sao poucos os homens que participam do planejamento
educacional, como sao atendidos os alunos do sexo masculino no
gue tange a encontrarem na escola um adulto com quem possam se

identificar? Onde achar um adulto gue ja tenha se interessado por
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coisas e fatos semelhantes pelos quais ele, aluno, esta se inte-

ressando no momento?

Segundo Mead (1972), as convengOes da so-
ciedade ocidental fazem com que a educacgao das criangas seja con
siderada tarefa exclusive das mulheres. Desta forma, véem-se 0sS
meninos obrigados a assimilar a ideia genérica de virilidade, em
lugar de acercar-se de homens interessantes e conhecidos. Ries-
sman (1974) e Belotti (1978) pensam que toda a escola necessita
uma masculinizacao, desde os livros de leitura utilizados ate os
modelos (professores) requeridos, pois o magistério primario con
tinua sendo uma profissao escencialmente feminina, desvalorizada

e mal remunerada.

Freire et af44 (1980) sugerem uma mudanga na
escola, a comegar pelos livros escolares, dos guais se deveriam
eliminar imagens ou idéias distorcidas quanto a estereétipos se

xuais.

1.2. Aproveitamento

TABELA 3: Distribuigao dos Alunos de Acordo com o Aproveitamen-

to e o Nivel de Concordancia

NIVEL DE APROVETTAMENTO
CONCORDANCIA Bom Fraco
N % N %
BAIXA 12 19,7 16 30,2
MEDTA 27 44,3 26 43,1
ALTA 22 36,1 11 20, 8
TOTAL 61 53,5 53 46,5

2. 3 71¢ 2 |
»x , 71 %0,05[2]

4
v
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w
w

A tahela 3 mostra os resultados quando se
comparam as percepcoes de alunos e de professores acerca dos in-

teresses dos alunos de acordo com o seu aproveitamento na escola
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- bom ou fraco. Quando o professor responde sobre os interesses
de seus alunos de bom aproveitamento, ha tendencia (36,1%) para
uma concordancia alta; quando ele responde sobre os interesses de
seus alunos fracos, a tendéncia (30,2%) €& para um nivel de baixa

concordancia.

Embora estatisticamente esta associacgao nao
seja significativa, este resultado chama atengao. 0 professorpa
rece conhecer melhor o seu aluno guando este tem um bom aprovei-
tamento do que quando ele € um aluno considerado como de fraco
aproveitamento. Tal fato poderia ser uma causa ou uma conseqdég
cia do insucesso escolar. O professor conhece pouco seu aluno de
aproveitamento fraco e nao programa nada que, interessando-o (o alu

no), pudesse fazer com que melhorasse seu desempenho academico.

Sant'Anna (1975) diz que os autores Allen&
Ryan, ao salientar que os professores tem dificuldades em desen-
volver seu potencial como agente reforgador, incluem entre estas
dificuldades o do habito do professor de reforgar somente os alunos

que estao trabalhando bem.

1.3. Repeténcia

TABELA 4: Distribuicao do Alunos de Acordo com a Repeténcia e o©

Nivel de Concordancia

NIVEL DE REPE TENCIA
CONCORDANCIA Sim N3o
N % N %
BAIXA 15 24,8 13 24,5
MEDIA 29 47,5 24 45,3
ALTA 17 27,9 16 30,2
TOTAL 51 53,5 53 46,5
x? = 0,08<< x20,05 = 5,99
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Na amostra estudada, a variavel repetéencia
nao apresenta associagao. O nivel de concordancia entre as res-
postas do professor e as dos alunos vale tanto para os alunos re-

petentes e como para os nao repetentes.

Nao se pode afirmar - ja que este nao foi
um dado levantado nesta pesquisa - a existencia de relagao en-
tre repetencia e aproveitamento; desta forma, nao se pode fazer
comparacao entre os dados das tabelas 3 e 4, devendo cada uma ser

analisada em separado.

1.4. Idade

TABELA 5: Distribuigao dos Alunos de Acordo com a Idade e o Ni-

vel de Concordancia

NIVEL DE I0ADE
CONCORDANCIA Dentro da série Fora da Série
N % N %
BAIXA 13 20,6 15 29,4
MEDIA 29 46,0 24 47,1
ALTA 21 33,3 12 23,5
TOTAL 63 55,3 51 44,7
x? = 3,71< %x%0,05 = 5,99

(2)

0 fato de a criancga estar numa la. série e
ter entre 6 anos e meio & 8 anos, que, para fins deste estudo, foi
considerada como idade dentro da serie, ou de estar na la. serie
tendo ultrapassado a faixa etaria dos 8 anos e que se convencio-
nou chamar de idade fora da serie, nao parece significativo no
conhecimento gque o professor tem a respeito de gquais sejam seus
interesses. Uma vez que os alunos com idade dentro da série sao,
na maioria, alunos nao repetentes, e alunos com idade fora da sé
rie sao alunos repetentes, e de se esperar o resultado aqui en-
contrado tendo-se em vista o ja apresentado na tabela anterior,on

de foi apresentada a variavel repetencia.
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2. Descrigao Comparativa entre o Indice de Concor-

dancia e as Veriaveis do Professor

Da mesma forma como se relacionou as variaveis
do aluno, nesta parte vai-se apresentar o indice de concordancia,
colocado em niveis de concordancia baixa, média e alta, comparan
do-o com as variaveis do professor (origem, idade, anos de expe-

riencia no magisterio, anos de experiéncia no magistério rurall.

2.1. Origem

TABELA 6: Distribuigao dos Professores de Acordo com a Origem e

o Nivel de Concordancia

NIVEL DE ORIGEM
CONCORDANCIA Rural Urbana
N % N %
BAIXA 17 21,3 11 32,4
MEDIA 42 52,5 11 32,4
ALTA 21 26,3 12 35,3
TOTAL 80 70,2 34 29,8
2 2
X°= 3,95<  X70,05.,,= 5,99

A origem urbana ou rural do professor nao
parece interferir em seu maior ou menor conhecimento acerca dos
interesses dos alunos, ao menos quando se comparam as variaveis
origem e concordancia atraves do teste do qui-quadrado. 0 que po
de influir para que os resultados estejam se equivalendo & que,
enquanto o professor nascido na zona rural supostamente tem expe
riencia sobre o meio rural, o professor nascido na zona urbana

tem, por via de regra, maior especializacgao.
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2.2. Idade

TABELA 7: Distribuicao dos Professores de Acordo com a Idade e o

Nivel de Concordancia

NIVEL DE IDADE
CONCORDANCIA 16 a 23 24 a 29 30 a 35 > 36
N % N % N % N %

BAIXA 6 19,4 6 23,1 9 27,3 7 29,2
MEDIA 16 51,6 10 38,5 18 54,5 9 37,5
ALTA g 29 10 38,5 6 18,2 8 33,3
TOTAL 31 27,2 26 22,8 33 28,9 24 21,1

e
X= 4,37< X 0,05, = 12,59

0 grupo de professores gue fez parte desta
amostra distribui-se em diferentes idades, de 18 anos até 36 anos
e mais. A variavel idade, no entanto, nao se mostrou significa-

tiva quando comparada ao indice de concordancia.

2.3. Anos de Experiéncia no Magistério

TABELA 8: Distribuigao dos Professores de Acordo com os Anos de

Experiéncia no Magistério e o Nivel de Concordancia

NIVEL DE ANOS DE EXPERIENCIA NO MAGISTERIO
CONCORDANCIA l a 5 6 a 10 11 a 15 > 16
N % N % N % N %
BAIXA 7 17,5 7 21,9 7 35 7 31,8
MEDIA 21 51,5 13 40,6 10 50 3 40,93
ALTA 12 30 12 37,5 3 15 6 27,3
TOTAL 40 35,1 32 28,1 20 17,5 22 19,3

X?= 5,2< )420,05(6] = 12,59
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Os anos de experiencia do professor no ma-
gistério nao parecem ser significativos para gue ele conhega me-
lhor o interesse de seus alunos. Segundo os dados da pesquisa,
0 indice de concordancia do professor com poucos anos de exmndég
cia no magistério equivale ao de outro que ja esteja lecionando ha

varios anos.

2.4. Anos de Experiéncia no Magisterio Rural

TABELA 9: Distribuigaoc dos Professores de Acordo com os Anos de

Experiéncia no Magistério Rural e o Nivel de Concordan

cia

NIVEL DE ANOS DE EXPERIENCIA NO MAGISTERIO RURAL
CONCORDANCIA la 5 6 a 10 11 a 15 > 18
N % N % N % N %
BAIXA 9 22,5 10 27,8 1 8,3 8 30,8
MEDIA 20 50,0 14 38,9 g 75,0 10 38,5
ALTA 11 27,5 12 33,3 2 18,7 8 30,8
TOTAL 40 35,1 36 31,6 12 10,5 = 26 22,8

X = 5,85 7(,20,05[6]

1
—
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A pouca experiencia do professor no magis-
tério rural ou a situacgdo contraria de varios anos de magisterio
nao se revelaram estatisticamente significativas para que ele ma-

nifestasse conhecer melhor os interesses de seus alunos.

J. Resultado da Andlise da Regressnu Maltipla

Nesta parte do estudo sao agora apresentados osre

sultados oblidos através da analise da regressao multipla.

Tendo como variavel dependente o indice de con-
cordancia, procurou-se verificar em que medida ela estaria rela-
cionada as variaveis independentes do aluno (sexo, aproveitamen-
to, repeténcia, idade) e do professor (origem, anos de experien-

cia no magistério, no magistério rural e idade).



TABELA 10: Coeficientes de Regressao dos Fatores Determinantes
da Concordancia (Amostra total N 114).

VARIAVEIS ORDEM DE ENTRADA DAS VARIAVEIS INDEPENDENTES NA EQUACAO DE REGRESSAD
INCEPENDENTES
1 2 3 4 5 5 7 8

SEXO DO ALUND

MASCULTIND -2,333% -2,788%  -2,902%  -2,989%  -3,027%  -2,949%  -2,816% -2,858
APROVEITAMENTO DO ALUNO

50N - 2,792% 2,870% 3,297% 3,341% 3,251% 3,162% 3,221
REPETENCIA DO ALUND

REPETENTE - - 0,785 0,545 0,555 0,623 0,609 0,579
ORIGEM 0O PROFESSOR

SURAL - - - 2,277 2,322 2,479 2,470 2,410
IDADE DO ALUND - - - - 0,133 0,048 -0,023 0,023
ANDS [E EXPERIENCIA NO
MAGISTERIO - - - - - -0,059 -0,189 -0,240
IDADE DO PROFESSOR - - - - - - 0,147 0,142
ANOS DE EXPERIENCIA NO
MAGISTERIO RURAL - - - - - - - 0,079
INSTRUCAD DO PROFESSOR - - - - - - - -
PROCECENCIA DO PROFESSOR

RURAL - - - - - - ; -
CONSTANTE 34,785 33,177 32,748 30,913 30,093 31,020 28,481 28,111
RZ 0,043 0,081 0,084 0,104 0,104 0,108 0,114 0,116

*COEFICIENTE OE REGRESSAO SIGNIFICATIVOS AO NIVEL 0,05.

09
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Conforme aparece na tabela 10, as variaveis que
melhor explicam a concordancia entre as respostas do professor e
as do aluno sao as variaveis sexo do aluno e aproveitamento. 8]
sexo do aluno explica 4,3% da variancia total, indicando gue houve
maior concordancia entre o professor e o aluno do sexo feminino.
Segue-se a variavel aproveitamento, no que se refere ao aluno de

bom aproveitamento.

Embora sejam estas duas as variaveis que melhor

explicam @ variancia total, so6 o fazem em 8,1%, o que & pouco.

Chama a atengao gue variaveis como a origem do
professor e seu grau de instrugao nao expliquem a nao-afinidade
entre as respostas de professor e do aluno, o gue vem contrariar
a literatura pesquisada, atraves de autores como Havighurst (1962),
Ferreiro (1974), e Weber (1976), entre outros, que salientam que
se o professor @ o meio rural, por exemplo, ele conhece melhor
o seu aluno; e que o grau de instrugao do professor, quanto mais

elevado, faz com que este tambem melhor conhega seu aluno.

Também cabe destacar a varidavel repetencia do
aluno, que pode ter sido mascarada pela variavel aproveitamento

do aluno.

Com o conjunto de variaveis do professor e do
aluno aqui estudadas so foi possivel explicar 11,6%da variancia.
Devem existir, portanto, outras variaveis mais importantes, que
nao foram consideradas no estudo, e gue podem explicar a concor-

dancia, ou nao, entre as respostas de alunos e professores.

Ao concluir, pode-se afirmar que o resultado da
analise de regressao, onde o indice de concordancia entre alunos
e professores e maior guando os alunos saoc do sexo feminino e de
bom aproveitamento, vem confirmar o que apareceu nas tabelas an-

teriores, que apresentam resultados do teste do gui-guadrado.



VII. CONSIDERAGOES FINAIS

E a galta de Aintenesse do aluno?

Ao se chegar ao final deste trabalho parece que esta
pergunta ja foi suficientemente contestada. Interesses o aluno
tem, o0 que se observa € que estes nem sempre sao atendidos ade-

quadamente.

D profeésor que faz uma colocagao desta natureza da um
atestado de ser pessoa que pouco interesse demonstra pelo seu
aluno, sendo oportuno, neste momento, que aquele que no papel de
professor faz tal colocagao questione a si proprio em que medida
o papel gque desempenha & o que realmente o interessa como profis

sao.

Os alunos que servirem como amostra deste trabalho apon-
taram, por ordem de preferencia, os seguintes interesses: habili
dade trabalho, escrever, ler, raciocinio matematico, habilidade
1ddica, movimentar-se, ohservar, comunicar-se. 0s seus professo
res, quando responderam acerca dos interesses destes mesmos alu-
nos, apresentaram o segpuinte resultado, tambem por ordem de pre-
feréncia: habilidade lidica, habilidade trabalho, movimentar-se,
raciocinio matematico, escrever, observar, ler, comunicar-se. Da
para perceber-se a defasagem entre os interesses gue 0s alunos ex
pressaram e a percepgao que os professores tém acerca dos inte -
resses dos mMesmos. Isto se torna ainda mais claro quando se ana
lisa o indice de concordancia. Caso professor e aluno houvessem
concordado sempre, o ndmero de concordancias possivel seria de
sessenta e trés. O que aconteceu, no entanto, & gue o nimero ma-
ximo de concordancias foi cinqlienta e a média de trinta e tres,

que & bastante baixa.

Pergunta-se, entao:

- para quem esta o professor dando aula?
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- quais os seus indicadores para preparar o conteddo a

ser desenvolvido?
- 0o que, e quem esta ele avaliando?

0 resultado obtido demonstra que o professor pouco sa-
be a respeito dos interesses de seu aluno, se é que se pode afir
mar que o professor, ao planejar suas aulas, esta realmente preo

cupado em atender aos interesses deste aluno.

0 gque se percebe numa abordagem mais ampla € um senti-
mento generalizado de que a educacao tem pouco a ver com o0 gue
€ relevante, especialmente para quem mora no meio rural. Pode-se
afirmar, como Foster & Sheffield (1973), gue a educacao aliena de
seu meio as criangas da zona interiorana, contribuindo certamen-

te para o eéxodo rural.

Assim, estao apresentadas duas questoes e dols proble-
mas: uma, mais restrita, que & a da relagao professor-aluno, com
0 desconhecimento do primeiro acerca dos interesses do segundo; e,
num plano mais abrangente, a oulra guestao que se coloca & a da
relacao educagdo-sociedade, neste caso a sociedade rurel, e gque
se apresenta falha, pois, embora um tao grande nimero de pessoas
viva no meio rural, a cultura do homem do campo & pouco conside-

rada na formulagao do processo educacional.

Moffatt (1980), em seu livro Psdlcoterapia do Oprimido,
acusa a escola de gue, para assegurar sua adaptacao ao sistema,
estd a servigo da desqualificagao e da repressao psicoldgica dos
setores populares. Segundo ele, o menino de zona rural nunca che
ga a ver consagrada a cultura e a sabedoria de seu povo, pois a
escola impoem-1lhe formas urbanas como a "und{ca" cultura. Conse-
gue, deste modo, confundir este aluno, despersonalizando seu po-
vo ao lhe roubar a identidade cultural, fazendo-o finalmente acei-

tar "sua {gnonrancia" e conseguindo assim submeté-lo a dominagéao.

Neste ponto talvez seja importante citar Silva (1870),
quando diz que o meio rural precisa & de uma escola que dé enfa-
se ao aspecto formativo, uma esccla gque possa civilizar sem urba
nizar, uma escola gue, conscientizando no homem o0s valores autéﬂ

ticos do seu proprio meio, seja capaz de despertar as forgas la-
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tentes da comunidade; ou Bossche (1969), que propoe a "escola co-
munitania", uma escola extensa que sirva como laboratério de es

tudo, adaptada as necessidades do meio.

E & Freire (1980) guem diz que o aprendizado sempre de
ve estar associado de forma intima a tomada de consciencia de uma
situagao real, gque tenha sido vivida pelo aluno. Parece que soO
desta maneira pode-se ter garantia de uma efetiva aprendizagem.
Senao, o que se tem e um acumulo de idéias, que cedo se perdem no

esquecimento.

A afirmagao de que ha diferenga entre a percepcao de
alunos e\professores acerca dos interesses destes alunos € incoi
testavel: torna-se imperativa, neste momento, uma tomada de posi
gao dentro de toda questao pedagogica. Certamente tal vai exi -
gir mudanga, em que se coloque "a educagac contra a educagao” nu
ma "pedagogia do conglito” (Gadotti, 1978), que nao sirva como
mecanismo de opressao de classe; onde a educacao, que atualmente
€ formulada com hbase nos padroes da classe dominante (Nidelcoff,
1979), possa ser discutida como tal, evidenciando suas contradi-
goes ao invés de camufla-las, naoc se omitindo de toda questao po-

litica do espago em que esta educacgao esta inserida.

Embora uma tal proposicao escola-sociedade possa pare-
cer bor demais abrangente para a questao que primeiro aqui se co
locou - da relagao professor-aluno, no que tange aos interesses
dos alunos de 1a. serie de 1° grau de escola do meio ruraldo Rio
Grande do Sul, - ela é fundamental. Se aqui nao for mencionada,
a questao professor-aluno nao vai passar de uma pratica da demo-
cracia na sala de aula, com os alunos assumindo um trabalho au-
tonomao e participativo, mas alheios a realidade fora da escola -

a sociedade - que @ a que dita as regras do jogo.

Sao avs problemas que esta sociedade lhes coloca gque, em
Gltima instancia, educador e educando devem procurar respostas,no

processo de descobrir o mundo em que vivem.

Voltando a questao inicial, de todos os fatores que se
procurou analisar como sendo causadores da diferenga entre a per
cepcao de alunos e professores acerca dos interesses destes alu-

nos, sejam os fatores do aluno (sexo, faixa etaria, aproveitamen
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to, repetencia), sejam os do professor (lugar de nascimento, fai
xa etaria, anos de experiencia no magistério, anos de experien -
cia no magistério rural), so dois dos fatores do aluno & que po-
dem, em certa medida, explicar estas diferencas: sao as variaveis
sexo e aproveitamento do aluno. Outros fatores, gque nao os aqui
pesquisados, devem explicar tal diferenga, seu estudo cabendo co

mo sugestao para outras pesquisas.

Ao analisar a variavel sexo do aluno, observou-se que
a professora apresentou maior indice de concordancia com a sua
aluna do gque com o seu aluno®*, Isto talvez possa explicar compor
tamentos tidos como inadequados nos meninos, que fazem mais "ba-
hufho" em sala de aula; talvez, se seus interesses fossem atendi

dos, sua "atencao" aumentasse.

De outro lado, a maior concordancia entre as respostas
da professora e as de sua aluna parece provocar maior "preocupa-
¢ao" da mestra com esta aluna, a quem "educa" de maneira mais re
pressiva, enquanto o menino, mais desconhecido, € educado entao
mais livremente, nao sendo, por via de regra, tao reprimido. No
entanto, esta nao repressao no menino pode ser fonte de uma edu-
cagao sem tantos vinculos afetivos, sem envolvimentos, e nesta me
dida os meninos perdem. Parece, como diz Belotti (1975),ser ne-
cessario introduzir toda uma discussao do problema feminino e mas
culino nos estagios de formagao da crianga. Conforme a mesma au-
tora, embora se confundam, como sendo fatores biolagicos, séofpg

to de todo um condicionamento cultural, gue s0 traz prejuizos na

relagao homem-mulher.

A outra variavel, que pelo seu resultadoc chama aten-
gao € a que se refere ao aproveitamento do aluno. Quando o alu-
no era do grupo de bom aproveitamento, havia maior concordancia
entre as suas respostas e as do seu professor. Parece que cabe
aqui a observagao de Bernard (1979) de que a expectativa do pro-

fessor em relagaoc ao aluno serve de reforgo para o comportamento

“Como neste trabalho a quase totalidade de professores e do sexo
feminino, nao se pode afirmar que a reciproca seja verdadeira.
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"oconhece" melhor o seu aluno de

deste aluno, poils, se o professor
bom aproveitamento, e para este aluno que ele esta planejando suas
aulas. Numa previsao de vida escolar, poder-se-ia dizer que, quan
do o aluno € bom, o conhecimento que o professor vai adquirindo so
bre ele torna-se cada vez maior, enquanto que o mau aluno e seus
interesses vao se tornando cada vez mais desconhecidos para seu
professor. 0 gque fatalmente ira ocorrer e que este distanciamen-
to, ao se tornar cada vez maior, faz cam que aumentem as possibi
lidades deste aluno "f§raco" afastar-se da escola. Esta talvez se

ja uma das causas a gerar os indices cada vez mais altos de repe

tencia e evasao que ocorrem em nossa realidade de ensino.

Neste momento, torna-se necessario levantar suposigoes
que possam ser determinantes para a forma como os resultados aguil
coletados se aprasentam. A diferengo enltre a percepgao de alu-
nos e professores acerca dos interesses dos primeiros poderia ser
explicada por um despreparo dos Gltimos. Segundo Schraeder (1973),
o despreparo dos professores, especialmente os de 1a. série, faz
com que o ensino no Rio Grande do Sul nao seja bem atendido. Nu
nes (1980) também fala desse despreparo, especificamente em pro-
fessores municipais de General Camara, Guaporé, Osdrio e Rio Gran
de, cidades que também fazem parte da presente pesquisa. Com re
ferencia a esta falta de competencia, Gadotti (1981) diz que s}
maior mal da formacgao do professor parece ser o fato de que no seu
curriculo nao se fala na sociedade concreta na gqual ele ira tra-
balhar. Ele reccebe uma carga de informagdes sobre o que e a edu
cagao, mas independentes do tempo e do espago nos quais esta edu-

cagao estd colocada.

A par do fato aqui evidenciado, de que o professor pou
co sabe dos interesses de seus alunos, - donde ressalta o pro-
blema subjacente de seu despreparo para a tarefa que se propos -,
em que medida esta pesquisa podera servir para que se encontrem

propostas solucionadoras?

Partindo de uma perspectiva da relagao professor-aluno,
parece importante que calbe ao grupo de alunos a autodefinicgaode
seus objetivos (interesses) de curto ou medio alcance. A0 Ppro-
fessor, contudo, cabe definir as metas para o grupo, sem impor,

mas propondo a discussao:
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"Pois supoh que cada grupo avanga atfe onde ve poa 54
mesmo, signdfica ignorar o processo de evolugao do ho
mem ..." (Nidelcoff, 1979, p.24).

Ja Novaes (1975) salienta a necessidade de a escola adap
tar suas exigencias ao ritmo de desenvolvimento dos individuos,
atraves da individualizagao dos programas e técnicas de ensino, da
renovacgao e atualizagao sistematica dos metodos pedagogicos, do
aperfeigoamento constante dos professores e de pesquisas psicope

dagogicas.

Numa perspectiva mais ampla, Freire (1980) fala da agao
educativa precedida de uma reflexao sobre o educando e uma anéll
se de seu meio de vida, sempre numa dimensao do concreto e na
busca do ser sujeito, que transforma o mundo, fazendo sua cultu-

ra e sua historia.

E nesta visao da educagao, inserida numa sociedade, que
cabe @ todo especialista em educagao pensar o0s novos rumosda es-

cola, comegando com a escola que forma professores.

Esta perspectiva da educagao requer que oOs educandos to
mem consciencia de uma realidade desmitificada, que aprendam da
vida e da experiencia, e saibam por que se vive e por que se apren

de. Pois s0 assim o homem pode dizer-se LIVRE (Freire, 1875-1).
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ANEXO TII



Demonstrativo da Situacao da Rede Escolar Municipal de 1° Grau do
Meio Rural nos Municipios que Constituem a Populagado da Pesquisa

N? de N® de Escolas N? de Alu-

Ordem CRE be Municipio Rurais nos/Escola
Rural
01 5a 15a Barao de Cotegipe 30 815
0z 3a l4a Bogoroca 27 739
03 3a 21a Braga 16 778
D4 S5a 22a Cacique Doble 16 854
05 3a 14a Caibaté 20 773
08 3a 17a Campina das Missoes 17 559
a7z 5a 15a Campinas do Sul 42 1.432
08 3a 17a Candido Godoi 23 882
09 3a 21a Coronel Bicano 25 968
10 5a 22a Ibiraiaras 39 1.340
11 5a 15a Jacutinga 22 723
12 3a 203 Liberato Salzano 32 1.585
13 5a 22a Machadinho 34 1.121
14 5a 15a Mariano Moro 15 543
15 3a 20a Palmitinho 54 2.685
16 3da 17a Porto Lucena 22 818
17 3a 21a Redentora 32 1.824
18 3a 14a Sao Nicolau 39 1.413
18 3a l4a Sao Paulo das Missoes 18 934
20 3a 20a Vicente Dutra 32 1.739
21 4a 07a Campo Real 24 g78
22 4a 07a Carazinho 58 2.562
23 "la 13a Dom Pedrito 53 1.225
24 3a 10a Itagui 44 1.550
25 4a 07a Passo Fundo 75 3.482
26 la 05a Sao Lourengo do Sul 33 3.920
27 la D5a Pelotas 32 6.003
28 4a 14a Catuipe 45 1.676
29 Ba 12a General Camara 30 813
30 Ba lla Osorio 111 4,300
31 la 05a Jaguarao 15 383
32 6a 1la Torres 79 3.545
33 7a 08a JGlio de Castilhos 69 2.025
34 la 13a Bage 56 1.2239
35 Ba 11a Tramandai 10 369
a6 3a 20a Palmeira das Missoes 138 6.419
37 1a 18a Rio Grande 21 1.356
38 la 18a Ijui 13 2.307
33 la 13a Cagapava do Sul 103 3.227
40 2a 10a Uruguaiana 20 634
41 2a 19a Livramento 49 1.088
42 Ba 16a Guapore 85 2.223
TOTAL 1.784 73.841

Fonte: Promunicipio SEC/RS
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Roteiro de questoes a serem colocadas aos

alunos, visando a ob-

tengao de dados que sirvam para a construgao do inventario de

interesses infantis.

0

gque

que

que

que

que

que

eu gostaria de

mais me agrada

mais me agrada

eu menos gosto

eu menos gosto

eu fiz de mais

semana:

Um dos

Um

dos

lugares a que

tias mals fellzoes

aprender na escola:

na

escola:

fora da escola:

na

escola:

fora da escola:

interessante na escola,

eu

mais goslo

da minha

de

ir:

vidao:

durante a UGltima



ANEXC IV



MUNICIPIO GENERAL CAMARA l l GUAPORE | |

0SORIO | | RIO GVWDE‘ |
ESCOLA: TURMA :
NOME DO ALUNO: sexo [ | mascuLino
[:::] FEMININO
IDADE :
NTVEL DE APROVEITAMENTO [::] BOM
l | FRACO
REPETENTE | | s1m
|’“’“] NAD

OCUPAGCAD DO PAI:
OCUPAGAO DA MAE:
GRAU DE INSTRUCGAO

DO PAT DA MAE

| | ANALFABETO | |

| | ALFABETIZADO 1

l | PRIMARIO INCOMPLETO | |

[:::j PRIMARIO COMPLETO 1 |

[ ] cinAsIo INCOMPLETO | |

| | GINASIOD COMPLETO | |

[ | COLEGID INCOMPLETO L1

| | coLecTo compLETO 1

[ ] SUPERIOR INCOMPLETO ]

[ ] SUPERIOR COMPLETO L



NOME DO PROFESSOR: SEXO

IDADE :

OUTRAS OCUPAGBES:

| mAscuLIND
| ]reminino

GRAU DE INSTRUGAO:

[ ] PRIMARIO INCOMPLETO
[ ] PRINARIO COMPLETO

] ‘ COLEGIO COMPLETO

l KSUPERIDR INCOMPLETO

‘ ISUPERIDR COMPLETO

ESPECIFIQUE:

ANOS DE EXPERIENCIA NO MAGISTERIO:

MAGISTERIO RURAL:

PROCEDENCIA DO PROFESSOR | IRURAL

ORIGEM DO PROFESSOR l IRURAL

[—__—| URBANA



INVENTARIO ILUSTRADO DE INTERESSES INFANTIS

Nome do a@luno: .eeeeeeossss

Barbara Elisabeth Neubarth

Al B A B A B A B

1 14 27 40 53
2 15 28 41 54
3 16 29 42 55
4 17 30 43 56
5 18 31 44 57
6 19 32 45 58
7 20 33 46 59
8 21 34 47 60
9 22 35 48 61
10 23 36 49 62
L1 24 37 50 63
12 25 38 51

13 26 39 52

AREAS DE INTERESSES PONTOS

Comunicar-se

Escrever

Ler

Movimentar-se Aplicador:

Observar
Outras habilidades

Raciocinio matematico

Data de aplicagao:
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ANEXO VI



TABELA 11 - DISTRIBUIGAO PERCENTUAL DOS ALUNOS SEGUNDO A IDADE

IDADE N %

(em anos)

7 ou menos 33 29,0
8 30 26,3
9 26 22,8
10 14 12,3
11 ou mais 11 9,6
TOTAL 114 100,0

TABELA 12 - DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS ALUNOS SEGUNDO O TIPO DE
OCUPAGCAD DO PAI

OCUPACGAD N %
Agricultor 63 55,3
Outras ocupacoes
assalariadas 34 29,8
Sem ocupagao fixa 17 14,9

TOTAL 114 100,0




TABELA 13 - DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS ALUNOS SEGUNDO A OCUPA-

CAD DA MAE
OCUPACAD N o
Afazeres domésticos 87 76,3
Agricultura 7 6,1
Outras ocupagoes 20 17,6
TOTAL 114 100,0

TABELA 14 - DISTRIBUIGCAO PERCENTUAL DOS ALUNOS SEGUNDO O GRAU DE
INSTRUGAD DO PAI E DA MAE

INSTRUGAO N %

PAI MAE PAI MAE
Analfabeto 27 23 23,7 20,2
Alfabeticzado 43 53 38,2 46,5
Primarioc completo 27 32 23,7 28,1
Ginasio incompleto 1 2 0,9 1,8
Gindsio completo 1 2 0,9 1,8
Colegio incompleto (2°grau) 15 2 15,0 1,8

TOTAL 114 114 100,0 100,0




TABELA 15 - DISTRIBUIGAO PERCENTUAL D0OS PROFESSORES SEGUNDO A IDA-

DE
IDADE N .
(em anos)
18 a 20 5 6,8
21 a 23 11 18,2
24 a 26 5 8,8
27 a 29 I 14,0
30 a 32 8 14,0
33 a 35 8 14,0
36 a 38 6 10,6
> 38 6 10,6
TOTAL 57 100,0

TABELA 16 - DISTRIBUIGAQ PCRCENTUAL DOS PROFESSORES SEGUNDO O GRAU
DE INSTRUCAO

INSTRUGAD N o
Primario completo 3 5,3
Ginadsio incompleto 3 5,3
Ginasio completo 10 17,5
29 grau®* incompleto 17 29,8
2° grau cumpleto 2 36,8
Superior incompleto 2 3,5
Superior completo 1 1,8

TOTAL 57 100,0

%29 grau - entende-se colegial (classico ou cientifico), normal

(magistério) ou ensino agricola.
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TABELA 17 - DISTRIBUIGCAD PERCENTUAL DDS PROFESSORES SEGUNDO 0s
ANOS DE EXPERIENCIA NO MAGISTERIO E NO MAGISTERIO RU-

RAL
ANDS DE EXPERIENCIA NO MA N %
GISTERIO nao-rural rural nao-rural rural
17a 5 20 20 35,2 35,2
6§ a 10 16 18 28,0 31,5
11 a 15 10 ) 17,6 10,6
16 a 20 5 3 8,9 5,3
> 20 6 5 10,7 8,9
sam informagao : 5 - 8,8

TOTAL 57 57 100,0 100,0




