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EPIGRAFE

H& um passo essencial: lembrar sempre que recoonhecer as
Diferengas ndo implica exaltar as Desigualdades. Homens e
mulheres sdo diferentes, ndo sdo desiguais. Nordestinos e
sudestinos sdo diferentes, ndo sdo desiguais. Negros e brancos sdo
diferentes, ndo sdo desiguais. A igualdade é um constitutivo ético,
enquanto a Diferenca resulta do bioldgico ou de uma historia que
também pode ser mudada para melhor.

CORTELLA



RESUMO

O tema deste trabalho ¢ “O Ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
Revisdes Bibliograficas e Propostas Pedagdgicas”. A necessidade de se considerar a area das
ciéncias humanas no contexto educacional, especialmente a disciplina de historia, a qual forma
sujeitos criticos, aponta que esta aproximacao precisa ser feita desde o inicio da formacéo e ndo
somente nos anos finais de ensino. Dessa forma, questionaremos a evolu¢do do ensino de
historia ao longo dos anos e sobre como ela € caracterizada em determinados tempos historicos.
A questdo da didatica de ensino que exige do educador formas que propiciem um ensino
construtivo e significativo na formagdo. Como resultados, apontamos o contexto de histéria
local como meio de materializacdo do ensino de histdria, visto que o estudante absorve as
informacBes & medida que lhe é ofertado vivéncias com o que lhe é demonstrado na teoria.
Finalizaremos com uma proposta pedagdgica de ensino, a qual remete ao patrimdnio material
local, e essa pode ser adaptada em outros planos futuros de acordo com a realidade a ser
aproximada.

Palavras-chave: Didatica no Ensino de Historia; Ensino de Histéria nos Anos Iniciais. Historia

Local. Sequéncia Didatica



ABSTRACT

This work purpose is "The History teaching in the Elementary School: Bibliographic Reviews
and Pedagogical Proposals”. The need to consider the area of human sciences in the educational
context, especially the History as a school subject, which is responsible to have critical subjects,
and points out that this approach needs to be made from the Elementary School and not only
in the Secondary School. In this way, we will question the evolution of History teaching over
the years and how it is characterized in certain historical times. The issue of teaching didactics
that requires from the educator forms that provide a constructive teaching and meaningful
formation. As a result, we point out the context of history place as a mean of materializing the
History teaching, since the student absorbs the information in the way it is offered experiences
and with it is demonstrated in theory. We will end with a pedagogical proposal for teaching,
which refers to the material heritage location, and it can be adapted in other future plans
according to the reality to be approximate.

Keywords: Didactics in History Teaching; Teaching History in the Elementary School. History
Place. Teaching sequence.
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1 INTRODUCAO

O ensino de historia para criangas tem se demonstrado de importante aprendizado, ao
mesmo tempo que se pode observar uma dificuldade de se entender e promover o contexto
na educacdo de criangas. Tendo em vista esses entraves, 0 tema a ser abordado neste trabalho
de conclusdo de curso é: “O Ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
Revisdes Bibliograficas e Propostas Pedagogicas”.

Observo, na minha experiéncia docente, que a Historia Geral, por exemplo, aborda
contextos longinquos da realidade do discente, tornando-se muitas vezes incompreendida.
Ao mesmo tempo, h& na escola uma valorizacgao das disciplinas de linguagens e disciplinas
de exatas, sendo essas colocadas como principais vias educacionais; as humanidades, tdo
necessarias para a construcdo do ser pensante, sao tidas no cotidiano escolar como
componentes curriculares obrigatorios, mas de segundo plano.

Cabe aqui também ressaltar que o termo “Historia Geral” esta interinamente ligado
ao etnocentrismo, causando o contexto linear de ensino que ainda se encontra pautado na
BNCC, mostrando a questdo de contetidos a serem cumpridos, 0s quais nem sempre abordam
os fatos essenciais.

Ao trabalharmos Historia, consideramos que o mais plausivel seja iniciar pela
localidade. Desse modo, a proposta desse trabalho alavancard métodos que valorizem a
construcdo da histdria presente. Acreditamos que para ensinar a Historia precisamos valorizar
a realidade do estudante, quebrando o método tradicional somativo e incorporando o
educando como protagonista, o que de fato ele €. Obviamente, sem perder a esséncia do ser
professor e, ainda, utilizando a didatica de forma responséavel e contribuindo com o papel
docente na educacéo, o qual se trata de promover o pensar e disponibilizar a criticidade e
troca de saberes.

Em um primeiro momento, abordaremos sobre o Ensino de Historia e, posteriormente
nos demais topicos, aprofundaremos sobre o ensino de Hist6ria nos anos iniciais de ensino.
Em um primeiro desenvolvimento, as ideias de construcdo e emersdo no ensino da historia

serdo construidas a partir do conhecimento do historiador Marco Bloch (2002).

1.1 Objetivos
Abordar “O Ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Revisoes

Bibliogréficas e Propostas Pedagdgicas”.
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Este trabalho tem por objetivos especifico, além de possibilitar a conclusdo do grau de
formacédo em pedagogia, servir como ferramenta auxiliar para o professor de anos iniciais
de ensino, através do trabalhar com Historia, para:

e Promover o Ensino de Histdria nos anos iniciais;

e Proporcionar ferramentas didaticas que facilitem o trabalho com o tema;

e Mostrar métodos préaticos de ensino sobre determinados temas;

1.2 Justificativa

A formacdo do discente estd em constante processo. Sabemos que 0s anos iniciais de
ensino agem como alicerces para uma boa educagdo continuada, que reverbera nos anos
finais e demais etapas da educacgéo bésica e, posteriormente, académica.

Quando falamos em experiéncia no campo da educacdo, indago aqui atividades
anteriormente realizadas em outras formacgdes. Ao realizar a pesquisa qualitativa para
concluir a graduagdo em Licenciatura em Histéria no ano de 2017, o tema trabalhado
abordou os Imigrantes do Brasil, afunilando a pesquisa em um municipio da regido
metropolitana, o que possibilitou comparacgdes e descobertas, que, juntamente da Historia
Geral, puderam complementar e levantar situac6es possiveis. Ademais, foi possivel tracar
outros caminhos dos imigrantes e tambem concluir que o conhecimento histdrico ndo era
tdo preciso quanto os registros ja possuidos, possibilitando novas visées acompanhadas por
meios de pesquisas, entre elas a participativa.

Sabemos que as disciplinas que compde o curriculo de ensino sdo amplas, mas percebe-
se que nos anos iniciais de ensino a matematica e o portugués tornam-se o principal foco da
educacdo. Demais disciplinas referentes as ciéncias da natureza e ciéncias humanas, como
a Histdria, ocupam um local secundario de importancia, sendo essa tdo importante quanto
as areas da linguagem e das ciéncias exatas.

O trabalho proposto abordara sobre meios didaticos que facilitem e interajam com o
estudante, de modo que 0 mesmo busque motivacdo para aprender. A pesquisa apresentara
como tematica principal as metodologias para atuar na disciplina de histéria com os anos
iniciais, a busca por tedricos que abordem sobre a mesma e possam ofertar e dialogar sobre
a pratica de ensino interativa, possibilitando ideias que podem ser aplicadas em
determinados temas historicos.

As motivagdes que proveem a escolha do tema estéo interligadas com a area de trabalho
exercida nos anos finais, como professor de historia, onde os fatores de desconhecimento

do tema ficam claros, assim como as dificuldades do estudante em aceitar e realizar
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atividades de Historia, priorizando a matematica e o portugués, por mais que se dialogue e
explique a importancia, a relevancia de estudo e a atencdo, as quais devem ser de igual
proporcao em todas as disciplinas. Muitas vezes, percebe-se também a superficialidade dos
assuntos, ou desconhecimento de fatos histéricos explicitos nos contextos comemorativos.

Buscaremos, neste estudo, pesquisar métodos que possibilitem melhor interagdo com o
ensino de historia, assim como 0s mesmos possam servir de guia para o professor dos anos
inicias, o qual podera utilizar as ideias nas praticas. Além disso, a pesquisa sobre a
importancia da abordagem de Histdria local € relevante para este ensino, demonstrando ao
estudante que ele é sujeito historico e possibilitando interacBes de fatos locais com

contextos de acontecimentos a nivel de estado, pais e mundo.

1.3 Metodologia

Segundo os autores Ludcke e André (1986, p. 26), esses afirmam que “analisar os dados
qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos
de observacdo, as transcri¢cdes de entrevista, as analises de documentos e as demais informacdes
disponiveis”.

A pesquisa é necessaria e indispensavel para realizacdo de trabalhos e ampliacdo do
conhecimento. A partir das leituras e buscas feitas ao longo da formacao, ndo h& como produzir
sem pesquisar e, sendo assim, o interesse pela acdo pesquisadora trata-se de é um ato

inquestionavel, sendo obrigatoria.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material jaA elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos 0s
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas. Boa parte dos estudos
exploratorios pode ser definida como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propdem a analise das diversas posi¢des acerca
de um problema, também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente
mediante fontes bibliogréficas (GIL, 2002, p. 44).

Levando-se em consideracdo a area de abrangéncia, juntamente dos temas estudados e
disciplina de Pedagogia, o tema de interesse de pesquisa a ser tratado para realizagdo do
trabalho de concluséo de curso em questdo demanda pesquisar formas do ensino de ciéncias
humanas na educacdo infantil, buscando assim o desenvolvimento do interesse do discente
e aprofundando o conhecimento ndo somente tedrico, mas pratico do docente, de agir

perante o corpo discente.
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2 O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS

Ao longo do tempo, quando falamos em aprendizagem no contexto histdrico, nos
deparamos com uma maneira tradicionalista de transmitir conteudo para os educandos. O
ensino de historia por muitos anos ndo pontuou os fundamentos reflexivos e sociais necessarios
para o desenvolvimento critico no contexto educacional, sendo visto como uma ferramenta
somativa onde o principal interesse era de refletir sobre datas importantes, onde as mesmas se
vinculavam ao processo de relembrar os grandes feitos geralmente interligados a fatores
nacionalistas e a grandes nomes em destaque.

A visdo critica no ensino de Histdria comecgou a ser desenvolvida ainda nos anos trinta
com a questdo da escola nova. Os pensamentos obtidos naquele periodo obrigam uma
dialogicidade precisa, onde os fatores sociais sdo discutidos e trabalhados de maneira a indagar
0s acontecimentos e seus sentidos. Ja com o passar do tempo, deparando-nos com 0s processos
de governo ditatoriais, o ensino de histéria perde sua pretensdo, sendo utilizado como
ferramenta de governo para se autopromover e construir idealizages positivas dos feitos
encontrados na historia. De acordo com Fonseca (2003, p.18), a autora compreende que “ (...)
inicialmente, podemos afirmar que a resposta esta nos propositos do poder, no ideal do
Conselho de Seguranca Nacional, que agia no sentido de controlar e reprimir as opinides e 0
pensamento dos cidaddos, de forma a eliminar toda e qualquer resisténcia ao regime
autoritario.”

Como percebemos, a autora comenta sobre o regime de opresséo e da nao aplicagéo do
ensino de histéria no auge da ditadura, confirmando com a posicdo de que um povo
desinformado é bem-vindo no contexto social, pois, desta forma, a opressdo para com eles é
realizada de maneira objetiva, sem deixar transparecer que ha erros nos processos.

O ensino de Historia no quesito contemporaneo tem por objetivo promover a reflexao
da sociedade em que se encontra. Trata-se de um ato relevante a ser trabalhado, tanto no
principio da educacéo infantil, quanto ao longo dos anos iniciais e finais. Além disso possibilitar
a orientacdo no tempo e espaco, oferecendo a possibilidade de se trabalhar as diacronias! e
sincronias? histdricas, os educandos refletem as temporalidades e acontecimentos a nivel geral

e englobam comparacGes de fatores dos grupos em que estéo inseridos.

1 1 Diacronia: Carater de Fendmenos linguisticos estudados do ponto de vista de sua evolugdo no tempo.
Dicionério enciclopédico, Rio de janeiro: Larousse, 1978

2 Sincronia: Conjunto de fendmenos linguisticos considerados em determinado momento da histéria da lingua.
Dicionario enciclopédico, Rio de janeiro: Larousse, 1978
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No inicio do século XX, os estudiosos propuseram um rompimento com a ideia de
tempo linear, descaracterizando o ensino de histéria apenas como a memorizagao de
acontecimentos continuos e sucessivos. A descontinuidade para a ideia de tempo pode
ser fundamental para que os estudantes em geral percebam as transformacdes da
sociedade ao longo do tempo. Assim, € possivel perceber a diversidade do tempo
vivido, das sociedades que vivem no tempo e das construgdes culturais, desde o
cotidiano elementar da vida do estudante até as composi¢des mais complexas e
distantes de sua realidade.” (BEZERRA; SILVA; LAURENTINO, 2022, p. 4-5).

Um dos objetivos do ensino de histéria é ndo levar respostas prontas, mas permitir ao
estudante que se reconheca como sujeito pessoal, de modo que possa explorar a possibilidade
comparativa dos fatos ocorridos, buscando sentido no seu meio.

Sabemos, diante de nossas experiéncias profissionais, que o ensino tradicional ainda
abarca grande parte do método, e mesmo com as novas tecnologias, as questdes burocraticas
impossibilitam a liberdade criativa do docente, ou faz com que 0 mesmo construa projetos
adequados as exigéncias e ndo os siga, pois a realidade da sala de aula é diferente e exige do
professor criatividade e necessidade de se angariar recursos praticos. Outro fator que
impossibilita a criagdo de novas metodologias na questdo de ensino € a inseguranga quanto ao
controle da turma, sendo que 0s mesmos ficam extasiados quando oferecido outras
possibilidades de aprendizagem que vao além dos textos e dos questionarios e, neste caso, é
comum que os estudantes manifestem uma inquietude, embora isso ndo seja considerado uma

barreira para ndo desenvolver novas formas de aprendizagem.

O conhecimento histérico ainda é considerado como 0 menos relevante na sociedade,
algumas caracteristicas da concepgdo tradicional no ensino de histdria sdo
predominantes e se encontram cada vez mais presentes nas praticas pedagdgicas. E
compromisso do professor estimular a construgdo da identidade histdrica, e que a
disciplina de Historia, enquanto recurso de aquisicdo de identidade e de memoria
nunca seja tida como um instrumento para decorar e desestimular os educandos.
Assim, o carater conservador ainda presente no ensino historico, diante de uma
aparente desmotivacao dos educandos precisa ser desconstruido, por ser a mesma uma
das ferramentas de transformacdo de identidade social (SILVA; SERRANO, 2019, p.
158).

A organizacdo do ensino da disciplina de Histdria se mostra de forma linear, ou seja,
ainda se organizam respeitando determinado prosseguimento cronoldgico estabelecido no
contexto de eurocentrismo. Esse fator, apesar de ndo ser algo desnecessario, pois estamos
habituados a dar sentidos a determinados fatos com o uso da linha do tempo, buscando dar
sentido ao ocorrido, ndo deveria ser a Gnica maneira de se estudar a historia, e nesse sentido
entra a importancia da criticidade, onde se entende que em determinada época uma civilizagéo

se formava na Europa, mas que existia vida além daquele continente. Nesta questdo também
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surge a importancia de trabalhar com o estudante a sua consciéncia de sujeito histérico, como

protagonista do evento.

Desse modo, é preciso compreender a importancia do aprendizado da disciplina de
histéria para a vida do estudante, considerando fundamentais 0os campos sociais,
politicas e culturais que este estd inserido. O professor precisa introduzir a disciplina
de Histdria de maneira sistémica, a fim de estabelecer recursos que facilitem a
compreensdo do conhecimento histérico, amparando-se em projetos de vida real dos
estudantes. Isso realca que a historia local € um método de ensino e uma ferramenta
pedagdgica eficaz que tem como objetivo maior realcar temas locais vividos pelos
educandos de acordo com a sua realidade, levando em consideragéo os varios pontos
gue envolvem as suas memorias historicas (SILVA; SERRANO, 2019, p. 160).

Os estudantes sdo sujeitos ativos do processo historico, a disciplina ndo é engessada, e
o professor ndo é um transmissor de contetdos, mas um estudante em constante formagéo com
0s seus estudantes, independente se 0s mesmos sdo dos anos iniciais. Pode-se pensar que a
disciplina de Histdria € insuficiente e ndo agrega para o aprendizado do estudante do ensino
fundamental anos iniciais, por se mostrar complexo e de dificil compreensdo, mas é necessario
este contato para ir construindo o contexto de organizacdo cronoldgica que sera trabalhado com

mais énfase nas séries finais de ensino.

A Historia constitui-se de diferentes fontes e a partir de varias interpretaces com
caréter cientifico. Em relagdo ao ensino, ndo é diferente. As varias informacoes, sejam
elas coletadas pelos proprios estudantes por meio da memdria de sua localidade e
vivéncia, sejam as pesquisas realizadas em histdria ou as demais fontes, enriquecem
e contribuem para a construgdo da aprendizagem historica para as criangas. A Historia
Local é um dos conteudos do ensino da Historia. Trata-se de um conte(do necessario
em praticas pedagégicas com criangas, pois possibilita relacionar os contetdos
exigidos pelos curriculos com atividades em que as criangas possam ser sujeitos no
contato com as fontes historicas. A Historia Local permite as criancas resgatar, por
intermédio da memoria historica, dados sobre suas realidades, criar uma identidade
de pertencimento, além de muitas vezes desvelar a Historia até entdo enviesada a partir
dos interesses de grupos vinculados a uma elite, cuja hegemonia seleciona e fragmenta
a Historia Local de acordo com suas ambicoes (ASSIS; RUCKSTADTER; NODA,
2022, p. 11).

A Historia também forma estudantes com desenvolvimento social, onde se trabalham
as questbes de respeito e convivio em sociedade, ensinando a tolerancia, a amizade e a

importancia de aceitar as diferencas que estdo presentes e que socializam cotidianamente.

2.1 O Ensino de Histdria nos Anos Iniciais nas Perspectivas da BNCC

Levando-se em consideracdo o0s eixos tematicos com relacdo ao Eu, o Outro e 0 Nos, 0
ensino de historia esta inserido como marco provedor de conhecimento e consciéncia do sujeito

como atuante em sociedade.

A BNCC de Histéria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais contempla, antes de mais
nada, a constru¢do do sujeito. O processo tem inicio quando a criangca toma
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consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um “Outro”. O exercicio de separagdo dos
sujeitos € um método de conhecimento, uma maneira pela qual o individuo toma
consciéncia de si, desenvolvendo a capacidade de administrar a sua vontade de
maneira autbnoma, como parte de uma familia, uma comunidade e um corpo social
(BRASIL, 2018, p.405).

O alcance da pluralidade cultural existente com esse estudo visa trabalhar a questédo
humanitaria, tornando a disciplina ndo apenas transmissora de informacdes, mas atuante no

processo de desenvolvimento cognitivo do educando.

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental é
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou
transformar seus hébitos e condutas. A percepcdo de que existe uma grande
diversidade de sujeitos e histérias estimula o pensamento critico, a autonomia e a
formacdo para a cidadania (BRASIL, 2018, p.400).

Ao longo da formacéo e da aprendizagem em Histdria, contextos como a percep¢éo de
época nao podem ser ignorados. Dessa forma, visa-se que o estudante desenvolva a capacidade
de percepcdo do acontecimento, sabendo reconhecer e organizar os fatos correntes. Para que
isso acontega, pode-se utilizar diversas ferramentas, desde o proprio texto até as demais
possibilidades de ensino pratico, problematizando as questdes possiveis.

Como a mesma BNCC traz como exemplo, ao se estudar uma pintura corporal, é
possivel viajar por diversos campos de conhecimentos, buscando informacdes de como
determinado povo utilizava a tinta em sua época, com que finalidade, trabalhando a questdo do
presente e, assim, compreendendo a fungdo maltipla do produto e dos significados atribuidos a
cada utilizacdo proposta. Dessa forma, Brasil (2018, p. 401) afirma que “retornando ao
ambiente escolar, a BNCC pretende estimular agfes nas quais professores e estudantes sejam
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, eles préprios devem assumir
uma atitude historiadora diante dos contetdos propostos no ambito do Ensino Fundamental”.

O Ensino de Histdria inicia-se pelo processo do individuo se identificar, sabendo que
ele existe e é sujeito histdrico, sendo o responsavel e o que trabalha ativamente para a criacéo
e escrita da historia. O segundo momento é a percep¢do do outro, pensando amplamente e
reconhecendo diferentes tipos de vivéncias, hé&bitos e costumes e comparando que ndo ha
anormalidades nos habitos adotados em outras culturas, mas sim que esses fatores fazem parte
de um contexto social e histdrico especifico daquele grupo.

Ja em uma terceira etapa, o estudante compara as ideias de campo e da cidade, o lugar
que se vive e 0 grupo humano que existe. Em uma quarta etapa, o estudante cria nogdes de

cidadania e de respeito matuo, tarefas estas que sdo aprofundadas nos anos finais de ensino.
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Ainda no contexto de BNCC, ha algumas criticas referentes ao ensino da disciplina com
0 que é proposto, pois, de certa forma, o documento é aprovado em um momento delicado do
contexto politico, visto que foi iniciado com uma determinada construcéo filosofica e terminado
com outros olhares. Levando-se em consideracgéo a diversidade cultural existente no ambiente
escolar, embora 0 mesmo traga o contexto, ndo aprofunda e nem aperfeicoa os temas,

trabalhando alguns deles com superficialidade, ndo promovendo a linguagem critica desejada.

A implantagdo das licenciaturas curtas expressa a dimensdo econémica da educag&o,
encarada como investimento, geradora de mercadoria (conhecimentos) e méo de obra
para o mercado. O papel dos cursos de licenciatura curta atendia a loégica do mercado:
habilitar um grande ndmero de professores da forma mais vidvel economicamente —
cursos rapidos e baratos, cuja manutencgdo exigisse poucos investimentos. Esses fatos
fez com que tais cursos proliferassem em grande ndmero em instituicdes de ensino
privado, uma vez que se tornaram grande fontes de lucro para as empresas
educacionais (FONSECA, 2003, p. 19-20).

Essa passagem historica nos remete a refletir sobre a questdo técnica de ensino ainda
implantada em meados dos anos 20 e anos 30, a qual foi adotada como marco no regime
ditatorial. Se observarmos os fatores, a questdo do desmonte da educacédo se fez presente,
através da desvalorizacdo do profissional de ensino, fazendo com que pessoas buscassem as
licenciaturas devido ao facil acesso e ao barateamento da formacao, visto que ndo era necessario
o0 aprofundamento do saber, mas seguir uma cartilha de modo mecanizado, sendo que qualquer
individuo que possuisse a formagdo poderia aplica-la.

O “ser professor” reconhece que a educagdo ndo se constrdi por este meio e ainda pode-
se afirmar que o Professor € o ser incompleto de conhecimento, pois ele nunca cessa seu
aprendizado, pelo contrario, estd sempre em formacao, pois a aquisi¢do do saber é construida
em seu cotidiano em sala de aula. Quando estd em curso de formagdo, na licenciatura, o
professor aprende muitas teorias, mas a verdadeira aquisicao se dara na pratica, onde o0 mesmo
ird se deparar com situacdes nao sondadas por conteudos especificos da disciplina, mas de
vivéncias individuais de cada estudante.

Isso também pode ser encontrado no uso do livro didatico, que encaminha os
procedimentos de modo mecanico. Embora ndo se descarte seu uso, aqueles que utilizarem
somente esta fonte estdo fadados a reproduzir pensamentos promovidos pelo modo automatico
de aquisicéo dos saberes. Além disso, essa mesma reproducao pretende desenvolver habilidades
determinadas e que, indubitavelmente, implicam em valores capitalistas, sem promover o
pensamento humano necessario, aqui pautando novamente no ensino de historia. As autoras
Santos, Ribeiro e Onorio (2020, p. 975) afirmam que “ao restabelecermos a primazia das

dimensGes pedagobgica e educativa, cada vez mais ocultadas e subordinadas nos documentos
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curriculares, preconizamos que a formacao integral e emancipadora dos sujeitos esteja pautada

em uma perspectiva de interculturalidade critica.”.

Diversificar as fontes utilizadas em sala de aula tem sido o maior desafio dos
professores de histéria na atualidade. Superar a relacdo de submisséo e ndo ceder a
seducdo exclusivista do livro didatico requer uma postura de criticidade diante do
conteddo veiculado. Analisando os livros didaticos de histéria utilizados atualmente
percebe-se que a simplificacdo de temas amplos em fatos isolados, principalmente
caracteristica, permanece. (FONSECA, 2003, p. 56).

O livro didatico € um auxiliar de ensino. Precisamos considerar que ele é governamental e
geralmente as editoras faréo suas publicacfes almejando atender a sistematizacao desejada pelo
poder. Ele é elitista, mas nem por isso deixara de ser utilizado. Precisamos lembrar que ele é
ferramenta de apoio e traz uma histdria pontual e especificada naquilo que se quer informar
somente, ndo tendo o aprofundamento dos fatos, caso nao seja relevante para o sistema de
ensino.

Um dos exemplos que podemos acompanhar em livros didaticos sdo 0s boxes explicativos:
sempre que abordam um tema de cunho revolucionario a informacéao repassada é superficial,
de modo a informar que existiram os fatos. Isso ocorre principalmente em temas das classes
oprimidas, como quando se quer contextualizar sobre 0 movimento de mulheres, guerras

indigenas, fatores africanos, entre outros.

2.2 O Ensino de Historia e a perspectiva do local

A realidade encontrada hoje nos anos iniciais do ensino fundamental nos convida a refletir
sobre a pratica no ensino de histdria. O profissional habilitado em pedagogia necessita um
aparato dindmico onde contemple todas as disciplinas de modo que atenda as exigéncias e
trabalhe de acordo com a Base Nacional Comum Curricular.

Devido a grande demanda e necessidade de organizacdo multipla, podemos observar que 0
ensino de histéria muitas vezes ndo é contemplado com a importancia que necessita e, além do
mais, a disciplina é contestada e tida como obrigatdria, mas ndo exclusiva do aprendizado,
muitas vezes sendo utilizada apenas por questfes burocraticas.

A contestacdo sobre o que ensinar e a maneira de ser ensinado ocorre em todos os periodos
de ensino. A educacéo e a profissdo do historiador sofrem com opressdes e com a questdo da
desvalorizagdo, mas os profissionais responsaveis pela formagdo do individuo estudante
precisam ter consciéncia do papel importante que exercem perante a sociedade, e que sdo
especialistas, sendo assim, responsaveis e sabedores de como se deve proceder a favor da
educacdo e, por isso, ndo devendo permitir intervencdo de amadores e comentaristas

desprovidos de fontes de pesquisa, e apenas reprodutores daquilo que gostariam de ouvir. Esses
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especialistas devem também utilizar de fontes proximas que possibilitem a valorizagdo

histdrica, neste contexto podemos elencar as perspectivas locais histdricas.

Quando mencionamos a presenca de contelldos mais significativos aos nossos
estudantes, nos remetemos a proximidade com suas vivéncias e elementos da histdria
local, de modo que apresentem uma relagdo com 0s mesmos, promovendo 0
desenvolvimento de uma consciéncia histdrica além de outro olhar e uma nova postura
frente as diversidades do nosso tempo, motivando-0os no processo de busca e
construcéo do conhecimento historico (CANDOTI, 2013, p. 289).

A Historia é a ciéncia do presente, e os professores que se dedicam a sua transmissdo e
aplicabilidade sdo os especialistas do passado. 1sso € necessario estar esclarecido quando
falamos sobre o ensino de Histdria, independente da modalidade.

O contexto de histdria local abrange diversas possibilidades e passamos a possuir outro
olhar sobre o conceito de ensino. Seguir as demandas e exigéncias do plano orientador se faz
necessario, mas para se ensinar historia geral precisamos conhecer o contexto em que 0
estudante convive: o bairro, a rua, a cidade, a escola onde o estudante passa grande parte do seu
tempo.

Quando estudamos a histéria local, 0 modo de enxergarmos o que nos rodeia é modificado.
Tornamo-nos individuos criticos e questionadores. Ha muita histéria por de tras dos
paralelepipedos que preenchem as ruas, dos prédios antigos que embelezam a avenida, da praca
onde acontece a socializacdo do publico habitante, dos monumentos e bustos que compde
determinados pontos da cidade. Isso tudo possibilita o desenvolvimento critico e a consciéncia

historica do estudante.

Além de agregar significado ao ensino de Historia, esta pratica permite o
desenvolvimento de competéncias de andlise e interpretacdo de fontes diversas,
promovendo um conhecimento mais amplo do passado e suas relagdes com questdes
presentes e cotidianas, ndo permanecendo apenas na aquisi¢do de fatos passados, o
gue também contribui para a formacdo da consciéncia histérica e do senso de
identidade, bem como a valorizagdo da mesma, estabelecendo relacfes mais
humanizadas entre os seus grupos de convivio e as mais diversas representacoes
socioculturais, ensinando a Histdria, mas principalmente o pensar historicamente
(CANDOTI, 2013, p. 290).

O tempo cotidiano é, sem diavida alguma, um meio para se atingir o interesse das
criangas para pensar 0 seu contexto historico e suas diferentes temporalidades. H& diversos
modos de se trazer a anélise de fatos passados e comparé-los com o presente. A utilizagdo de
fontes histdricas € uma delas.

As fontes orais sdo aquelas nas quais os individuos podem angariar relatos de pessoas
proximas que estdo apropriadas de suas vivéncias e memorias passadas, compartilhando suas
experiéncias e relatando com fidelidade o tempo vivido. Ainda, as fontes materiais nas quais
podem convidar o corpo discente a eleger determinado material que considere de uso
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importante para ele, ou seu familiar e, através deste, fazer um estudo aprofundado para
descobrir a que tempo pertence, a quem pertenceu, como veio parar em determinado local e
qual a finalidade se 0 mesmo existisse, ou ainda existe em nossos dias.

Como aliadas de uma didatica da histdria local, temos também as fontes escritas, sendo,
como o proprio nome nos explica, o ensino de historia atraves de documentos que comprovem
relatos, negécios e demais casos que foram documentados. Geralmente, as fontes orais se
tornam mais ricas quando se pode considera-las escritas, mas o meio de se ensinar historia
através da oralidade e teoria se torna mais atrativo e confiante.

As fontes visuais permitem comparacdes do tempo passado com o0 presente,
possibilitando observar fatos pretéritos, recordar e comparar com o presente, observando e

registrando as modificacdes ocorridas ao longo do tempo.

Desse modo, a andlise e a discussdo acerca dos objetos mediadores e tematicas
relacionadas possibilita o levantamento de hipoteses sobre os mesmos e seus
contextos, principalmente se estes se referem a histéria local, o que incorre no
desenvolvimento do pensamento histérico. Por sua vez, este pensamento historico
articulado com o conhecimento prévio de cada crianca por meio do que lhe é
significativo, permite que a mesma realize suas inferéncias. Assim, temos a
construcdo do conhecimento histérico enquanto aprendizagem significativa e nao
apenas um processo de assimilagdo (CANDOTI, 2013, p. 292).

O professor € o mediador da aprendizagem e, para que o ensino de historia seja
significativo, 0 mesmo deve se fazer presente no cotidiano do estudante desde sua infancia, pois
é neste periodo que acontece a aprendizagem ativa e se desenvolve o que € considerado genuino
com relacdo a busca de interesses do saber.

O conhecimento histérico ndo se da apenas atraves da materialidade, mas também da
histdria ficticia, onde o ludico pode ser uma ferramenta somativa de aprendizagem, despertando
0 interesse do estudante para determinados temas. Desta maneira, contamos com auxilio da
criatividade para desenvolvermos determinados contetidos elencados a métodos que envolvam

brincadeiras, colagens, criagdes, midias, entre outras.

Quando abordamos a producdo do pensamento histdrico nas séries/anos iniciais a
partir de elementos concretos, possibilitando aos estudantes revisitar, repensar e
rediscutir a Historia passada e presente proporcionamos situac@es de aprendizagem
que viabilizam a realizacéo de inferéncias por parte dos mesmos e assim chegamos as
construges coletivas e individuais do conhecimento histérico, além de instiga-los a
pratica da pesquisa (CANDOTI, 2013, p. 294).

O ensino de historia tem seu marco norteador nos anos iniciais. 1sso ndao exclui os
métodos didaticos dos demais anos de ensino, mas entendemos que, para significar o

aprendizado nos anos iniciais, é inviavel trabalharmos somente com textos e questionarios,
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visto que os educandos seriam apenas reprodutores de contetido. Tendo por base esta afirmacéo,
devemos utilizar meios considerados legais e eficazes para a qualidade do ensino.

Esse primeiro contato com a historia leva o estudante a refletir sobre o que ja sabe e a
elencar objetividades que j& estiveram presentes em algum momento de suas vidas. Quando
chegarem nas séries finais de ensino, iremos perceber que o educando consegue se identificar
no espaco e firmar sua originalidade humana. Os fatores de Histéria sdo ampliados, fazendo-se
inadmissivel ndo aprofunda-la para o contexto regional, embora a BNCC tenha desarticulado
algumas situagdes durante os assuntos de Historia Geral. Segundo Costa (2021, p. 192), “[...] o
pedagogo precisa conhecer e compreender o seu papel como agente de transformacéo social e
contribuir para uma educacdo com uma perspectiva mais dialdgica, dindmica, progressista e
problematizadora em que 0 estudante possa participar ativamente no processo

educacional.”

3 AHISTORIAE SEU PAPEL SOCIAL

O ensino de historia ndo pode meramente trabalhar com a reproducao de contetdo. Mesmo
com este conhecimento de base afirmativa e na contextualizacdo do significado da historia, isso
sdo fatores ainda observaveis nas salas de aula do nosso pais. Um relato feito por um estagiario

da especialidade disse o seguinte:

Os temas histdricos que auxiliariam a compreensdo da situacdo das comunidades
indigenas, como a localizacéo dos grupos mais afastados na sociedade contemporénea
ndo foram abordados, a expansdo da populacdo europeia no periodo colonial e a
consequente ocupacdo das terras indigenas, a escraviza¢do, 0 movimento bandeirista,
a conversdo religiosa imposta pela colonizagdo portuguesa sdo deslocados da
problematica indigena. Esta é tratada num momento especifico do planejamento e
depois posta de lado no processo histérico brasileiro. Enfim, os indios sdo vistos como
parte de um grave conflito da sociedade contemporénea, para cuja analise se
dispensam os contetdos historicos e as possibilidades de explicacdo que possam 0s
mesmos conter. Contudo, em nenhum momento sdo apontados como sujeitos de sua
prépria histdria, mas como seres passivos, manipulados pelas condi¢des histdricas. A
dignidade de sujeito histérico ndo é concedida aos indios (ABUD, 2012, p. 562).

Podemos observar que o mesmo trabalha dentro de uma questdo eurocéntrica, ou seja,
aquele conhecimento construido com base nos acontecimentos dos opressores, € nunca dos
oprimidos. A desaculturacdo decorrente nos vieses de ensino € evidente, e na educacao infantil
isso é fato declarado. O sentido da disciplina de histéria é deixado de lado, enquanto que as
areas da linguagem e do raciocinio légico ganham prioridade, deixando a cultura de lado e se
acomodando em datas comemorativas que simbolizam determinado fato historico na maioria

das vezes contados pela elite.
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A inocéncia indigena retratada nos dezenove de abril e a aculturacdo declarada do
homem branco desvalorizam as raizes da Patria Mae. O ndo pensar critico e 0 resumo em
construcdo de imagens reprodutoras do indio selvagem os desmoralizam, como se 0S mesmos
fossem papéis em branco a serem escritos e que o bom europeu chegou aqui para salva-los das
suas intempéries humanas. A pintura corporal, o cocar de penas, as musicas infantis que relatam
brincadeiras de mocinhos nada mais sdo do que misticismos construidos aos longos dos anos e
que se massificaram no ambiente de ensino, desvalorizando os indigenas ancestrais e 0S
contemporaneos, passando a ideia de que 0S mesmos eram preguicosos e necessitavam de um

auxilio para conseguir atingir os objetivos desejaveis.

A memoria, entendida como um registro conservado e recuperado pelo homem, é tida
como sacralizadora, ou seja, ndo admite questionamentos, pois é vista como
verdade, dado que faz parte da construgdo memorialistica do sujeito. Contudo, a
memoria pertence a construcdo da Historia e € tida como fonte: por meio dela é
possivel que o historiador, ao recolher dados, tenha diversos pontos de vista sobre um
fato/acontecimento, possibilitando novas interpretacBes sobre o assunto (ASSIS;
RUCKSTADTER; NODA et al, 2022, p.9).

Quando encontramos determinadas afirmagdes errbneas, cabe a noés, professores,
contestarmos e buscarmos desmembramentos do viés eurocéntrico, pois aquilo que € posto
como correto e é reproduzido dessa forma constrdi-se como memdria e se difunde. Observa-se
que em um contexto escolar essa difusdo é ampla, ndo admitindo que se semeie inverdades.
Dessa forma, precisamos construir consciéncia histérica que faga sentido para as geragdes
futuras, aos poucos desmistificando contrastes preconceituosos.

Fato estes de exclusdo também abrangem quando falamos em escraviddo africana.
Novamente observamos o0s europeus se sobrepondo e se destacando como herdis da histéria. A
sociedade criou esteredtipos qualitativos, onde o branco é visto como um ser humano
importante e o negro é vigiado como fugitivo, devido ao contexto de racismo e originalidade
das indiferencas sociais existentes.

O gue mais nos preocupa e que esses fatores ndo sao difundidos somente em ambientes
informais, ou nos ambientes de ensino por parte de estudantes, mas pelos proprios professores,
que, muitas vezes, possuem uma crenca barbara e ndo aceitam o multiculturalismo existente em
nossa originalidade como académicos. O curriculo linear e que valoriza somente os feitos da
Histdria, assim como os grandes nomes, s6 se desenvolve em prol da marginalizacdo de uma

sociedade, desvalorizando as caracteristicas dignas de um individuo humilde.

3.1 O Ensino de Histoéria e o Professor na Didatica
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Um fator que temos observado ao longo da construcdo dos anos de ensino é o meio com
que o professor deve interagir para com os métodos de aprendizagem. Acompanhamos que a
propria BNCC atribui ideias de autonomia aos estudantes, buscando promover a possibilidade
de criacdo e ndo intervendo diretamente no conceito de guiar a um ideal de desenvolvimento
esperado.

Se observarmos as areas de ensino, ha tempos existe uma espécie de classificacdo
hierarquica de formacao, temos em nossos dias as ciéncias naturais e exatas versos as ciéncias
humanas e sociais. Devido a um contexto positivista, formado ainda em estilo burgués, a ideia
de indagar o correto por meio da comprovacao torna-se modelo de aplicagéo na sociedade, ou

seja, os fatores sem fundamento documentado podem ser considerados mitos.

[...] durante as trés Gltimas décadas do século XX, predominou o0 modelo de formag&o
gue combinou licenciaturas curtas e plenas de um lado e bacharelado de outro,
estruturados com base na dicotomia conhecimentos especificos da
disciplina/conhecimentos pedagdgicos, preparacdo para o ensino/preparacdo para a
pesquisa, conhecimentos tedricos/pratica. Os resultados desse modelo tornaram-se
visiveis no campo profissional. Os egressos dos programas das universidades, em
geral, orientavam suas carreiras para a pesquisa, ingressando em programas de pds-
graduacdo. Os egressos em cursos de licenciatura curta em estudos sociais e/ou
licenciatura plena em histéria e geografia ocupavam o mercado educacional,
acentuando o distanciamento entre a formacao universitaria e a realidade da educagao
escolar basica.” (FONSECA, 2003, p.61).

No século vinte, a partir da década de setenta, vé-se um afunilamento das disciplinas. Se
perguntarmos a uma crianca ou a um educando dos ensinos finais do fundamental 1 o que ele
entende por cientista, certamente ele associara a questfes voltadas ao laboratorio, ou seja, um
cientista em si, sem levar em considera¢do que a area das ciéncias humanas, inclusive a Historia,
também é uma ciéncia. Isso se d& por causa de uma espécie de tradicdo transmitida entre as
pessoas, onde se pensa que disciplinas que precisam de ensaio previamente ganham métodos,
ou a questdo do bacharelado que é melhor definido como ciéncia. Adota-se uma questdo
hierarquica, imaginando o que podera o ocorrer e ndo podendo, assim, as ciéncias humanas
serem consideradas ciéncias.

Ainda tratando deste patamar, podemos acompanhar as ciéncias puras e as aplicadas. Neste
contexto, quando falamos em licenciaturas, o ensinar em si, apesar do campo de pesquisa, essa
nédo é considerada uma ciéncia, mas uma troca de saberes, sendo deste modo desqualificado.

Pontuando os fatores elencados e a forma da sociedade trabalhar com a escola, a partir de
suas visdes amplas, consideramos que ha uma desqualificacdo de ensino, o qual valoriza a
pratica, mas os métodos de saberes e como se aprende ficam em segundo plano. Observamos
que o mercado € voltado basicamente para a questdo capitalista, visando lucrar e obter bons

negocios. Nesse sentido, aprender, inclusive as ciéncias humanas, torna-se um ato de bravura,
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coragem, pois a criticidade causa pensamentos que podem ser considerados de cunho agressivo
ou subversivo. Sendo assim, ha um meio de controlar o que se quer trabalhar nos campos de
ensino. Segundo Fonseca (2003, p.100), essa cita 0 seguinte sobre a tarefa do professor de
historia, dizendo que “[...] suas fungdes tornaram-se cada vez mais complexas. Vive e exercita,
ao mesmo tempo, a luta pela profissionalizacdo e a permanente ameaca de proletarizacédo e
desvalorizacao social.”

E, sim, de grande valia e importante considerar os saberes do estudante, mas a ideia de
professor mediador ou auxiliar da aprendizagem, somente, ndo € necessariamente o melhor
caminho para uma qualificacdo de ensino. Neste sentido, o professor precisa valorizar sua
didatica para trabalhar e buscar fazer o estudante a interpretar e problematizar determinadas
fontes, sempre buscando, quando possivel, entender a ideia dos oprimidos. O professor precisa
de sua autonomia didatica para melhor trabalhar com seus educandos. As demais ferramentas
podem servir de apoio, mas 0 meio mais viavel de interagir e buscar construcdo do estudante é
através da sala de aula, a orientadora, o diretor.

Trabalhando e contextualizando a importancia da disciplina para o desenvolvimento critico
da crianga, colocando-a como sujeito ativo na construcdo da Histdria, fazemos critica a
homogeneidade do desenvolvimento do ensino da disciplina, sendo caracteristicas,
principalmente nos anos iniciais, trabalhar essas questdes em segundo plano, voltando o teor
para datas comemorativas desconexas, que nao levam a reflexdo e a contextualizacao necessaria
para assimilagéo.

Ha despreparo para a aplicacdo da disciplina por parte dos pedagogos, mas reiteramos que
0 conhecimento e as formas didatica de aplicacdo da Historia ndo sdo suficientes para o bom
desenvolvimento de ensino, caso contrario, a &rea do Fundamental 1l estaria sem criticas na
construcdo do conhecimento histérico, casos que ndo ocorrem, pois 0s meios utilizados nem
sempre atendem os objetivos que necessitam. De acordo com Assis, Ruckstadter, Noda (2022,
p. 8), “[...] a Histéria ndo é neutra. Mais do que aprender sobre acontecimentos do passado,
devemos nos preocupar em nos deslocar temporalmente e entender como esses acontecimentos

foram construidos as quais relagdes de casualidades.”

4 RECURSOS DIDATICO POSSIVEIS DE SEREM UTILIZADOS EM AULA
Sem perder a objetividade de ensino, sabemos que a disciplina de Historia possui um
carater tedrico relevante e denso.
E comum observarmos no ambiente de ensino algumas reclamagdes, principalmente dos

discentes, sobre este acontecimento, no entanto entendemos que aplicar a técnica
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conteudista ndo é algo desnecessario, mas preciso. Entretanto, nos questionamos um modo
de conciliar os escritos, as leituras, de modo que se torne préximo e que desperte o interesse
dos estudantes.

O contexto de materializa¢do da teoria se mostra de maneira eficiente, onde o estudante
0 associa com a pratica. Obviamente, nem todo conteudo possibilita essa associa¢do, mas

quando possivel, podemos utiliza-la como ferramenta didatica de ensino.

O professor de histdria ndo opera no vazio. Os saberes histéricos, os valores culturais
e politicos sdo transmitidos na escola a sujeitos que trazem consigo um conjunto de
crencas, significados, valores, atitudes e comportamentos adquiridos nos outros
espacos educativos. Isso implica a necessidade de nés, professores, incorporarmos no
processo de ensino e aprendizagem outras fontes de saber historico, tais como 0
cinema, a TV, os quadrinhos, a literatura, a imprensa, as multiplas vozes dos cidadaos
e 0s acontecimentos cotidianos. O professor, ao diversificar as fontes e dinamizar as
praticas de ensino, democratiza 0 acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate
de diferentes visdes, estimula a incorporacéo e o estudo da complexidade da cultura e
da experiéncia historica. (FONSECA, 2003, p.37).

Devido a alta demanda de trabalho e carga horaria extensa, muitas vezes o professor
ndo atende as exigéncias coerentes sobre a questdo de ensino, adotando métodos
tradicionais ndo por descaso, mas para conseguir suprir com as obrigagcdes de cunho
trabalhista e burocratico que lhe é imposto.

Fica claro que o ensino de histéria ndo deve ser pautado somente em experiéncias
teoricas, pois os fatores estdo em movimento, as comparagdes necessitam ser praticadas.
Um jornal contemporaneo pode trazer um assunto a ser associado com um fato de outro

contexto histérico, promovendo assim o entendimento e clareza do que se esta trabalhando.

[...] Quais os elementos da cultura que devem ser transmitidos? Como realizar uma
selegdo de conhecimentos “representativa” dos diversos setores e visdes sociais que
respeite e valorize as diferencas culturais dos estudantes? O que vale a pena ser
transmitido da cultura comum? Quais conteldos e praticas as escolas devem
desenvolver para que as minorias culturais se sintam acolhidas? (FONSECA, 2003,
p. 31).

Essas perguntas reflexivas nos levam a indagar qual o objetivo do conhecimento para o
estudante. As ciéncias humanas, especialmente o Ensino de Historia, é amplamente critico
e nos convida a pensar nesses fatores. Levando em consideracdo nossa formacao
eurocéntrica, como promover a igualdade em busca de uma equidade de ensino em sala de
aula? Nos nossos dias € comum, assim como sempre esteve presente, mas de modo
ofuscado, pois ndo debatiamos essas questdes com tanto afinco, encontrar a diversidade em
sala de aula, e esta ndo se limita apenas em fatores de etnia - branca, preta e indigena - mas
aqui falamos culturais no contexto mundial, onde encontramos estudantes de outros paises

devido as imigragdes de haitianos, venezuelanos, dentre outros. Um pequeno ndmero,
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dependendo da regido, mas acreditamos que o professor ja tenha se deparado pelo menos
com um destes em seu periodo de docéncia.

Também observamos as questdes de género, cada vez mais difundidas. H& o publico
gue ndo se encaixa nos padrbes heterogéneos de sexualidade e, infelizmente, encontramos
barreiras que ndo abordam o tema de forma naturalizada, ou seja, o sistema de ensino sabe
que existe, mas ndo busca compreender para buscar um meio que atenda a essas

particularidades, ainda criando-se um tabu entre as familias.

No espaco de sala de aula, é possivel o professor de historia fazer emergir o plural, a
meméria daqueles que tradicionalmente ndo tem direito a histdria, unindo os fios do
presente e do passado, num processo ativo de desalienacdo. Mas também pode,
inconscientemente ou deliberadamente, operar o contrario, apenas perpetuando mitos
ou estereotipos da memoria dominante (FONSECA, 2013, p. 35).

A dindmica possibilitada por uma escrita criativa, ndo massiva em texto, mas onde o
estudante pode criar seus proprios meios de divulgagédo, também torna o ensino de historia
mais interessante. A confeccdo de jornais de cunho préprio, a associa¢des de determinadas
figuras historicas aos meios digitais e redes sociais, como, por exemplo, a montagem de
uma pagina virtual, ou um blog que contemple assuntos especificos, podem auxiliar quando
vamos tratar de abordagens mais concisas e, assim, fazemos com que o conteldo e a
habilidade a ser atingida seja feita por meio da reproducdo em uma linguagem que o

estudante esta incluido.

4.1 Proposta de Ensino de Historia

Tema: Conhecendo o Museu do Carvéo;

Turma: 5° ano;

Obijetivos: Propiciar o conhecimento da histéria local; estimular a curiosidade, observacao e
pesquisa histérica; Reconhecer-se como sujeito historico;

Habilidades: (EFO5HI01) Identificar os processos de formacdo das culturas e dos povos,
relacionando-os com o espa¢o geografico ocupado; (EFO5HI09) Comparar pontos de vista
sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do acesso a diferentes
fontes, incluindo orais; (EFO5HI10) Inventariar os patrimdnios materiais e imateriais da
humanidade e analisar mudancas e permanéncias desses patriménios ao longo do tempo.
Recursos:

- Quadro Branco;

- Caneta;

- Caderno;
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- Lapis;

- Borracha;

- Fontes Historicas (materiais, visuais, orais, escritas);

- Local de Estudo, saida de campo (no caso da proposicéo presente, visita a0 Museu Estadual
do Carvao).

Introducéo

Ao produzir conhecimento histérico em sala de aula, especialmente com estudantes da
educacao basica, muitas vezes acabamos por fazer copias de trabalhos prontos, pois 0s mesmos
tem facilidade de acesso aos meios virtuais de aprendizagem, os quais trazem muitos contetdos.
Apesar de ndo se tratar de um trabalho académico, a técnica de plagio é praticada com
constancia. Ao mesmo tempo, o professor que necessita cumprir sua demanda de ensino e acaba
por avaliar superficialmente o estudante e, muitas vezes, ndo lé suas producdes de forma plena,
atribuindo nota a estética, ou por afinidade. Tendo esta afirmativa, acreditamos que, inovar em
propostas didatico-pedagogicas, possibilita a criatividade do estudante e, por isso, a saida de
campo e o estudo da historia local deseja proporcionar experiéncias impares que podem ser
adotadas e adaptadas para outros contextos.

Propde-se aqui, antes de desenvolver a proposi¢éo, que previamente o estudante tenha
tido acesso a informacBes e uma aula de revisdo sobre as fontes historicas, patrimonios
imateriais e materiais, sabendo, assim, 0 procedimento e o objetivo que se pretende alcancar ao
final do trabalho.

Desenvolvimento

A sequéncia didatica apresentada visa angariar experiéncia de saida de campo
especificamente realizada no municipio de Arroio dos Ratos em contato com o Museu Estadual
do Carvéo. A proposta apresentada pode ser adaptada e utilizada em outro contexto, pois 0
principal objetivo é desenvolver uma aula relacionada com os contetdos da BNCC relativo ao

59 ano, onde se trabalha o conceito de Patrimdnio Material.

Historia, memoria, documentos, monumentos, vestigios, evidéncias- palavras
carregadas de significados, categorias utilizadas nas aulas de histéria pelos
professores para lembrar aos estudantes a importancia e o lugar das fontes, dos
vestigios do passado para a histéria das sociedades. Os museus séo, frequentemente,
lembrados como “locais”, “espacos culturais” que cuidam da preservagdo da memoria
dos povos. Os museus possuem importantes espacos de aprendizagem, contribuindo
significativamente para o conhecimento, o respeito e a valorizacdo do patrimdnio
socio-histdrico e cultural dos povos (FONSECA, 2003, p. 224).

Em um primeiro momento, na aula, trabalharemos com os estudantes a questdo das

fontes histdricas, acompanhando o conceito de fontes orais, visuais, escritas e materias. Os
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estudantes serdo convidados a representarem as fontes e motivados a contextualizarem em
familia, tendo por tarefa escolher determinado objeto para levar em sala e mostra-lo em aula. O
mesmo deve registrar 0s seguintes principios indagadores:

1- A que fonte pertence?

2- Como chegou a sua familia?

3- A quem Pertenceu?

4- A quem pertence?

5- Qual a importancia do estudo escolhido para a construgdo do seu conhecimento?

Apods estas analises, 0s mesmos deverao escrever uma pequena histéria ficticia interando
a escolha e usando a criatividade de forma a associar a teoria estudada. Neste momento, espera-
se que o estudante entenda que as fontes formam a historia e sdo conceitos necessarios e
determinantes para a compreensédo de determinados fatores.

Agora que 0os mesmo ja se inteiraram de determinados fatos, o procedimento é
apresentar-lhes o conceito de Patrimdnio Cultural, elencando os imateriais e dando énfase ao
patriménio material que sera o foco para a tarefa pratica de saida de campo.

Em sala de aula, iremos trabalhar com a representacdo de outros temas patrimoniais
materiais, como, por exemplo, as Ruinas de S8o0 Miguel das MissBes. Iremos pontuar 0s
aspectos histéricos, os fatos ocorridos, a questdo da contru¢do cultural da humanidade
encontrada naquela regido e, por fim, caracterizaremos a historia local que, nesse caso, se trata
do territério de Arroio dos Ratos. A formacéo das familias, o contexto social e pontuaremos 0s
monumentos presentes na cidade e seus significados, as entrelinhas até caminharmos ao foco
local de estudo, o Museu Estadual do Carvéo, que conta com uma riqueza de detalhes sobre a
época da mineracdo, assim como também traz a veracidade de fatores vistos como

desenvolvimentistas, mas também de exploracéo, do racismo e da ocultacdo de personagens.

Dos estudos locais, nao esta afastado, como é 6bvio, o recurso a historia oral, veiculo
por exceléncia das memorias ndo escritas, ou a explorac¢do do patriménio construido
ou natural, bem como a toponimia designativa dos locais de meméria que marcam o
imaginério de cada um de nds. O estudo da histéria local apresenta uma dupla faceta
pedagdgica e cientifica. Do ponto de vista pedagégico, se pretendemos uma pedagogia
de memoria que faga frente aos problemas de desenraizamento, falta de identidade e
pluralidade cultural e racica que caracterizam as nossas escolas, a histdria local pode
ter um papel decisivo na construcdo de memorias que se poderdo inscrever no tempo
longo, médio ou curto, favorecendo uma melhor relacdo dos estudantes com a
multiplicidade da duragdo. Por outro lado, é mais facil a identificacdo, que ajuda a
construir uma identidade, num espaco ou em grupos mais limitados, do que em
situacfes espaciais ou sociais mais latas que adquirem um carater cada vez mais
abstrato (FONSECA, 2003, p.157).

O Museu Estadual do Carvdo oferece espago amplo para pesquisa e valorizagdo

historica. Observa-se ruinas e prédios ainda em conservacdo, nos quais estdo presentes
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documentos de cunho importante para a histéria da mineragdo. Ele é o Gnico museu que trata
deste aspecto historico dentro do Brasil. O chamado “ouro negro” que daqui foi extraido,
alimentou a Europa ainda no contexto de Revolugédo Industrial, além de ter movimentado
empresas e caracterizado a regido com uma multicultura, sendo que diversos trabalhadores
migraram em busca de uma condic¢éo de vida digna.

O processo de pesquisa e desenvolvimento da proposicdo didatica exigira que o
professor conheca, mesmo que superficialmente, algumas particularidades da histéria e do
Museu. Nele, os estudantes em visita previamente agendada com a equipe responsavel, terdo a
possiblidade de conhecer as fontes escritas ali presentes, como o0s arquivos, documentos de
trabalhos, registros e movimentos sindicalistas, atestados médicos, entre tantas outras.

Fontes visuais, como as fotografias e a apreciacdo do Patrimdnio Material amplo. Na
parte das ruinas uma curiosidade que pode ser encontrada € a que trata dos resquicios dos trilhos
de trem, assim como as vagonetas submersas em &gua no espago do museu.

A proposta final a ser documentada e avaliada sdo os registros dos estudantes por meio
de esboco do local, registrando detalhes das paisagens. Nesse trabalho a ser entregue para o
professor espera-se, previamente orientado, que 0 mesmo aponte as fontes encontradas e o
modo como cada uma delas contribuiu para o estimulo e registro do seu conhecimento, assim
como relate sua experiéncia pessoal sobre a atividade promovida. Os fatores ficardo registrados

em portfélio.

5 CONCLUSAO

Nesse trabalho, acompanhamos que os desafios presentes na educagdo estdo em
constantes deslocamentos. O profissional precisa inovar e buscar meios que propiciem uma
eficacia de seu trabalho em um ambiente multicultural.

Buscamos apresentar o ensino de histdria nos anos iniciais como uma ferramenta
essencial de ensino, assim como sua aplicabilidade exige do professor determinado dominio do
tema a ser conduzido, visto que se busca adaptar com a realidade do estudante, assim evitando-
se a ideia do ensino tradicional em historia.

Acompanhamos que o ensino de historia sofreu modificacdes ao longo dos processos
historicos, de acordo com os ideais de época e também em contextos governamentais, o qual
levou a histéria ser considerada neutra, e 0 ensino construido em torno da ideia de caréater
subversivo, valorizando-se uma estruturagdo do aprendizado voltado a especificidade

capitalista.
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Abordamos que o ensino de historia local € um meio de possibilitar a interatividade do
estudante, materializando o que é proposto em termo de teoria, tornando significativo para
compreensdo e auxiliando no desenvolvimento critico do discente com relacdo ao que foi
exposto e de acordo com sua faixa etaria e percep¢do de absorcao.

A busca por meios eficazes que possibilitem o ensino de historia de maneira interativa
e que faca o estudante se reconhecer como sujeito histdrico é constante. O ensino de historia
tradicional, os meios de avaliacdo engessados, a secundarizacdo do aprendizado das ciéncias
humanas precisam ser combatidos visando a construcdo de sujeitos criticos que aprofundaram

estes fundamentos no decorrer dos demais anos escolares.
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