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Resumo

Este artigo tem por objetivo produzir reflexoes sobre duas politicas
publicas atuais que impactam na formagdo de professores. A primeira
diz respeito a inser¢do de atividades de “pratica como componente
curricular” (PCC) ao longo de toda a licenciatura. Nesse sentido,
apresentamos a analisamos alguns resultados de atividades de PCC
desenvolvidas em uma disciplina de primeiro semestre de um curso de
Licenciatura em Fisica de uma universidade publica. A segunda envolve
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), pois a disciplina toma
como tema, para a intera¢do com a escola basica, os usos e o papel do
livro didatico de Fisica (LD). Realizamos uma andlise estatistico-
descritiva com base em dados de relatorios produzidos por licenciandos,
que descrevem a interagdo com a escola. Na sequéncia, apresentamos
uma andlise qualitativa, através da interpreta¢do e constru¢do de
categorias, das “falas” e percepgoes dos futuros professores, expressas
nesses relatorios. Os resultados mostram que o LD distribuido pelo
PNLD ¢, em muitas escolas, subutilizado ou, pelo menos, pouco
incentivado para leitura dos estudantes. De outro lado, obtivemos que as
atividades de PCC sdo muito apreciadas pelos licenciandos, que tém a
oportunidade de interagir com o espago escolar desde o primeiro
semestre. Atividades de PCC agregam saberes a partir dos saberes

experienciais dos professores atuantes. Além disso, a intera¢do com a
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escola basica ao longo de todo o curso torna os futuros professores mais
reflexivos e engajados frente as complexidades e belezas da docéncia.

Palavras-chave: Praticas como Componente Curricular; Livros
Didaticos de Fisica;, Formagdo de Professores.

Abstract

This article aims to produce reflections on two current public policies
that impact teacher education. The first concerns the insertion of
“practice as a curricular component" activities throughout the course. In
this sense, we present and analyze some results of the "practice as a
curricular component” activities developed in a first semester discipline
of a Physics undergraduate course at a Federal Public University. The
second involves the National Textbook Program, because the discipline
takes as its theme, for the interaction with the basic school, the uses and
role of the Physics textbook. We performed a descriptive statistical
analysis based on reports produced by students, which describe
interaction with the school. Following, we present a qualitative analysis,
through the construction of categories, of the ‘speeches” and
perceptions of future teachers, expressed in these reports. The results
show that the textbook distributed by the National Textbook Program is,
in many schools, underused or, at least, little encouraged for reading of
the students. On the other hand, we found that "practice as a curricular
component" activities are highly appreciated by the undergraduates, who
have the opportunity to interact with the school space since the first
semester. These activities adding knowledge from the experiential
knowledge of active teachers and can make future teachers more
reflective and engaged in the face of the complexities and beauties of

Physics teaching.

Keywords: Practices as a Curricular Component; Physics Textbooks;

Preservice Teachers.

I. Introducao

Na contemporaneidade, alguns pensadores da educagdo tém argumentado que os
sistemas educacionais dos paises vém passando por transformacdes através de medidas
isoladas, que afetam zonas especificas dos sistemas, € que somente uma analise de conjunto
pode mostrar que essas mudancas e medidas estdo interligadas. Laval (2019) utiliza a

494 Massoni, N. T.



metafora do socidlogo como meteorologista para explicar que embora ndo existam certezas na
meteorologia, ha elementos suficientes para se fazer previsdes com elevado grau de
probabilidade. Assim, também o socidlogo pode prever a partir de suas observagdes e
prevenir sobre as mudangas sociais que ameacam romper o lago social. Entende que o
neoliberalismo tem como consequéncias a degradacdo das condi¢des de vida e trabalho das
pessoas, mas também ¢ responsdvel pela deterioracdo das instituicdes educacionais,
universitarias e cientificas (LAVAL, 2019, p. 9). Nessa linha, sua analise aponta que estamos
cada vez mais enredados em uma “légica normativa de conjunto” embasada na racionalidade
do capital. Dardot e Laval (2013) chamam de logica neoliberal, que se estende e transforma
ndo apenas o Estado, mas diferentes campos, para além do campo econdmico, incluindo o
educacional.

Contudo, Laval (2019) reconhece que houve e ainda ha resisténcias a essa analise.
Por exemplo, os reformistas enxergam as “reformas” da escola, e da universidade, apenas
como um esfor¢o de “modernizagao para melhorar a eficiéncia da escola”, apresentam-se
como técnicos € recusam-se a aceitar que essas mudancas sdo coerentes com as
transformagdes do sistema economico e politico dominante. Laval (2019) diz se surpreender
com a resisténcia de alguns grupos de socidlogos, historiadores e pensadores de esquerda
intelectual que se agarram a ideia tradicional de acusar a escola de ser classista e burguesa.
Com isso, negam-se a admitir que algumas mudangas que ja podem ser observadas na
“gestdo” da escola, na criagdo de mercados locais de educagdo e no emprego de logicas
econdmicas na pedagogia sdo, na realidade, caracteristicas de uma nova escola, que ele
denomina de escola neoliberal. O autor vé a escola neoliberal com grande preocupagdo
porque ao permitir a introdu¢do de “principios da economia capitalista e da sociedade de
classes” (ibid., p. 11) ela [a escola] acentua as desigualdades.

Bourdieu (2015) mostrou na década de 1960 que a escola ¢ reprodutora das
estruturas sociais. Porém hoje, para Laval (2019), a submissdo direta dos sistemas
educacionais ao neoliberalismo tem fortalecido os mecanismos de segregacdo de tal forma
que, assim como o mundo neoliberal generaliza a concorréncia das economias, também
generaliza a concorréncia de outros setores das sociedades, incluindo o campo educacional.

Em suas reflexdes sobre o Brasil, Laval diz que nosso pais tem suas peculiaridades e
reconhece que nao ¢ possivel lhe transpor uma analise feita na Europa, no Japao ou nos
Estados Unidos. Admite que alguns esfor¢os foram feitos na década de 2000, com o sistema
de cotas sociais e raciais, mas adverte que o ensino privado ¢ muito mais disseminado no
Brasil do que na Franga, por exemplo. Entende que chegamos antes que outros paises ao
“capitalismo escolar e universitario” (e.g., cita oligopolios j& atuantes no nosso pais), situagao
que coloca as instituigdes publicas brasileiras em grandes dificuldades, com cortes de recursos
e a constru¢do de politicas publicas que acentuam a distancia entre a escola publica e privada,
0 que coloca em situag¢do de marginalizagdo grande parcela da populacdo mais pobre.

Para Dardot e Laval (2013), o discurso das politicas publicas neoliberais apresenta-se
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sob a defesa da necessidade de uma “reforma da escola”. Contudo, uma pergunta que
poderiamos nos fazer €: reforma para construir que tipo de sociedade?

Com essas reflexdes em mente, este artigo busca refletir alguns aspectos de duas
politicas publicas brasileiras relativamente recentes e seus desdobramentos: 1) a Resolugao
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que implantou Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formag¢do pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada (BRASIL,
2015); 2) o Decreto n® 91.592, de 18/08/85, que criou o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e documentos posteriores.

Com relagdo a Resolucdo CNE/CP n°® 2/2015, trata-se de legislagao que gerou um
amplo movimento de reestruturagdo curricular das licenciaturas em inimeras institui¢cdes de
ensino superior (IES). Buscou, contudo, manter a organicidade das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢do de Professores da Educagdo Bésica de 2002 (BRASIL, 2002),
reafirmando propostas de: solida formacgao teorico-interdisciplinar; articulacdo na relagao
teoria-pratica; trabalho coletivo; compromisso social e valorizagdo do profissional da
educacdo; gestdo democratica; avaliacdo e regulagdo dos cursos de formacao etc.

Visando articular conteudos pedagogicos e especificos, incentivou a interagdo com o
espaco escolar ao longo do percurso formativo e reafirmou a obrigatoriedade de 400 horas de
atividades de “pratica como componente curricular” (PCC) nas licenciaturas. Atividades de
PCC buscam ampliar o espago de reflexdo sobre a pratica docente que na formacao inicial ndo
pode se restringir aos Estagios Supervisionados (ES), geralmente alocados no final do curso.
Neste trabalho buscaremos mostrar alguns efeitos de uma disciplina de PCC que ¢ ministrada
j& no primeiro semestre da licenciatura em Fisica de uma universidade publica federal.

Com relacdao ao Decreto n® 91.592, de 18/08/85, que criou o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) para o Ensino Fundamental, em 2003 o programa foi estendido para o
Ensino Médio através da Resolugdo FNDE n° 38, de 15/10/2003, que instituiu o Programa
Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio. Em 2008 passou a oferecer atendimento
integral, com a distribuicao de livros didaticos (LD) para todas as disciplinas, incluindo livros
de Fisica. O Decreto n° 7.084, de 27/01/2010, dispunha sobre os procedimentos para execugao
do PNLD (livro e material didatico: dicionarios, material de apoio, manual do professor etc.)
para atender escolas municipais, estaduais e federais de todo o pais. Com a homologac¢do da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017; 2018) o Decreto 9.099, de
18/07/2017, reeditou o de 2010 e passou a prever que o PNLD atenda escolas publicas,
comunitarias, confessionais e filantropicas (sem fins lucrativos) em todos os niveis da
Educagao Bésica, com o fim de implantar a BNCC. Assim, os LDs e os recursos digitais
passaram a ser avaliados, a partir do Edital de Convocacao n°® 3/2019, por areas de
conhecimento. Por essa razdo, a partir de 2021, a distribui¢@o de livros de Fisica foi suspensa,
passando a ser LDs de Ciéncias da Natureza, e obras de Projetos Integradores de cada area do
conhecimento, bem como obras de Projeto de Vida. Diante deste historico, cabe nova
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pergunta: teria o PNLD se transformado lentamente em uma politica marcada por interesses
de mercado?

Destacamos que nao temos aqui a pretensao de fazer uma analise dos contetudos dos
LDs de Fisica ou de Ciéncias. Existem pesquisas e uma literatura abrangente que analisa
diferentes perspectivas do PNLD como: a evolucdo dos critérios de avaliagdo, processos de
selecdo e contetido dos LDs de Fisica (GARCIA, 2017); usos e distintas linguagens dos LD
de ciéncias (MARTINS; GOUVEA; VILANOVA, 2012); o papel do professor na escolha dos
LD e na divulgacao de ideias da Historia da Ciéncia (PENA; TEIXEIRA, 2013). Assim como
ha trabalhos que analisam as rupturas nas diferentes etapas de construgdo da BNCC
(MARTINS, 2018), com implicagdes no PNLD e no processo de constru¢do da BNCC,
enquanto politica publica, possivelmente alheia as necessidades da sociedade (SELLES,
2018). Esse contexto ¢ tensionado também pela pratica do “consenso por filantropia”, cuja
caracteristica ¢ tornar “técnicos” os debates politicos (e.g., a questdo da equidade educacional)
em um movimento liderado por fundagdes privadas, como ocorreu em outros paises, para
reconstruir a educagdo publica a sua propria imagem (TARLAU; MOELLER, 2020). Estes
aspectos marcam um viés utilitarista da educacao, no sentido de formar recursos humanos
flexiveis a producao e venda de bens e servigos (LAVAL, 2019, p. 30).

Neste texto pretendemos, complementarmente, compreender os usos e o papel do LD
de Fisica no espaco escolar, da Optica de professores, na voz de estudantes de licenciatura
recém egressos dessa escola bésica. Como a distribui¢do das cole¢des aprovadas no novo
formato de LD de Ciéncias da Natureza (que retinem Fisica, Quimica e Biologia) ocorreu em
2021, e sua utilizagdo estd prevista para ocorrer a partir de 2022, nosso olhar recaiu, ainda,
sobre os usos e o papel dos LD de Fisica.

I1. Contexto e aspectos metodologicos

Os dados analisados neste trabalho foram obtidos de relatérios produzidos por
licenciandos (tendo sido suas identidades preservadas), alunos de uma disciplina de primeiro
semestre da Licenciatura em Fisica de uma universidade publica brasileira. A disciplina
intitulada “Tendéncias Atuais na Fisica e no seu Ensino” tem como objetivo: i) oferecer aos
futuros professores palestras de cientistas sobre temas instigantes da Fisica, para motiva-los
ao estudo da Fisica: ii) promover reflexdes sobre a docéncia em Fisica, discutindo diferentes
aspectos e estratégias de ensino-aprendizagem; iii) colocar os licenciandos em contato com a
escola basica. A disciplina foi modificada em 2018/1, para compor o elenco de “praticas
como componente curricular” da Licenciatura em Fisica da UFRGS, quando o curso passou
por uma profunda reestruturacdo curricular (MASSONI; BRUCKMANN; ALVES-BRITO,
2020), que buscou atender a Resolucao 2/2015 (BRASIL, 2015).

As atividades de PCC promovem uma “ida” a escola (presencial ou virtual), o que
conta como um primeiro contato dos futuros professores com o espago escolar, ja no primeiro
semestre do curso. As interagdes sdo feitas em grupos de trés a cinco componentes, as turmas
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sdo de 35 alunos, em média, e os licenciandos sdo apresentados a escola através de “carta de
apresentacao” assinada pelo(a) docente da universidade. A escola, por sua vez, deve
preencher um documento reconhecendo a realizagdo da tarefa que pode, inclusive, incluir
observagao de aulas e didlogos com estudantes (se isto for viavel para a escola).

Para nortear essa interagdo, escolhemos como tematica o LD de Fisica (ou Ciéncias,
se escola for de Ensino Fundamental). Porém, os licenciandos sdo incentivamos a dialogar
também sobre outros aspectos: estratégias didaticas, metodologias ativas para a aprendizagem
da Fisica, relagdes étnico-raciais na escola, relacdo professor-aluno na sala de aula,
necessidades locais e caracteristicas da escola publica, especificidades da comunidade
atendida pela escola etc. Para a realizagdo da tarefa, sdo feitas leituras e discussoes
preparatdrias e, depois, os licenciandos organizam-se em grupos ¢ ficam dispensados de aulas
presenciais (ou sincronas, no periodo da pandemia da COVID-19) pelo periodo de trés
semanas.

No retorno, devem produzir um relatorio e um seminario para socializar a
experiéncia vivida com o grande grupo. Este artigo toma, assim, como base de dados os
relatorios produzidos pelos grupos. Destacamos que as “falas” aqui analisadas s3o, na
verdade, manifesta¢des individuais dos licenciandos expressas na conclusio do relatorio. E
orientado que o relatério contenha os seguintes elementos: introducdo; dados da escola
visitada (tipo e infraestrutura da escola); contexto e especificidades da visita e/ou interagdo
virtual (agentes contatados, receptividade, dificuldades de contato etc.); contetdo (¢ o cerne
do relato, isto €, o que foi percebido sobre os usos, papel e guarda dos LDs, o que chamou a
aten¢do sobre estratégias didaticas, sobre relacdo professor-alunos e escola-comunidade, sobre
questdes das relagdes étnico-raciais etc.), e conclusdo. Nao importando o numero de
componentes do grupo, € solicitado que cada um, individualmente, escreva um ou mais
paragrafos na conclusdo para expressar suas opinides, aprendizados e percepgdes sobre a
importancia (ou ndo) deste tipo de disciplina e tarefa para fomentar sua formagao docente.

Estas sdo expressas em primeira pessoa e, por esta razao, sao, neste artigo, chamadas
de “falas”. Além disso, no retorno, os grupos socializam a experiéncia junto ao grande grupo.
Estes também sdo momentos em que os licenciandos verbalizam suas opinides, percepgoes €
aprendizados, e capturar essas “falas” foi facilitado, pois nos semestres de 2020/1, 2020/2 e
2021/1 as aulas sincronas foram gravadas e disponibilizadas em ambiente virtual (Moodle).

Assim, em fungdo da carateristicas da disciplina e do tipo de relatorios produzidos na
tarefa de interacdo com a escola, fazemos uso de dois tipos de estratégias de andlise: uma
quantitativa, baseada na estatistica descritiva (que se ocupa em organizar e descrever
resultados observados para extrair algumas caracteristicas presentes, em geral atributos ou
qualidades (BARBETTA, 2003); outra qualitativa baseada na teoria fundamentada em dados
(STRAUSS; CORBIN, 2008), visando obter certos padrdes a partir da interpretacdo de “falas”
sobre a repercussdo e relevancia dessas vivéncias na formagao inicial.
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A busca de padrdes envolveu leitura e releitura de 20 relatorios, e uma arquitetura de

garimpagem de expressoes e elementos que revelassem semelhancgas e diferencas, tanto dos

espagos escolares e com respeito aos diferentes usos dos LDs, como das “falas™ e percepgdes

individuais dos licenciandos, o que permitiu a constru¢do da analise qualitativa.

Os quadros que fomos capazes de construir tomam por base as informagdes

detalhadas constantes nos 20 relatorios selecionados e produzidos por licenciandos em

interagdo com espagos escolares, nos semestres de 2019/1 a 2021/1. Parte dos relatorios foi

produzida a partir de interagdes presenciais nas escolas e parte, a partir de 2020/1, de

interacdes virtuais, em fun¢do da pandemia da COVID-19.

I11. Usos e papel dos Livros Didaticos de Fisica: o que pensam e dizem os professores?

Como explicitado, na disciplina investigada os estudantes de Licenciatura em Fisica

tém um primeiro contato com a Escola Bdsica ja no primeiro semestre do curso e sdo

incentivados a dialogar com professores de Fisica/Ciéncias. Algumas das perguntas sugeridas

na etapa de preparagdo sdo: como sdo escolhidos os LDs? Quem escolhe? Como os LDs sdo

usados e guardados no espago escolar? O que pensam os professores sobre os LDs e o

PNLD? Uma sintese de alguns dados que a leitura atenta dos relatdrios produzidos pelos

grupos permitiu extrair ¢ apresentada nos quadros 1, 2 e 3.

Quadro 1: Apresenta uma sintese de alguns dados das escolas e usos dos LDs, extraidos dos
relatorios produzidos nos semestres 2019/1 ¢ 2019/2.

Semestre 2019/1
Grupo Escola Receptividade Instalagées / Escolha do LD LD versus Alunos LD versus Professor
Infraestrutura
Grupo Escola A; | Dificuldade de | Salas amplas, | Fisica em Contextos, Guardados na sala | Professor ndo utiliza o LD
14 publica agendar; falta de | bem iluminadas; | Escolha ¢ feita de | de aula; estante de | em aula; apenas para
comp.) | estadual; comunicagido porém falta uma | comum acordo entre | metal; alunos ndo | garimpar exercicios;
Bairro entre  gestores; | boa conservagdo; | professores de Fisica podem levar para | entende que os LDs ndo
Santana, mas Prof. | laboratérios ndo casa tém boa qualidade
Porto Alegre receptivo usados
Grupo Escola B; | Facilidade de | Salas e patio | Fisica para o ensino | Guardados em uma | Utiliza o LD em quase
2(6 publica agendar; pequenos frente | médio; sala (ndo ¢ a | todas as aulas; faz leituras;
comp.) | estadual; coordenagdo e | ao n® de alunos; | Escolha do LD ¢ feita | biblioteca); alunos | solicita resumos; Prof.
Bairro professoras  de | condigdes por professores e | ndo podem levar | gosta dos LD, acha
Petropolis, Fisica gentis, | precarias; diregélo; escola recebe | para casa; alunos | importante o LD ter
Porto Alegre, | atenciosas e | laboratorios de | exemplares das | dizem que s6 usam | exercicios, gravuras,
RS receptivas ciéncias ndo | editoras LD para exercicios representagdes e
usados experimentos
Semestre 2019/2
Grupo | Escola Receptividade Instalagdes / Escolha do LD LD versus Alunos LD versus Professor
Infraestrutura
Grupo Escola C; | Boa recepgdo da | Salas pequenas; | Compreendendo a | Guardados em | Utiliza o LD como
14 publica vice-diretora do | instalagdes Fisica; estantes nas salas | material de apoio
comp.) estadual; noturno; foi | antigas, porém | Escolha é dos | de aula; alunos ndo | complementar as aulas;
Bairro  Rio | gentil e | bem conservadas | professores e diregdo; | podem levar para | para algumas disciplinas
Branco, Porto | atenciosa; ndo foi linguagem acessivel ¢ | casa (s6 quando ha | chegam LDs em n°
Alegre, RS possivel dialogar um critério de escolha | excedentes) excedente e em outras
com professores apontado faltam exemplares
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Grupo Escola D; Demora p/ | Salas de aulas, | Fisica: contexto e | LD guardados nas | LD n@o usado por uma
2(5 publica agendar; depois | laboratorios e | aplicagées; escolha | salas de aula; em | professora; usado por
comp.) | federal; de conseguir o | infraestrutura do LD por consenso a | armarios de aco e | outros; LD engessa o
Bairro contato, a | excelentes; partir de analise de | prateleiras; alunos | aprendizado e  alunos
Agronomia, professora de colegdes  recebidas; | podem levar LD | acabam seguindo uma
Porto Alegre, | Fisica foi cordial linguagem, corre¢do | para casa e devem | espécie de “script”; além
RS e forneceu dicas teorica, devolvé-los na | de ndo terem habitos da
e explicagdes contextualizagdo sdo | rematricula leitura, chegam exemplares
critérios de escolha insuficientes
Grupo | EscolaE; Excelente Escola de | (ndo informado o | LD guardados na | Professores dizem que ndo
32 Publica receptividade; madeira, antiga, | titulo do LD); escolha | sala de video; | gostam do LD, pois ndo
comp.) | municipal e | Facilidade para | pequena; porém | dos LDs ¢ feita pela | escola produz | atende a necessidade da
bilingue; agendar; Escola | ¢ bem cuidada, | SMED de Porto | material didatico | escola bilingue; LD pobre
Bairro atende estudantes | tem jardins e | Alegre; Secretaria | em LIBRAS; Profa. | em imagens, carregado de
Intercap, surdos horta; as salas | Municipal parece | de Ciéncias usa | texto e desconsidera o
Porto Alegre, sdo pintadas; pais | desconhecer as | videos e material | contexto dos alunos
RS participam necessidades de | da Internet em
intensamente alunos surdos LIBRAS
Grupo Escola F; Facilidade de | Instalacdes Fisica (Bonjorno e | Estudantes podem | Professor usa o LD para
44 Publica e contato; recepgdo | excelentes; Clinton), levar o LD para | planejar aulas, mas
comp.) | federal; diferenciada, atendimento escolha feita pelos | casa; usam para | reclama que o LD tem
Sapucaia do atenciosa e | pedagogico e de | professores, por | resolver exercicios | erros conceituais;
Sul, regido gentil;  direcdo | satde aos alunos; | consenso, a partir de | e tarefas do tipo | LD chegam a escola com
metropolitana | demonstrou salas equipadas | exemplares “tema de casa” | atraso (aproximadamente
de Porto interesse em | informatizadas; oferecidos pelas | propostas pelo | de um més)
Alegre, RS atender tem laboratorios | editoras professor
licenciandos interdisciplinares
Grup5 Escola G; Contato facil | Escola bem | Fisica Ciéncia e | Alunos ndo podem | Maioria dos professores de
54 Publica com a vice- | conservada; salas | Tecnologia (Editora | levar o LD para | Fisica ndo utilizam o LD;
comp.) | estadual de | diretora; a | de aulas amplas, | Moderna); casa; fica guardado | entendem que reduz sua
ensino Professora ~ de | limpas e | escolha dos LDs feita | em armarios na sala | autonomia; usam apenas
regular e | Fisica facilitou a | organizadas; tem | em  grupo, pelos | de aula; podem se | para exercicios; reclamam
técnico; observagdo  de | laboratorios professores (leem e | levantar de suas | que as vezes o LD
Bairro Praia | aulas abandonados; s6 | analisam os LDs) classes e manusear | escolhido ndo ¢ o que
de Belas, o de Quimica em se desejarem chega a escola
Porto Alegre condig¢des de uso

Quadro 2: Apresenta uma sintese de alguns dados das escolas e usos dos
relatorios produzidos nos semestres 2020/1 e 2020/2.

LDs, extraidos dos

Semestre 2020/1
Grupo Escola Receptividade Instalagdes / Escolha do LD LD versus Alunos LD versus Professor
Infraestrutura
Grupo | Escola H; Contato foi | Escola com | LDs usados na escola | Alunos levam os | Professor de Fisica cobra o
14 Privada de | remoto e facil; | excelente sdo todos da Editora | livros para casa; | usodo LD pelos alunos; vé
comp.) | grande porte; | Professora de | infraestrutura; FTD; escolha feita | Sao comprados; LD | o LD como ferramenta
Bairro Cristo | Fisica foi aberta, | salas de aula | pela diregdo em | usado como | auxiliar a aprendizagem.
Redentor, e permitiu | cuidadas, limpas, | debate com os | ferramenta de | LD nédo ¢ o do PNLD, pois
Porto Alegre, | observar aulas; | amplas e | professores, levando | auxilio para estudo | a escola ¢ particular
RS um comp. do | monitoradas em conta a qualidade | em horarios fora de
grupo ¢ ex-aluno ¢ objetos virtuais aula
Grupo Escola I: Facilidade para | Escola com boa | Conexdes com a | Alunos usam o LD | Nas aulas online, o prof.
23 Publica, estabelecer infraestrutura Fisica (Editora | como ferramenta de | utiliza e incentiva o uso do
comp.) | estadual; contato  virtual; | geral; possui | Moderna); consulta. LD como material de
Gravatai, Professor de | laboratorio  de | escolha dos LDs ¢ apoio; Professor diz que
regido Fisica foi | ciéncias; feita  através  de precisou se reinventar, com
metropolitana | receptivo, gentil discussdo pelo grupo a utilizagdo de recursos
de Porto | e aberto  as de professores da area tecnologicos antes ndo
Alegre, RS questdes utilizados
Grupo Escola J; Grande Escola com | Escola ndo adota LD | Ensino Professores organizam
333 Escola colaboragdo na | infraestrutura especifico; discute | contextualizado, seus proprios materiais;
comp.) | privada, entrevista online | alternativa; tem | com os professores e | respeita as | usam a biblioteca e os
mantida em | com o | alojamentos para | efetua compra de LDs | vivéncias dos | laboratorio de
assentamento coordenador os alunos; creche | ¢ materiais; ficam | alunos; as | informatica, de Fisica, de
do MST, | Pedagogico; e laboratorios | guardados na | atividades iniciam | Quimica;
auxiliado por | Professora Fisica | experimentais; biblioteca; ha livre | com uma mistica: | Devem informar antes o
cooperativas foi aberta ao | oferece  cursos | acesso para os | sdo momentos de | material de que precisardo,
parceiras; didlogo; colabo- | técnicos voltados | professores e | reflexdo cultural, | para que seja adquirido; a
sede em | rou e gravou a | a produgdo agro | estudantes, que | com poemas, | escola tem toda essa
Veranopolis, entrevista para o | agricola podem leva-los a seus | cangdes, pegas | estrutura diferenciada
RS grupo alojamentos teatrais etc.
Grupo | Escola K; | Excelente Escola com boa | Compreendendo a | Alunos tém os LDs | Professor ndo utiliza o LD,
44 publica, receptividade infraestrutura; Fisica (Alberto | a sua disposigdo, busca materiais
comp.) | estadual; virtual pelo | salas de aula | Gaspar); mas ndo sao diversificados na internet
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Porto Alegre,
RS

mas conta com
laboratorio  de
ciéncias
desatualizado

linguagem, aplicagdes
tecnologicas e uso da
HFC sdo
considerados

informou se podem
levar para casa)

Bairro Diretor, que | equipadas, escolha ¢ feita pelos | incentivados ausar | para preparar suas aulas;
Auxiliadora, também ¢ | biblioteca, professores de Fisica | e/ou a levar para argumenta que estes sdo
Porto Alegre, | Professor de | ginasio coberto; | apds discussdo; LDs | casa; professor mais ricos; LD é bom, mas
RS Fisica; e boa | laboratorios ficam guardados em | constroi apostilas traz formalismos
receptividade de | desatualizados e | prateleiras nas salas | para os alunos matematicos complexos e
outro Professor nao usados de aula alunos ndo entendem
Grupo Escola L; Dificuldade para | Escola bem | Fisica (Bonjorno e | Alunos sdo | Prof. entende que LD ¢
54 Publica, estabelecer conservada, com | Clinton); incentivamos a usar | uma boa ferramenta para
comp.) | estadual; contatos; porém, | Otimas escolha feita pelos | o LD, | aprendizagem dos alunos;
atende todos | quando o contato | instalagdes; patio | professores, apos | especialmente nas | em sua opinido tem bons
os niveis da | foi feito, houve | grande; ginasio | leitura do Guia do LD | aulas online, para | exemplos e bons exercicios
EB.; Sdo | Otima recepgdo | sem  cobertura; | do PNLD: sdo | leituras e | de fixagdo, fatores que ele
Leopoldo, da Vice-Diretora | biblioteca e | guardados na sala de | compreensdo considera importantes
regido e da Professora | laboratorio  de | aula; organizagdo de | tedrica, e para
metropolitana | de Fisica ciéncias conteidos e bons | resolugdo de
de Porto exemplos sdo | exercicios; podem
Alegre, RS considerados leva-lo para casa
Semestre 2020/2
Grupo Escola Receptividade Instalagées / Escolha do LD LD versus Alunos LD versus Professor
Infraestrutura
Grupo Escola  M; | Facilidade de | Escola com | Fisica: Contexto e | Os alunos levam o | Professor de Fisica gosta
14 Privada  de | contato: excelente Aplicagoes (Maximo e | LD para casa, pois | do LD; informa que o
comp.) | Ens. Médio e | Coordenador infraestrutura; Alvarenga); o adquirem; LD ¢ | utiliza em aula, pois diz
Técnico; tém | Pedagogico e | integrada a uma | escolha do LD ¢ feita | usado de forma | que alinguagem favorece a
sistema  de | professor de | universidade pelos professores e | integral; os alunos | exploragdo conceitual;
bolsas para | Fisica solicitos e | privada; acesso a | diregdo; (¢} LD | complementam porém  faz  uso de
alunos permitiram laboratorios, indicado é comprado | seus estudos | exercicios complementares
carentes; observagdo  de | bibliotecas; pelos pais dos alunos usando as varias | por ele preparados
sede em | aulas; um comp. | professores com bibliotecas
Caxias do | do grupo ¢é ex- | elevada espalhadas no
Sul, RS aluno formagdo campus
Grupo Escola N: | Boa Escola com boas | Fisica: os | Os alunos podem | Professor diz que o LD ¢
24 Publica receptividade condigdes de | fundamentos da | levar o LD para | bom e tem melhorado;
comp.) | Estadual; virtual do Vice- | conservagio: Fisica (Ramalho, | casa, utilizam para | utiliza o LD para preparar
Bairro Diretor e | Possui um | Nicolau e Toledo); | fazer tarefas e | suas aulas, e como material
Restinga, professor de | laboratéorio  de | escolha ¢ feita pelos | exercicios; alunos | de apoio em sala, e para
Porto Alegre, | Fisica ciéncias ativo professores de Fisica devem devolver o | selecdo de exercicios; diz
RS LD no final do ano. | que também usa Internet
Grupo | Escola P; | Excelente Escola em boas | Conexées com a | Professor diz que | Professor informa que usa
34 Publica receptividade e | condigdes de | Fisica (Editora | os alunos usam o | o LD como suporte para
comp.) | Estadual; didlogo  aberto | conservagdo; tem | Moderna); LD como material | selecionar exercicios de
Bairro Cristo | com o Professor | quadras e | escolha ¢ feita pelos | complementar as | vestibular; como guia a
Redentor, de Fisica auditério  etc., | professores; aulas (ndo | seguir para ministrar os

conteudos; argumenta que
o ensino remoto/EaD ¢é
uma saida para a escola
publica

Quadro 3: Apresenta uma sintese de alguns dados das escolas e usos dos LDs, extraidos dos
relatorios produzidos no semestre 2021/1.

Semestre 2021/1
Grupo Escola Receptividade Instalagées / Escolha do LD LD versus Alunos LD versus Professor
Infraestrutura
Grupo Escola Q; Excelente Escola  ampla, | Ser Protagonista - | LDs ficam | Professora  de  Fisica
12 Publica receptividade em razoavel | Fisica (Valio et al.); | guardados em sala | considera o LD razoavel,
comp.) | Estadual, virtual da Vice- | estado de | escolha ¢ feita pelos | de aula  para | entende que ha desperdicio
Bairro Diretora e | conservagdo; professores apds | consultas; alunos | de recursos e que o novo
Ipanema, professora de | laboratorio andlise de exemplares | ndo podem levar | LD por areas ndo traz todo
Porto Alegre, | Fisica; permitiu | sucateado e sem | entregues p/editoras; | para casa o conteido; usa LD como
RS um didlogo | uso; internet de | ndo sempre o LD material complementar, em
realista sobre a | baixa qualidade escolhido é 0 especial para a selecdo de
escola recebido pela escola exercicios
Grupo | Escola R; | Facilidade de | Excelente Connect, live Fisica | LD ¢ adquirido | Professor usa o LD para
22 Privada para agendar | infraestrutura, (Editora Saraiva); | pelos pais dos | selecionar atividades e
comp.) | Filantropica; entrevista virtual; | salas de aula | escolha é dos | alunos; podem | exercicios, dado que a
Bairro recepgao equipadas, sala | professores junto com | levar para casa ou | escolha ¢ feita por estar em
Teresopolis, acolhedora  do | de multimidias, | a equipe pedagdgica; | guardar em armario | consondncia com o projeto
Porto Alegre, | Diretor e do | quadras de | usam as resenhas do | individual na sala; | pedagogico da escola
RS professor de | esporte cobertas, | Guia do PNLD LD usado como
Fisica internet etc. mat. complementar
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Grupo Escola S; Excelente Prédio em boas | Fisica Completa | LD ndo ¢ indicado | Professor usa LD como
32 Publica receptividade do | condigdes; salas | (Bonjorno etal.); para consulta aos | guia para a preparacdo de
comp.) | Estadual; Diretor e do | bem iluminadas, | escolha ¢é feita por | alunos; chegam em | suas aulas (especialmente
localizadana | professor de | ar-condicionado, dialogo entre | quantidade porque ndo tem formagdo
cidade de Fisica quadro  branco, | professores da area de | insuficiente; e ndo | em Fisica); disse que os
Itati, RS retroprojetor; Ciéncias da Natureza ¢ recebido o LD | alunos tém concepgdes de
biblioteca, qua- solicitado;  ficam | que Fisica ¢ dificil;
dras esportivas; guardados na | privilegia exercicios de

laboratério s/uso biblioteca vestibular e ENEM
Grupo Escola T Boa Prédio antigo em | Ser Protagonista - | LDs s3o pouco | Professor ndo usa o LD,
44 Publica receptividade do | razoavel estado | Fisica (Valio et al.); usados: alunos | pois prefere fazer resumos
comp.) | Estadual; Sdo | professor de | de preservagdo; | escolha ¢ feita pelos | podem retirar da | e passar no quadro; diz que
Leopoldo, Fisica; laboratorios professores da 4rea de | biblioteca e levar | Professores precisaram se
regido esclareceu antiquados e em | Ciéncias da Natureza, | para casa; usam | reinventar para aprender a
metropolitana | davidas e | desuso com base no Guia do | como material | dar aulas virtuais;
de Porto respondeu as PNLD complementar informou fazer uso de

Alegre, RS questdes simulacdes
Grupo Escola U; Excelente Escola com boas | Fisica (Bomjorno e | LDs ficam | Professor informa que nio
53 Publica receptividade da | condigdes de | Clinton); guardados na | usa o LD; prefere preparar
comp.) | Estadual; Diretora e da | infraestrutura; escolha ¢é feita pelos | biblioteca; alunos | suas proprias apostilas;
Bairro Professora de | possui biblioteca, | professores da area de | podem retirar, mas | considera o PNLD
Planalto, Fisica na | laboratérios em | Ciéncias da Natureza; | pouco ou nada se | dispendioso, com muitos
Porto Alegre, | entrevista virtual; | bom estado de | linguagem,  forma- | interessam  pelos | livros selecionados, porém
RS estabeleceram conservagao lismo inteligivel, | livros superficiais e com poucos
um bom didlogo nivel dos exercicios exercicios
com licenciandos sdo considerados

A partir dos dados constantes dos Quadros 1, 2 e 3 construimos os Graficos 1 e 2 que

mostram, respectivamente, o tipo e a localizagdo das escolas com as quais os licenciandos

interagiram ao longo de cinco (5) semestres (2019/1 a 2021/1), e os principais usos dos LDs

relatados pelos professores de Fisica.

[y
o
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Tipos de Escolas visitadas por Licenciandos de
1° semestre do curso de Licenciatura em Fisica

Publica
Estadual
regido

metropolitana

Publica Publica
Estadual no Federal em
interior do  Porto Alegre

Estado

Publica
Federal
regido

metropolitana

Publica Privada em
Municipal em Porto Alegre
Porto Alegre

Publica
Estadual em
Porto Alegre

Privada no
interior do
Estado

Grdfico 1 — Tipos de escolas visitadas por licenciandos em Fisica ao longo de cinco
semestres (2019/1 a 2021/1).

Esta estatistica descritiva mostra que as interagdes aconteceram com uma diversidade

de tipos de escolas, se sobressaindo escolas publicas. Destacamos que a interagdo com escolas

da regido metropolitana e do interior do Estado foi possibilitada pela situagdo de “ensino

remoto emergencial” vivida pela universidade em fun¢do da pandemia da COVID-19. Os

grupos eram deixados livres para escolher escolas que conhecessem, em seus bairros e
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cidades, ou em que algum familiar trabalhasse, ou mesmo de onde fossem egressos e
gostariam de retornar, agora com outro olhar, de futuro professor. Foram incentivamos a
visitar escolas publicas, pois € a esse publico de alunos que o PNLD faz a distribui¢do gratuita
de LDs, mas a escolha por escolas privadas e/ou espacos diferenciados era permitida, pois sdo
situagdes que enriquecem as discussdes no retorno, quando da socializa¢do das vivéncias com
o grande grupo.

Em relagdo aos usos, o Grafico 2 mostra que em 45% das escolas visitadas os
professores informaram que utilizam o LD em suas aulas para leitura; como ferramenta
complementar ao ensino-aprendizagem da Fisica; para realizagdo de tarefas e exercicios;
como material auxiliar a compreensao conceitual; para contextualizar teorias através de
aplicagdes, representagdes, gravuras etc. Observamos que, apesar destas informagdes dos(as)
professores(as), em todas as oportunidades que os licenciandos tiveram e foram autorizados a
assistir aulas, os relatos informam que nunca houve momentos de manuseio do LD. O
segundo maior uso informado pelos professores (25%) ¢ como “lista de exercicios” e material

para selecdo de contetdos (especialmente na preparagdo de aulas).

Usos (ou nao) dos LDs nas escolas visitadas

10
8
6
4
: ] .
0
Usa LDs em aula/e Usa LD apenas para Nao usa LD: ndo Nao usa LD:
como material de selecionar atende as organiza apostilas,
apoio a tarefas exercicios e necessidades da  resumos e outros
contetidos escola/reduz materiais

autonomia de
alunos/professores

Grdfico 2 — Usos (ou ndo) do LD em sala de aula, ou fora dela, e motivagoes
expressas pelos professores entrevistados por licenciados de 1° semestre ao longo de cinco
semestres (2019/1 a 2021/1).

Em seis escolas (30%) - duas escolas privadas; uma bilingue; uma federal e duas
estaduais - os docentes disseram ndo utilizar o LD por diferentes razdes: ndo incentivam os
alunos a usar o LD porque o veem como elemento de reducdo da autonomia do professor e
dos estudantes; tém restricdes quanto ao beneficio de os alunos tentarem compreender certas
linguagens e formalismos que consideram complexos; preferem construir suas proprias
apostilas e resumos dos contetidos; ou consideram os LDs do PNLD superficiais e pouco
contextualizados.

Os relatos também informam que em dezessete escolas (85%) foi facil estabelecer
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contatos. Mesmo nas trés escolas em que houve demora ou dificuldade para agendar visitas
e/ou entrevistas virtuais, os professores, coordenadores e diretores foram atenciosos e abertos
para responder questoes, oferecer dicas, explicar estratégias didaticas e especificidades da sala
de aula, ou necessidades e caracteristicas do espaco escolar, sugerindo que a interagdo
universidade-escola ¢ “bem-vinda” sempre que a academia se move na dire¢do da escola.

Em relacdo ao processo de escolha dos LDs, em 18 escolas (90%) ¢ feita através de
discussdo e consenso entre os professores, ou entre professores e direcdo e/ou equipe
pedagogica. Apenas uma escola informou que a escolha era feita pela Secretaria Municipal
(SMED), e, em outra, ndo ha adogao de livros didaticos, por sua caracteristica peculiar de
escola de assentamento, preocupada em promover um ensino contextualizado as necessidades
dos estudantes oriundos de comunidades agricolas.

Por outro lado, embora somente trés professores tenham afirmado explicitamente
utilizar o LD apenas como “lista de exercicios”, na pratica, os alunos de varias escolas,
quando escutados, afirmaram que nao t€ém o habito de manusear o livro - afora para resolver
exercicios indicados pelo professor -, mesmo que o LD se encontre a seu alcance, no interior
da sala de aula. Cinco grupos narraram nos relatorios ter visto LDs ainda embalados e sem
uso, guardados em prateleiras, o que claramente faz do PNLD um programa caro frente uma
eventual subutilizagao.

O que se discute na disciplina, na universidade, durante a preparacdo e no retorno das
visitas/interagdes, € a importancia de os futuros professores refletirem estas questdes, tendo
presente que o LD nao ¢ solugdo para todos os problemas da educagao cientifica, mas que, se
ndo o pretendem utilizar, entdo, evitem onerar o pais o requisitando. Estas discussdes sao
parte da reflexdo sobre a docéncia que vai além, falamos dos gestos do professor, da busca
por olhares interessados dos alunos, do caminho que se abre quando as aulas come¢am nas
condig¢des particulares da escola, o gesto de dar lugar, a necessidade de dispor e dar tempo.
Por fim, parafraseando Larrosa (2018, p. 37), o gesto de dar materialidade, de colocar algo
sobre a mesa, podendo ser um texto, uma figura, um artigo, um LD... algo para percorrer, para
pesquisar, para ler e reler, para tornar comum. Trata-se de um caminho de estudo sem a
obsessdo pelo imediatismo, pela obtencdo de resultados o mais rapido possivel que, nos
tempos atuais, nos impoe o capitalismo feroz, o que constitui, na verdade, um paradoxo
porque prioriza a educa¢do no discurso, mas na pratica, as condigdes de trabalho, em muitos
casos, sdo vergonhosas (MOREIRA, 2018, p. 73).

IV. Percepcoes dos licenciandos a partir da interacio com o espaco escolar

Nesta secdo apresentamos uma andlise qualitativa, assumindo que a pesquisa
qualitativa educacional oferece um tecido intrincado de diferentes cores e substratos
(CRESWELL, 2014) e permite estabelecer uma relagdo ndo simplista entre esses distintos
elementos. Nesta andalise procurarmos compreender os sentidos atribuidos pelos proprios
sujeitos, professores de Fisica em formacao, quando colocados a “pisar” no espaco escolar ao
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longo da formacdo, de forma a (re)conhecer diferentes nuangas da escola. Tomamos como
pressuposto que o contato com a escola desde o primeiro semestre do curso pode agregar a
formagdo docente aspectos positivos, pelo menos inesperados e reflexivos sobre as maneiras
de ver a educacdo cientifica, como processo de transformacdo. Dialogar com a escola e
mapear o papel e os usos do LD de Fisica ¢ também um processo formativo, auxilia a refletir
uma perspectiva individual a respeito da docéncia, e da futura carreira. Alinhados a Contreras
(2002), entendemos que os professores t€ém papel fundamental na implementacdo de pequenas
mudancas com o fim € transformar a educagao.

Acreditamos que essa interagdo com o espago escolar pode aumentar o entusiasmo
ao “oficio de professor”, porque € nesse processo lento e progressivo que se pode dar tempo
para a leitura, a escrita, o exercicio do pensamento, a escuta, o comentario, o contagio € o
estimulo mituo em sala (LARROSA, 2018). Outro efeito importante ¢ que se espera que a
aproximagdo com a escola contribua para a reducdo das taxas de evasdo no curso de
licenciatura em Fisica (PIGOSSO; RIBEIRO; HEIDEMANN, 2020).

Estes pressupostos, contudo, podem ser balizados, corroborados ou nao pela analise.
Para tal, utilizamos como aporte metodologico a teoria fundamentada em dados (STRAUSS;
CORBIN, 2008), que coloca luz na imersdo, na leitura, releitura, identificacdo de palavras e
expressoes a partir dos dados (neste caso relatorios produzidos pelos grupos), oferecendo
técnicas para a busca de padrdes, e construgdo de categorias ou eixos que podem oferecer
explicacdes dos fendmenos educativos. Assumimos que a tarefa de interpretar os dados
empirico-qualitativos ¢ uma “maneira de pensar sobre a realidade social e educacional e
estuda-la” (MASSONI; MOREIRA, 2017). Através de microandlise, identificacdo de palavras
e expressoes, busca de significados, conseguimos selecionar um elenco de “extratos”
significantes extraidos dos relatorios produzidos pelos grupos, que narram a visita/interagao
com a escola e expressam também as percepgdes de cada licenciando.

Quadro 4: Categorizagdo das percepgoes e efeitos da proposta da disciplina de PCC oferecida
no primeiro semestre da Licenciatura.

Categoria /Dimensao Descricao (aspectos desenvolvidos)

Dimensio Politica Reflexoes sobre o LD e o papel politico e social da
escola publica

Dimenséio Subjetiva Engajamento e incentivo a docéncia favorecido pelo
contato com o espago escolar

Dimenséo Pratica Emergéncia de reflexbes e aprendizagens sobre a
escola, os alunos e o contexto escolar atraveés do contato

com a experiéncia dos docentes em exercicio

Da comparagao de significados, conseguimos construir trés categorias que expressam
dimensdes e agrupam percepgdes e possiveis efeitos das interagdes com o espaco escolar na
formacao docente. As categorias e as descrigdes sao apresentadas no quadro 4. Alinhamo-nos
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a pesquisas recentes que consideram que, para repensar o ensino de Fisica visando um ensino-
aprendizagem mais qualificado, um dos caminhos ¢ compreender que a formagdo de
professores pode ser fator determinante (TABOSA; PEREZ, 2021; MOREIRA, 2018).

IV.1 Reflexées sobre o LD e o papel politico e social da escola publica

Nesta categoria interpretamos “falas” que apontam uma tendéncia de conscientiza¢ao
sobre o papel da escola e da experiéncia educativa que foi se revelando de diferentes formas:
uma foi a percepc¢ao da complexidade da escola e de uma enorme diferenca (um abismo) entre
a escola publica e privada como manifestam os licenciandos L1 (Grupo 1 de 2019/1) e L4
(Grupo 2 de 2021/1). A percepgao de L2 (Grupo 2 de 2019/1); de L1 (Grupo 5 de 2019/2); a
Conclusdo de grupo (Grupo 2 de 2020/1); a percepcao de L3 (Grupo 2 de 2020/2); de L2
(Grupo 1 de 2021/1) e de L1 (Grupo 4 de 2021/1) foram interpretadas como convergindo para
uma surpresa positiva e de reconhecimento da resisténcia/persisténcia de professores e
gestores em manter a escola publica da melhor forma. Extratos destas falas sdo aqui
transcritos, sendo que Ll significa “licenciando 1”7 e Gl “grupo 17, seguidos do ano e
semestre da atividade.

A realidade da escola publica é muito diversa e complexa. Existe uma enorme diferenca entre a rede
publica e privada, que grita muito aos olhos (...), e nos faz entender mais a influéncia da escola na vida dos
Jjovens. La, onde assistimos aulas, vimos o professor com seu material impresso em casa, levando régua e folha
para emprestar a os alunos, enquanto numa rede particular ndo seria preciso tanta aten¢do a esses “detalhes”,
pois os alunos possuem uma condic¢do social e financeira, e a Escola possui muito mais verba (...). Apesar de
todas as dificuldades, a escola publica ainda resiste e cabe a nos, futuros professores, ajudar a melhorar a

situagdo, da maneira que estiver ao nosso alcance (L1, G1, 2019/1).

(...) estudei apenas em escolas particulares durante minha infdncia e adolescéncia, ja imaginava que
encontraria um ambiente totalmente diferente daquele que conheci. Entretanto, me surpreendi muito
positivamente, pois havia um certo preconceito da minha parte por ter assumido a precariedade que estamos
sempre acostumados. A escola carece em diversos aspectos de infraestrutura, mas a boa gestio faz com que
esses problemas ndo parecam ser sempre presentes na rotina didria dos estudantes, o que acaba por tornar o
ambiente escolar muito menos pesado (...). Esperava encontrar mais problemas sociais, além dos casos de
racismo, mas, ao que aparentava, nd@o hd. Fiquei muito feliz por termos visto uma escola que consegue se
manter da melhor forma possivel (...) (L2, G2, 2019/1).

O normal de se esperar de uma escola estadual é um certo nivel de abandono e uma relagdo um
tanto cadtica entre alunos e professores. Entretanto, o que encontramos foi uma escola muito bem conservada,
uma sala de aula consideravelmente calma para uma turma de segundo ano do ensino médio e uma boa
relacdo entre professor e aluno. A escola tinha uma otima estrutura comparada a outras, mas, mesmo assim

ainda encontramos algumas falhas, como a inutilizacdo da biblioteca e dos laboratorios (...) (L1, G5, 2019/2).

(...) vamos comentar nossas expectativas antes de realizarmos o trabalho, e como elas foram se
moldando (...). Creio que tivemos um resultado muito positivo (...) conseguimos ter o resultado de uma escola
localizada na periferia, onde os alunos, professores e a escola em si, ndo tem muito recurso financeiro, o que

dificulta (...), mas o professor se mostrou a par de toda a legislacdo durante a entrevista. Sobre o planejamento
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durante a pandemia, ele nos apresentou uma proposta que abrange bem a situacdo de todos em meio a tudo

isso, principalmente a alunos de escolas como essa. (Conclusdo do G2, 2020/1).

Com relagdo aos professores, ficamos admirados - e entusiasmados - com a motivacdo do [nome do
professor], educador com mais 40 anos de atividades, (...) com ideias e projetos interessantes na drea. (L3, G2,
2020/2).

A entrevistada nos contou como é esse desafio de lecionar e participar da equipe diretiva da escola,
onde relata que pela manha é vice-diretora e pela tarde leciona, muitas vezes o trabalho da direcdo interfere
em suas aulas (...). Optamos por entrevistar a professora [nome da professora] exatamente por ela cumprir esse
duplo papel, trazendo tanto a visio da direcio da escola, quanto dos professores de fisica. Durante nosso bate-

papo ela foi bem receptiva e ndo deixou de relatar os problemas que a escola enfrenta. (L2, G, 2021/1).

A diferenca entre uma escola publica e particular pode ser muito grande, como uma infraestrutura
adequada para o bom ensino e bem-estar dos alunos, o investimento na instituicdo de ensino, que em muitas
escolas estaduais e municipais é por sua vez, precdrio; o saldrio dos professores também é algo a ser
considerado e é atualmente preocupante. A dificuldade que os professores em escolas publicas encontram é

muito maior da em escola particular... (L4, G2,2021/1).

O professor nos mostrou que é possivel fazer um bom trabalho que vise melhorar a condigdo dos
alunos, mesmo em meio a um ambiente com falta de apoio e desvalorizacdo, (...) nos deixou a par das

dificuldades enfrentadas pelos profissionais da nossa darea, principalmente no ensino publico. (L1, G4, 2021/1).

Surgiram posicionamentos bastante reflexivos e que parecem indicar percepgdes
criticas sobre a necessidade de: i) atualizar antigas estratégias didaticas; ii) produzir novos
materiais antes insuspeitados; iii) adotar novas tecnologias, dado que a escola deveria mudar
acompanhando a sociedade no seu curso de mudangas histdricas. O momento pandémico
impulsionou muitas mudangas como expressam os extratos de falas de cinco licenciandos.

O que mais me chamou a aten¢do nesta ida a escola é como os ensinamentos que estamos tendo na
universidade sobre como dar uma aula parecem distantes daquela realidade que encontramos na sala de aula.
A aula do professor [nome do professor] é idéntica ao tipo de aula que eu tive praticamente toda a vida: o
Dprofessor entra, resolve exercicios, a maioria dos estudantes parece estar com a mente bem distantes dali, pois
conversam sobre os mais diferentes assuntos, o professor explica o exercicio, os alunos copiam e acabou a aula.
Ndo teve, pelo menos ndo nesta aula, um debate sobre os conceitos ali empregados no exercicio e, com exce¢do

daqueles alunos que se sentem mais a vontade (...) os alunos ndo fizeram nenhuma pergunta... (L3, G4, 2019/2).

Durante o periodo da conversa, as aulas estavam ocorrendo remotamente, (...) o Prof. comecou a
gravar e editar videos em que ele explicava o conteudo além de mandar apostilas sobre o que era ensinado.
Destacamos que essas habilidades que envolvem a producio de material pedagogico (os videos e apostilas),
sdo por vezes bem diferentes das habilidades que um professor precisaria ter, que envolviam estar e agir em
sala de aula. Ainda assim ele nos falou que estava gostando de produzir esses materiais, e que essas exigéncias

para adaptacdo ao ensino remoto poderiam ser uteis na retomada das aulas presenciais (...). (L2, G4, 2020/1).

Segundo a Profa. entrevistada, o professor tem se reinventado. Muita coisa mudou, de uma maneira

ou de outra, os professores foram obrigados a se adaptar e modificar a maneira de ensino. Quando as coisas se
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normalizarem, um bom exemplo para ser implementado seria aulas mais dindmicas com o uso da tecnologia.
(L1, G5, 2020/1).

(...) A atividade de interagdo com essas escolas [o grupo interagiu com uma escola publica e uma
privada] ajudou a perceber, enquanto alunas e futuras professoras, o qudo importante é manter-se atualizada
sobre métodos de ensino e materiais utilizados e principalmente, a importincia de conhecer as limitacoes do
publico com o qual se trabalha, para que assim seja possivel buscar solugdes que promovam o acesso ao
ensino. (L2, G5, 2020/1).

Durante as aulas vi o professor gastando muito tempo para desenhar no quadro uma vela e uma
caixa, imagem que poderia ser trazida impressa ou em uma apresenta¢cdo de powerpoint, para que entio este
tempo fosse usado para apresentar o conteudo e resolver questées de aplicagées... os exercicios quem resolvia
no quadro era ele, pouco incentivando os alunos a ir resolver as questoes. (...) e as questées eram todas focadas
no Enem e/ou vestibulares, o que eu julgo ser importante, pois como a cidade é pequena (2.500 habitantes) ha
poucas oportunidades no mercado de trabalho (...) os alunos concluem o ensino médio a maioria acaba se
mudando para cidades grandes, assim tém a possibilidade de conseguir bolsa de estudos em alguma faculdade
(...). (L1, G3,2021/1).

Identificamos percep¢des que apontam para a constru¢do de consciéncia da
importancia de os professores se inteirarem sobre a presenca e as possibilidades dos LDs do
PNLD. Problematizar estas questdes e auxiliar os futuros professores a assumirem posturas
reflexivas a respeito dos usos e papel do LDs ¢ um dos objetivos da disciplina. Dessa forma,
algumas “falas” de licenciandos foram tomadas como positivas, nem sempre coincidentes
com as posi¢des assumidas pelos professores da escola. Quando professores criticavam os
LDs optando por ndo os utilizar ainda que presentes em aula, os licenciandos pareceram
discordar (L3, G4, 2020/1); assumiram posturas de consciéncia, embora nao salvacionista, de
que os LDs tém um papel de contribuir com a aprendizagem, ainda que complementarmente
(L2, G5, 2021/1). Apontaram também para uma percep¢ao do papel socializador da escola
(extrato de fala de L1, Grupo 3 de 2020/2).

(...) o PNLD distribui livros de Fisica para os estudantes, entretanto eles ndo sdo cobrados pelo
professor e, assim, sdo pouco utilizados pelos alunos, fazendo com que esse recurso seja, de certa forma,
deixado de lado. (...) o grupo, em certa concordancia com o professor entrevistado, reconhece que o livro ndo é
obrigatorio para o desenvolvimento de uma boa aula, muito menos suficiente para o professor basear suas
aulas, embora seja uma possibilidade muito boa de fonte. (...) ele desconhecia o PNLD e ndo sabia que seus

proprios alunos poderiam acessar o livro quando quisessem (...) (L3, G4, 2020/1).

Foi uma otima atividade de intera¢do com a escola, acho que ter contato com um professor da darea
contribuiu muito para a nossa visdo como futuros profissionais. Entretanto, discordo em alguns pontos da
opinido do educador sobre o livro diddtico: acredito que, cabe a nés, professores, despertar o interesse dos
alunos em utilizar esse material. Mesmo que os estudantes ndo possam levar o livro para casa, eu acho que
pesquisas na biblioteca sobre assuntos do nosso cotidiano possam instigar os estudantes a usarem os livros

propostos. (...) a experiéncia de conversar com um profissional sobre questoes tio importantes como o novo
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ensino médio, educacdo durante a pandemia e rotina na sala de aula me incentivou ainda mais a ser
professora. (L2, G5,2021/1).

(...) A escola nio é apenas um lugar onde é jogado contetido! E um ambiente social de extrema
importidncia no aprendizado de qualquer cidaddo. Acho prejudicial na formagdo de cidaddos a ndo
participagdo presencial no ambiente escolar. No entanto, acho importante o investimento em ensino a distancia,
pois muitas pessoas ndo possuem a chance de frequentar institui¢ées de ensino, seja por causas geograficas ou
causas socioeconomicas. (...). A fisica é a interpretacio do mundo e universo, entdo como néo ensinar com

experimentos, visto que o cardter observador é algo essencial para um cientista e um aprendiz? (L1, G3,
2020/2).

Contreras (2002) auxilia-nos e perceber que pequenas mudangas de postura, por
exemplo, a respeito da presenca e possibilidades dos LDs, que sdo distribuidos gratuitamente,
mas ndo sem custos para o Pais, pode visar a uma formagdo para a constru¢do de um
entendimento critico das politicas publicas (e.g., o PNLD), e uma docéncia reflexiva de si
mesma e do seu papel na sociedade.

IV.2 Engajamento e incentivo a docéncia favorecido pelo contato com o espaco escolar

Chamam a atengdo alguns aspectos subjetivos, como a expressdo de alegria,
entusiasmo € mesmo esperanga por ocupar, no futuro, o “lugar” de professor verbalizadas por
varios licenciandos. As “falas” que apresentamos na sequéncia tendem a indicar uma
percepgao do “oficio de professor” para além da proletarizagdo da profissdo docente. Larrosa
(2018, p. 21) diz que quando assumimos o “oficio de professor” o mundo “¢ visto como ‘isso’
sobre o que assumimos uma responsabilidade, que nos ocupa € nos preocupa, que nos
importa, que cuidamos.” As “falas” destes sete licenciandos mostram que a intera¢cdo com o
espaco escolar traz entusiasmo, alegria e persisténcia a docéncia.

Estar presente no ambiente escolar, apos anos da minha conclusdo do ensino médio, foi uma
experiéncia surpreendente. O lugar de professor, que eu enquanto estudante de licenciatura em Fisica estou

aprendendo a ocupar, é um lugar fascinante e repleto de responsabilidades (...) (L1, G2,2019/1).

Podemos afirmar o quanto foi importante termos esse contato com a escola e a conversa de uma
forma muito amigdvel, sincera e descontraida com a professora (...) pudemos perceber como a missdo de ser
professor(a) é uma tarefa dificil e desafiadora. (...). as palavras da professora sdo tdo fortes quando sdo ditas
por uma profissional com anos de experiéncia e ouvidas por pessoas que estio ainda trilhando uma
licenciatura, do qual, em cidades grandes e pequenas, subiirbios e periferias os professores sdo “abusados”
pelas nossas leis; recebem pouco, possuem uma jornada extenuante, possuem familia dentro e fora da sala de

aula, mesmo assim, muitos ndo desistem. (L2, G2,2019/2).

Fiquei encantado com a escola. A Coordenadora Pedagogica foi receptiva e prestativa durante toda
a visita, demonstrando um pouco da sua disposicio e dedicacdo com o espaco escolar. No meio de tantas
incertezas politicas sobre o futuro da educagdo publica, gratuita e de qualidade, a Escola Municipal de Ensino

Fundamental (...) foi um sopro de esperanca e de motivagdo profissional. Me senti pessoalmente agradado com
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o ambiente da escola que, apesar de simples, é muito organizada, linda e repleta de vida. (...) expressa pelas
profissionais que interagiram conosco, demonstrando que escola se faz com pessoas dedicadas e com politicas
publicas de qualidade. Sentir a dificuldade da escola e as maneiras encontradas de superacio foi

extremamente positivo para mim. Adorei. (L3, G3, 2019/2).

(...) A ida a escola virtual me surpreendeu de forma positiva, o professor entrevistado conseguiu se
adaptar bem ao meio, mas sabemos que nio é uma realidade de todos os professores. Nesta escola em
especifico, os alunos podem levar os livros para casa, mas em outras escolas infelizmente ndo ha essa
possibilidade (...) se adaptar ao uso do livro de forma virtual, sabemos que ndo é a mesma coisa do que ter um
livro em mdos e poder manused-lo. Essa sem duvida é uma experiéncia que levarei para a vida, tanto por ser
minha primeira visdo de outra forma da escola sem ter sido na visio de estudante, quanto por ter sido forma

remota devido a situa¢do complicada em que estamos vivendo. (L2, G1, 2020/1).

Ele [professor de Fisica] também se mostrou muito feliz em receber futuros professores em suas
aulas e nos usou como exemplo em suas aulas de como os professores sdo de suma importincia no futuro. Ele
disponibilizou também duas horas de seu tempo no fim de semana para realizarmos a entrevista e conversarmos

também sobre o porqué queriamos o curso de Fisica. (L1, G1, 2020/2).

Inicialmente preciso confessar que fiquei preocupada com a proposta da tarefa, (...) preocupagdo
esta que acabou se mostrando sem fundamento, pois a institui¢do se mostrou amistosa logo de inicio. (...) Em
um dos dias de observagcdo de uma aula (...) ele notou a turma muito quieta, foi quando resolveu fazer a
chamada, pediu que os alunos respondessem ao microfone, (...) entdo como forma de captar a aten¢do da
turma, ele propos que os estudantes que ndo abrissem o microfone para responder a chamada, deveriam buscar
outras palavras além de “presente” (...). Pode ter sido algo corriqueiro na opinido de outra pessoa, mas
percebi ali um professor engajado na missdo de fazer a diferenca. Ter o contato com a escola logo no primeiro
semestre foi muito vdlido; poder assumir um papel diferente do papel de aluno logo de inicio foi uma

experiéncia sem precedentes. (L4, G1, 2020/2).

Para mim, foi uma experiéncia diferente, acabei conhecendo um professor bastante profissional que
zela pelo conhecimento dos alunos, como deve ser. A escola em si tem uma infraestrutura muito boa e na
entrevista pude notar uma visdo bastante profunda sobre o que é ser professor. Sinto-me desafiado, instigado e
continuo firme na minha decisido de me tornar um professor. Ndo so este trabalho, outras cadeiras de

educagdo também andam favorecendo esse meu pensamento. (L2, G4, 2021/1).

IV.3 Emergéncia de reflexdes e aprendizagens sobre a escola, os alunos e o contexto
escolar através do contato com a experiéncia dos docentes em exercicio

Algumas “falas” expressas nos relatorios de interagdo com a escola alinham-se com
o que a literatura da area de pesquisa em ensino de ciéncias tem refletido nas tltimas décadas
a respeito dos saberes experienciais dos professores atuantes e certas limitagdes que lhes sdo
impostas. Assim, seria possivel tomar de Foucault (2014, p. 5) certas reflexdes sobre o
discurso em que ele diz “... no momento de falar uma voz sem nome me precedia ha muito
tempo: bastaria, entdo, que eu encadeasse, prosseguisse a frase, me alojasse, sem ser
percebido, em seus intersticios, como se ela me houvesse dado um sinal, mantendo-se, por um
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instante, suspensa.” Ainda que nossa op¢do metodoldgica seja a teoria fundamentada em
dados, por afinidade enquanto pesquisadora, reconhecemos a importancia de elementos chave
da andlise de discurso, quando Foucault nos alerta que para compreender um discurso ou
mesmo um texto € preciso contexto (saber quem fala? De onde fala? Que vozes ecoa? Por que
fala? A quem fala?). Sete licenciados em distintos semestres parecem se remeter aos saberes
dos docentes atuantes como fonte de aprendizagens aos novatos.

Tivemos uma grande experiéncia na visita ao Colégio (...), ndo so pela boa receptividade e atengdo
disposta pela professora de Fisica (...), como também foi elucidado muitas dirvidas sobre a docéncia, pois a
professora carrega uma experiéncia de anos na drea e mostrou alguns pontos interessantes do ensino hoje em
dia (...). (L1, G2,2019/2).

Fomos recepcionados pela coordenadora pedagogica do turno da manhd. Tanto a coordenadora,
quanto as/os alunas/os e professores/as foram muito atenciosos conosco. Logo de cara adoramos a escola, um
ambiente acolhedor, cheio de plantas e com bastante espago ao ar livre. Iniciamos a conversa com a
coordenadora buscando entender um pouco de como funciona uma escola bilingue, e depois conversamos
sobre os livros didaticos (L3, G3, 2019/2).

Professor foi muito atencioso e muito aberto aos questionamentos. No inicio (...), a entrevista foi
feita em forma de didlogo, de modo que o professor contou um pouco sobre sua experiéncia em sala de aula
(...). Antes da pandemia, o professor comenta que a diddtica era muito limitada. Os conteudos precisam ser
diretos e seguir a mesma linha dos que sdo cobrados nos vestibulares, o que remove a autonomia do(a)
professor(a) para escolher a melhor forma de ensinar e, até mesmo, dificulta adaptagoes (...). Com a vinda da
pandemia, os problemas foram multiplicados; foram necessarias adaptagées nos métodos (...). Algumas
dificuldades, como a falta do quadro e a comunicacdo limitada, puderam ser compensadas pelo facil acesso a

informacdo e a flexibilidade em horarios, mas longe de ser um sistema perfeito. (L1, G, 2020/1).

Durante nossa conversa com o professor [nome do professor] ouvimos sua opinido sobre o ensino
remoto nas escolas, e minha opinido é similar a dele, acho que apesar de vermos o ensino remoto como
“ruim”, ele é algo que estd crescendo bastante principalmente na pandemia se fazendo necessario, porém acho
um ensino eficaz, apesar de ser online (...). O uso cada vez maior da tecnologia no nosso dia a dia condiz com
o real sentido que a humanidade deve tomar para a educacdo, facilitando assim o ensino e modernizando ele
para tornd-lo acessivel a todos, porém sabemos que nem todos jovens e criangas conseguem a tecnologia de um

computador ou celular com facilidade, essa transi¢do vai mais aléem. (L2, G2, 2020/2).

(...) além desse objetivo principal [pesquisa sobre LD] aproveitamos a valorosa oportunidade para
se aprender mais sobre uma escola de assentamento, com uma histéria que caminha junto com os
movimentos sociais da regido. Professora entrevistada diz: (...). Nao se trata de politica partidaria! Quando
falamos em discussoes politicas, debatemos sobre os agrotoxicos, sociedade, contextos sociais. E bom entender
que se ndo hda quem produza o alimento no campo, nos, da cidade, morremos de fome! Entdo temos que
valorizar isso. (...) Se pensarmos em quem trabalha com a produgdo agricola, tudo, questdo de produtos,
maquinarios, responsabilidades, percebemos muito disso. Ld separamos em duas turmas, entdo uma turma
estudava das 8 as 10, se todos estudassem ao mesmo tempo, quem faria o almogo? Entdo enquanto uns
estudavam, tarefas eram delegadas aos outros grupos... Tem alunos que, por exemplo, moram em condicoes

que para nos ndo é imagindvel. Precisamos refletir sobre isso. Tive um aluno que uma vez me disse que se
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sentia feliz indo para o Instituto... perguntei o porqué... ele disse “aqui tem luz! Posso até tomar banho de

dgua quente! (...) Criamos um vinculo fortissimo com eles, é lindo!” (L1 G3, (2020/2).

A interac¢do com as escolas é, sem duvida, uma atividade de grande importincia para aqueles que
pretendem se tornar docentes no futuro. (...) tive uma experiéncia especialmente gratificante, pois pude
conversar com o professor sem ter uma relacdo formal, mas sim como futuros colegas. Por isso, ele também
pode falar mais do que falaria para um aluno atual dele, além de ter dado boas dicas sobre a profissdo. Fiquei
espantado com como a instituicdo privada em que estudei limita a liberdade dos docentes e opera como uma
empresa, ndo apenas como uma escola. Isso me fez refletir sobre a importdncia de estar preparado para ser
limitado pelas condig¢des de trabalho (...) (L3, G4, 2021/1).

(..) Ele [professor de Fisica] foi aberto ao didlogo e as nossas duvidas, nos contou algumas
historias dele nesses anos como professor e sobre como ele planeja e ministra aulas, que, inclusive nos
convidou para assistir, o que infelizmente ndo aconteceu, pois a escola retornou ao ensino na modalidade
presencial. Falou da visdo dele sobre o uso do livro didatico na sala de aula e acerca das diferencas e
dificuldades do ensino online e presencial. (L3, G5, 2021/1).

Retomamos aqui ideias de Laval (2019) a respeito da nova logica educacional, que
tem duas vertentes: de um lado a formagao do “trabalhador flexivel’, de outro fornecer um
mercado promissor as empresas. A forma de operacionaliza-la da-se por duas vias: a empresa
se torna “qualificadora” ao incorporar a formacdo continuada nos seus planos estratégicos; a
outra ¢ tomar o ensino como um grande mercado parar a produg¢do de materiais instrucionais
“inovadores” e programas de formacao profissionalizante eficazes. Pode, possivelmente, ser
compreendido sob esta Optica a necessidade de producdo de diferentes livros didaticos para
atender a BNCC, pois o PNLD, a partir da virada que marcou as politicas publicas em nosso
pais a partir de 2016 com a medida proviséria que instituiu o Novo Ensino Médio por
Itinerarios e que em 2017 tornou-se lei (BRASIL, 2017), prevé a distribuicdo de diferentes
objetos: livros didaticos por area de conhecimento, livros de Projetos Integradores e livros de
Projeto de Vida. Abre-se, assim, um grande mercado para as empresas tendo como resultado a
progressiva perda de autonomia da escola publica. Estas e outras reflexdes que buscam
valorizar o professor, sua resisténcia e identidade surgem como decorréncia natural na
socializacdo dos relatos de interagdo com o espago escolar na disciplina ja referida na
universidade.

V. Consideracgoes finais

A riqueza das “falas” e percepg¢des dos licenciandos foi mostrando uma realidade
complexa, mas a0 mesmo tempo esperancosa. As vivéncias curtas em atividades de PCC
apresentam-se como determinantes para a formacdo de professores mais reflexivos, capazes
de conhecer e reconhecer a escola e suas nuancas, refletir o papel do LD, debater sobre
programas como PNLD e outras politicas publicas, oportunizando momentos de
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problematizagdo e de formacdo participativa, que podem estimular a autonomia docente na
acepcao de Contreras (2002).

Nossa analise sugere que atividades de PCC inseridas em disciplina ja no inicio da
formacgdo inicial sdo enriquecedoras nao apenas para qualificar o ensino de Fisica/Ciéncias,
mas por colocar os futuros professores em contato com a escola, promovem fortalecimento do
ponto de vista politico, subjetivo e pratico, como apontam as categorias aqui levantadas;
contribuem de maneira determinante na constru¢do de capacidade de resistir, cuidar do
mundo, das pessoas, da escola enquanto espagco que requer tempo e dar tempo, requer
paciéncia, persisténcia, materialidade e compreensao critica dos reflexos da atual tendéncia de
mercantilizag¢ao da escola.

E possivel pensar que a for¢a das mudangas é uma fungio da propria transformagio
social. Mudangas, contudo, exigem experiéncia, receptividade, certa sensibilidade e aten¢do
ao mundo e para com o mundo. Por fim, cuidar do mundo envolve a questdo do tempo. Dar o
tempo esta na concepgdo artesanal que marca a pesquisa educacional e o ato de educar
(LARROSA, 2018). Todos nds pertencemos ao nosso tempo, vivemos com o tempo, Somos
moldados por ele e contribuimos para as mudangas que vao se processando com o tempo.
Assim, embora pare¢a natural que queiramos guardar o lugar, a autoridade e o conhecimento
adquiridos no tempo, ¢ fundamental encontrar formas de emprestar saberes e experiéncias aos
que estdo no comando; fazer chegar as vozes de pesquisadores e educadores aos construtores
de politicas publicas €, talvez, uma via para evitar a continuidade de caracteristica estrutural
da politica educacional que opera em nosso pais: a descontinuidade (SAVIANI, 2017), pode,
talvez, tensionar a concepgao crescente de que tornar escola mais eficiente seria uma solugao
“ideal” para todas as contradi¢des e disfungdes que a escola apresenta. As transformacgdes
demandam a colaboracdo de todos. Sem essa colaboragdo, perderemos o contato com o
humano; esse humano as vezes confuso, sofredor, empobrecido, com suas criangas € jovens
com medo e com fome. Sem este contato com o humano nos tornamos negligentes. Nesse
sentido, pesquisadores e educadores tém o papel de prevenir a que, de um lado, ndo nos
prendamos aos canones, ao conservadorismo e a centralizacdo, que desconhece os problemas
locais e as particularidades das escolas; de outro, compreender como no modelo liberal a
escola € uma questdo de civilizacao.

Laval (2019, p. 21) lembra que “Numa sociedade com um poder de produgdo
extraordinario, o acesso universal a cultura escrita, letrada, técnica e cientifica por
intermédio da educagdo publica e das institui¢oes culturais é uma utopia realizavel”. Tornar
esta utopia realidade € tensionar a acumulagdo do capital, que ndo se alinha com o direito
universal a educacado, pois este direito implica amplo financiamento (baseado em impostos),
que vai contra a politica neoliberal de diminui¢ao de tributos e de alargamento da esfera de
marcado educacional privado, em detrimento da esfera ptblica. Além disso, ha as pressoes do
mercado e as distracdes audiovisuais que aprisionam o sujeito subjetivo no consumismo, uma
“socializacdo-atomizagdo mercantil” em que a mercadoria se torna a forma social dominante
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do prazer dos sentidos ¢ do espirito, desviando os jovens da satisfagdo intelectual. E nessa
sociedade de mercado que o autor assume que o consumo esta a frente da educagao.

Esse ¢ o tamanho da complexidade e desafio que se coloca a educagdo publica. Nao ¢
uma questdo simplista de opor conservadores e reformistas, entendemos que envolve o
sentido de vida, pessoal e coletiva, envolve passado e futuro. E isto que torna a educagdo um
campo de forcas de grupos e interesses em luta constante. Gilles Deleuze (2013) em
conversagdo com Antonio Negri diz que passamos de uma sociedade do confinamento
(familia-escola-fabrica-hospital, como analisado por Michel Foucault) para uma sociedade de
“controle total e permanente” em que “nada nunca acaba”, em que as modernas tecnologias de
comunica¢do, computadores e smartphones, colocam-nos um controle continuo que garante
flexibilidade e disponibilidade ilimitada dos dominados: ¢ a pedagogizacdo das relagdes
sociais expressa na no¢ao de “aprendizagem ao longo da vida”; ¢ a nogdo de “homem
flexivel” e “trabalhador autdbnomo”, que turva a visdo de cada vez mais pessoas a ponto de
ndo verem “a razdo de ser da autonomia dos campos do saber ou o significado intelectual e
politico entre 0 mundo da escola e das empresas (LAVAL, 219, p. 22).

Pensamos que o lago social ndo nos coloca em situagdao de dissolucdo da instituigcdo
escolar. Nesse sentido a voz de pesquisadores e educadores precisa ser simples e auténtica, e
as acdes ter o sentido de nossa Historia para mostrar que o novo modelo de escola [a escola
neoliberal], como algumas “falas™ dos licenciandos ja o percebem, ndo tém sentido algum se
ndo centrar o coragdo das pessoas. A progressiva transformag¢do da escola em uma prestadora
de servigos, gerida para a eficiéncia produtiva e a insercdo profissional choca-se com o
modelo de escola democratica e valorizada como instrumento de desenvolvimento social e
emancipac¢ao politica, cultural e cientifica. A pandemia, para além de todos os males que traz
a humanidade com milhdes de vidas perdidas e familias destrogadas, descortina a enorme
desigualdade social e econdmica em que vivemos, € a escola, especialmente a agdo €tica e
estatica dos professores criticamente formados, tem muito a contribuir para uma reconstru¢ao
social, educacional e humana. Dai a grande importancia de atividades de PCC desde o inicio e
ao longo da formacao.
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