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Resumo

Eate trabalho, fundamentado teoricamente 11
construbtivismo “intevacionista” & na sociologia da educacio
em sua vertente mais oriticm, analisa o processo  de
(regdoonstrucdes tedricas ¢ praticas vevelado na trajetdria
e L grupo  de professoras alfabetizadoras. Tads
professoras  buscavam  superar o ensino tradicional HE
gngadandn na proposta construbivists  de alfabetizagio
Tangada ¢ sustentads pela Secrvetaria Municipal de . EducacBo
de Forto &legre, através de cursos & assessorias. Analisx,
ainda, a relacfo sstabeslecida pov sstas professoras entre a
alfabetizacio trabalhada sob N1 parfmetros o
construbivismo “intevacionista” & ssu  carater seho i

palitico transformador .

& pesauiss de campo, de natureza gualitativa, 0OV YL
em ouma escola publica da vede municipal de ensing situada

na perifeive urbana de Forto alegre. Donstou, hasicamente,

de  ohservacfes de aulas de  ias. séries, de veunides

pedagdgicas & admindstrativas g  de entrevistas ol B

sgsbrubturadas reslizadas com as professoras.




Qﬁ principais zepectos encontrados e analisados, alguns
vaveladores  de contradicdHes  dnerventes B0 PrOCESSH0 diz
mudanga, Fforam: z vealizacf®o de jogos da lingua esscrita
entendida como busca de superacio do ensing tradigimnal &,
wan mesmo tempo, a permanéncia de propostas  de atividades
caracteristicas desta linha de ensino tais como a cdpia;
concepgio & a postura “espontanefstas” reveladas como busca
de coevéncia com o construtivismo; o papel das  intevacSes
{trocas & intervenebes) nos processos de construgfo de

conhecimentos tanto de alunos gquanto de professovas.

0 processo  observado caractervizou-se, também, pelo
"alfabeticismo”, ou seja, pela énfase dada & ldgica da
construgio da rlfabetizagio & HUR conseqiiente
artificializacio & descontextualizadio. & leitura & =
gacrita ndo foram explicita ¢ sistematicamente trabalhadas
nag senbido de desvelar, guestionsar @ oriticar a realidads

social . Restringiu-se, Aesim, a tarvefta sducativa e

alfabetizacio  da 1ans popular guanto & possibilidade

contyvibuivrem (embors hajdam limitagles estruburais) pars

transformacio da socisdade.




Resumen

Este trabajo, Ffundamentado teovicamentg £ el
consbtrubtivismo  intevaccionista 4 &n Iz ﬁmcimlmgia' de 1=
educacion  en su vertiente mds critica, analiza el proceso
de (vedoonstruccionss tedricas v practicas vevelado sn Ia
travwectorisz de un grupo de profesoras alfazbetizadoras.
Tales profesovas buscaban supsvar 1a snsefanza tvadicional
involucrandoss &1 T propussta constructivista e
alfabetizacidn lanzada 4 sustentada pov  la  Secretaria
Municipal de Educacidn de Forto Alegre, & través de cursos
w oasesorias. Asi mismo, analiza la relacidn sstablscida por
sstas profesoras entre la alfabetizacidn tvabajada bajo los
paramsbros del constructivismo dntevaccionista “ BLL

caracter socio-politico transformador .

E1 bvabajo de campo, de naturvaleza cualitabiva, Fus

realizado en unm sscuelsz pdblics de la ved wmunicipal de
gnaefanza, ubicada en la periferia wbana de Porto  Alegre.
Rasicamente, conatd de observaciones de clases de primero

grado, de reunionss pedagogicas 3w administrativas v de

entrevistas gsemisstructuradas vealizadas O




Profesoras.

Los principales aspectos encontrados v analizados,
algunos de 2llos reveladores de contradiccionsgs  inheventos
# proceso de cambio, fuevon: la realizacidn de jusgaos de

Ia lengus escorvita entendida como budsqueds de supevacidn  de

Ta enseffanza tradicional 9, a2l mismo tiempo, 1& PeErmanencisz

de propusstas de actividades caracteristicas de esta  linsa
de ana@ﬁanaa, tales como la copia; la concepcidn g

postura sspontangist reveladas D busqusda de
coherencis con &l constructivismo; 1 papel de las
integracciones Cintercambios # intervencionss) &n tosn
procesos de construccion de conocimientos tanto de  alunnos

coma de prafesores.

proceso observado se caracterizo, tambiédn, por ¢l
“alfabeticismo”, o sea, por el &nfasis dado a la ldgica de
Ta construccidn de la alfabetizacidn 4 su  consecuente
artificializacidn 4 degcmntextualizacién.:La lectura v la
gscritura 1o Fueron explicita rni siatematicamente
trabajadses sn 2l sentido de desvelar, cusstionar 9 cviticar
la realidad social. Be restvingid asi, la tares educabtivae y
1a alfabestizacion de 1z clase popular 20 cuanto 3 1a
posibilidad de contribucion (aunque haygan  limitaciones

gstructurales) para la bransformacidn de 1a socisdad.




abstract

This paper, theoretically based upon interactionist

constructivism  and  sducation  sociology’s most  ovitical
branch, analuzes the process of theorebical and practical
Crad2eonstructions shown in the path of 2 group of  teachers
of veading snd writing. These teachers admed at  overcoming
bhe traditional teaching through the commitment to the
construtivistic proposal for litteracy  building  launched
and suppovted trhowgh assistance and courses by the Porto

Alegrs Secvetaviat for Education.

It analyzes, in addition, the relationship Fablished
by these teachervs between littervacw building undey  the
standavds of intevactionist constructivism and its . social-

political transforming character .

The fisgld research, of gualitative natwre, took place
in @ public school Ffrom the city network, locasted in  the
urban  outskirts of Porto alegre. It consisted, basically,
of observations of fivst grade classes, and pedagogical and

administvrat ive mestings, as  well as o semi-sbtrucbursd




interviews pevformed with the teachers.

The main aspects found and analyzsd, soms vevealing of

the contradictions belonging to the process of changes
ware: the pevformancs of games of written languags taken
gquest For overcoming traditional tezching, znd =zt the
same  time, the permanence of propossls of ﬁativitie&
characteristic of this line of texching such as: copding,
the spontansibist concept and posture pressnted A search
For cohevence with constructivism; and the rvole of
intsractions (exchangss and interventions) in the process

of knowledge building bothk in students and teachers.

The process observed was also mavked by "littevaciam”;
meaning  the emphasis given to the logic of littevaoy
building anid its consequent arbificialization adied

descontextualization.

Reading Xt writing WET & niot explicitly and
suystematically  elabovated din  ths sense  of unvediling,

guestioning and criticizing the social reality.

This, thersfore, vestricts the sducational task and the
Titteracy of the working class, rvegarvding the possibility
of  contyibuting  {even though theve mayw  be  structural
limitations? for the transformation of society.

BIBLIBTEGA BSETORIAL DE EDUCAGAQ
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Apresentagio

Ha  transdormagfes oe  fodo  Famanko.  Ninka
malfa & a Fransforsacfo social, mas  Frabalho
Ao wmenfido dg provocar sy fransformagies
possivels denfro oe cada classe.

Ira Schor

0 trvabalho agui  apresentado analisa o processo  de
mudangsx no  referencial tedrico & na pratica diddtica e
pﬁdagdgia%, peroebido na  trajetdria de  um VRO e
professorvas  de  las. sdries do fo. Grau, interessadas &m
superar o  ensing tradicional atrvavéds de  uma  "Proposta
Construtivists de Alfabebtizacio” desencadeada a nivel de

sistema de ensing. Analisa, ainds, a articulacio realizada

ou  nAo  por essas professoras entre s proposta oficial,

Fixada nos parametros do construtivismo "interacionista”, =
"a possivel dimensfo sdcio-politica transformadora da tarefs

sducat iva .

0 que impulsionouw & justificou =2 realizacfo desta
peeguisa foi, por uwm lado , a constatacfo de gue am ndmero

de professores alfabetizadores e de profissionais




da  dveas da educacio (supervisores, orientadores gho. 2
gstd, nos dltimos anos, buscando reestruturar & pratica

seolar, situando-a numa perspectiva construbivista e
alfabetizacio. For outro lado, a pesquisa teve como um dos
motivos condutores a necessidade de analisary os limites e
as  possibilidades sdcio-politicas dests mudanga tedrica e
pratica, na escola pdblica, no sentido de contribuiv  para
ervadicar o analfabetismno e, como objetivo Final, para uma

transformacio social do Pais.

Fi mesmo tempo, interferiu nesta investigagio )
intervesse  individual, vefevido & minha prdpria trajetdria
C oM professors alfabetizadora. Tendo trabalhado
indcialmente  com método tradicional de ensing (adotando
cartilha A Casinha Feliz” -~ método-fondtico repetitival,
"descobyi” durante o curso de FPedagogia as teovizagdes de
Fmilia Ferveivo e éGna Tebevosky sobre a psicogénese da
Tingua @écrita, teovian esta gque consta no campo conceitual
mais amplo do constyutivismo. Concomitantemente, depareid-me

com o desafio de trabalbhar em uma escola da rvede particular

quie  dncorporava tal  concepglo tedrica & sua pratica

docent .

0 foco dests investigsacio pode ser sintetizado em dois

problemas cenbvrais:




Como  professoras  alfabetizadoras  de uma  escola
publica municipal da periferia urbana de Porto Alegre
buscam (veloonstruir seu  processo docente (tedrico e
pratico) em  FfungBo de  uma  proposta  diddtico-pedagdgica
construtivista, langada pela Secretaria  Municipal de

Fducacio de Porto Alegre & assumida por #sta escola;

2 Gual o sentido ou o valor sdcio~politico atribudido
pelas professoras £y proposta construtivista de
alfabetizagfo realizada na escola piblica frente 2  uma

transformacio social.

Fara assumiv  tal (redconstrucHo, impunha~se dquelas
professoras a  btarefs de analisar, queﬁtimnar,. TEVEY
superar o ensinge tradicional, tanto nas dmplicitas posigdes
bedricas  gque assimilavam e/ou vinham desenvolvendo acsvoa
do  ensino & da aprendizagem guanto nas formas de  atuacio
docent e, Tato implicava quest ionar ag trajetovias
pessoRls, as experiéncias  escolares, académicas o
profissionals viwvidas, até entfo caractervizadas,
predominantemente, por praticas memorizacio, repeticio,
pov ansociaghes mecanicistas € pela &nfase dada 2
pEVCEepgaD. Fata realidade Forax muito  presente em SRS

experifncias  como alunas € como professovas, acabando  pov

se  gonstituir em um btodo estruturado como saber tedrico e

pratico.




Fara aderviv & nova propostas sducacional, fazia-se
necessario reestruturar sste saber, buscando assimilar  uma
radicalmente diversa teoria do cothecimento £
construtivismo Tintevacionista” - & transformar s pratics
de ensino. Significava situar a questio de "como se ensina’
em Fungio de "como se aprende”, Jji que €sta’ teoria nog traz

a possibilidade de compreendey o processo “intevacionista’

da construgio do conhecimento pelo qual passa o sujeito

cognoscente.

g indispensivel considevar, contudo, que a problemitica
relativa a resstruturacdes tedricas ¢ praticas em que sg
vEm gnvolvendo muitos profissionais da Aren da
alfabetizacio - sntre 2lss  asg prmf@ﬁﬁmraﬁ da  escola
peasaguisada ~ estd insevida em  uma composicfHo mais ampla &
gque  bem origem  (ag mesmo bempo 8m qUE & Tevelal na
pregoupagio  com superar o problema do analfabetismo no
Brasil, uma wez qug a3 escola pdblica tradicional ndo

cumpre, efetivamente, 2 fungfo de alfabetizar.

Tmevea  nums reg& de  Fatores que rvelaciona Estado,
gatrutura  scondmica, cultura & escola, o =analfabetismo
historicaments um ponto critico na sociedade brasileiva g &
centro  de atengfes de todos aqueles que, interessados em

vefletir sobre esss gquestdo, buscam solupdes para um guadro




aocial GLLE , em 1987, totalizava 52 wmilhfes de pessoas

analfabetas.

Histvibuido heterogeneamente entre zs clusses sOCials,
o ansalfabetismo incide com maiores peveoentagens nas olasses
populares, gspecialmente aquelas das zonas rursis. e  do

Movdeste do Pads.

Aloew Fevrarvidi (1983) sintetiza este quadro zo diger gue

o analfabgbisme ndo  § ums simples  heriogs
e recebemos  Jdas  geragdes  passadas. Ha
b e, ele  confinar  wendd VR RV TR S e I
Fambeém now dias afuars. £ o responsdgvel por
wita producdo confinuada § oo owesms Esfady  aug
gsfabeleceuw 8 sscolarizagio odrigatoria oops 7
Aoy L4 anes. £ wssa  produgdo o ey
analfabefos sg Ffay afraves Ja ere Fasdn
prafiycada pelo aparelho ssceolfar. (p. 48)

Durante muito tempo, € mesmoe adnds hoje,  apontado
como  vesulbtado de deficidncias individuais /o0 culturais
eapecifices  de uma classe social (aquela que constitui =
avande  maioria da olientela da escola publica ou  gue  nEo
chean & ter acesso a ela), o problema do analbabetismo  wvem
mals recentemente  sendo  analisado sob oubro Angulo.
Feasquisadores edUCRCLONRLS > socidlogos & educagio
passaram a olhar mais atentamente @ propria gecola,
principalmente 2 da  vede pdblica; wo  analisavem HEU

Funcionamento, sua estrutura, sum o pratica diddtica 13




pedagagica, encontraram algumas das causas do problema,
como  também  algumas possibilidades de golucio  para sun
ineficdoia, vislumbyando, assim, oportunidades PR &

construiy & socdalizar o conhscimento.

Um  dos aspectos  que se vevela como de  Fundamental
importincia para supervar a inopevdncia da escola se refers
& Formagio do professor e, mais gspecialmente, &s sums
CONCEPCOes de conhecimento & consgagilentes praticas
docentes. Nesta perspectiva merecem gspecial  atengfo as

professoras das ias. séries do lo. Srall, povague & neste

segmento  que  reside o maior ponto de  estrangulamento  da

gacolaridade, como atestamwm os altos indices de reprovacio g

evasio registrados ao longo dos anos.

Detendo-se no trabalho do professor alfabetizador, esta
peﬁquiﬁﬁ partiu do pressuposto de gue a ele incumbe parcels
importante do problema do analfabetismo, bem como de  suas
possiveis superagbes. Acrvedita-se que, embora sejam muitas
as falhas vegistradas no gspagn escolar, nele se  gncontyam
mud b os professores sensibilizados Coom 4] INSUCESS0
continuado & mobilizados no sentido de que sejam vealizadas
efetivamente as aprendizagens de seus alunos. & disposicio
para resolver este problema n8o pode Ficar, povém, em torno
HPENAS dos métodos de ensino (0o gue tem ooorvido

historicaments) . g sabido  gque os métodos  tradicionais de




s s

alfabetizagio definidos do ponto de vista de quem J4 &
alfabetizado, se apoiam, de um modo gervral, em explicacfes
mecanicistas do  ensing e dx  aprendizagem (Ferreiro e
Feberosky, 1985) . ; neEcessario que 08 Professores
compreendam  como se desenvola o processo de  conhecimento
pelo  qual passam tanto seus alunos quanto sles  praprios
para, & partiv disso, sabevem como atuay em  sua pratics
docente.  Da  mesma  forma, sio indispensdveis reflexiss
quanto a0 valor, o alcance e as limitachHes socizaid de  seuw

brabalho.

A epistemologia gendtica definida por Jean FPiaget & as
explicactes sobre @ psicogénese da lingua gscrita,
glaborada  por  Emilia Ferveivo 8  éna Tebevosky  (1988),
constituem-se umn verdadeirs "revoluglo conceitual”, por
demonstravem como &  que  se  desenvolve o processo  de
construgio do conhecimento & por  contribuivem, povtanto,
PRTA o estabeslecimento de novas formas de  atuwar diante

deste processo.

Ji existem experiéncias de sucesso nesszx o linha  de
tyrabalho, comg pov exemplo, & de professoras  orisntadas

pela eaquipe de GEEMF&A Brupo de Eatudo sabre

Altabetizacio, Hetodologia de Pesquisa e Aglo, & AH

Experifncias desenvolvidas desde 1981, no Frograma

Fervicampus AUFRGES . Tais trabalhos t8m demonstvrado, O




eficacian, que & possivel diminuiv s evasio escolar @
gavantir aprendizagens significativas dos alunos da  sscola

publics.

Além  do  sucesso obtido em termos de =lfabetizagHo,
estas experifnocias tEm demonstrado que a transformacio do
trabalho diddtico-pedagdgico nfo ocorre tranglilaments .
Faz~ s necessdaria uwma resstrutuwracio do professor  quanto
a0 que peEnss, sabe, faz = é . Surgem caonftlitos,
insegurancas, dovidas, medos,  como também congquistas,
avangos & descobertas quando o professor se  langa neste

desafio.

Fmilia Ferveirvo (19963, no encontvo  latino-americano
realizado no  Méwxico em 1987, com a presencs  de  vavias
pesquisadoras  envolwvidas com 2 questfo da alfabetizagifo,

fala sobre =a

(...} dificuldade  sm  CORSEgUIr g Pk
profesyoregys ffusw Jde mRneiri cosrgnls oo o0F
princIpioy Fpgdricos e susbenbamos .
Sonstatamos  ww Fodos o proJebos gus  basban
alguns mEsEs — 35 VEZES POUCRS SERRNRE - PArd
COTEETRLr e CrYIRASRY RCOSLPUMRERE ool HR
ordfica escolar Fradiciongl] midem de abifads,
B Envn Fvamess com ums prEfica consbrubivista,
saguants qus  Para os professores,  algumas
FEMANRS, MESEs O RFE mesmo um Zao o Infeieg
sdp  Insuficieanfes parad que sg  JTCINCE WA
medanga gemelhante ... 8 processo efe
fFormagdo dos professores & Jenfo g gificrl.
(.30,

BilLigteas geromiaL DE =pucach
FasULusbk or toucacao - upfzgag




Foi esste processo gue procurel compreendery, vendo de
perio Como B8 PARSHEA. Margarvita Palacio, o yeferido

gncontro, diz que

o003 Juranfs muifos  anos fewmos  vollado
TS ERY PEESCUPRCOESE & PESQUISRE  PAra o
pgrocesse de aprendizagem Jda crisnga, mas nEp
Foars gubudado nem fnvestigado o processe  os
assimilagdn do professor, ¢ & agul gus femos
g soncenfbrar aossos esforgos. {(pp. 8 o8 9)

Fara tal & necessdrio gue busquemos desvelar za

O b represeafacdo gue o professor fem de
I mesan, g0 S84 procgsso o aprend fERgsw,
daguilo qus para sle & relevants no  procssso
Jge fomada de consci¥facia o sew o papel  como
profEssor. {(Tebevosky, in Ferveivo, L1996,
P2

Fatmn pesquiss debrugou-se, entio, sobve 3 problemdtica

da Formacio sm servico de professoras  alfabetizadovas do
ensing  regular, participantes de uma proposta politico-
gducacional vialtada PAYA A melhoria da sducneio

fundamental

Com apoio na Teoria Construtivista ¢ em  aportes da
Sociologia da  Educagfo, em sun vertente mais  ovitica,
busquedi elucidar implicagfes tedricas para o trabalho

docente ¢ contribuiv para reflexBes sobve as velaghes sntre

mudangas  efetuadss no Zmbito escolar & 0 a5 determinagles




mails amplas de uma btransformacio social.

Os Ffundamentos tedricos que ovientam =z  andlise da
pratica sacnlar # idas  falas & representactes das
professoras estBo apresentados no Capitulo 4. O Capitulo
apresenta os  sncaminhamentos  da pesquisa  (contexto
histdria da  escola, problemas noviteadores & metodologia
adotadal . O trabalbho de campo foi desenvolvido durants  um
anc & meio {de agosto de 1989 a dezembro de 1990 em  umza
eacola  pdblica da vedes municipal de Povito Alegre, junto =@
professoras  de  las. séries, em  especial  acompanhando o
trabalho de guatvo delas. Foram realizadas obsevvagbes de

aulas @ de reunites administrativas € pedagdoicas, e Teitas

e

entrevistas semi-estruturadas com professoras, SUPSTrvIsOTS

¢ vice~diretora da escola.

0 Capitulo 3 “pevsonifica” as teovias, ou seja, ndo as
considera  somsnte em termos abstratos, mas concretizados
para o entendimento do real sob a forma de um “estudo  de
caso”, no  qual procuveil sntender o especifico & luz  das
explicactes tedricas. Traz a andlise de alguns aspectos e

caracteristicas importantes (alauns provave lments

generalizdveils) revelarados na caminhada destas profesgsoras

gque s& langaram no desafio de veestrubturary suas. teorias @
praticas alfabetizadoras na  escola  publica, buscando

situd-las em uma pevspechtiva construbivista.




FUHDAMENTACAOD TEORICA

1.4 Construtivismo Interacionista e &l1fabetizacio

Esta pesquisa sobre a formagio em servigo do  professor
alfabetizador vinculou-se & questdes relativas ao ensing &
A aprendizagem.  Neste sentido, foi Ffundamental  tentar
compresnder o conhecimento como possibilidade de elaboragio

@oconsheug i'zll’} humanas .

Busauei, BT R ista, sustentagio tedrics fs

gpistemologia gendtica desenvolvida por  Jean  Fiaget =&

ampliada por muitos de seus colaboradores da Escola  de

Genebyra. Hessa teoria, conhecer tem o significado de

.04 LEFRARIERN, gebruburar ¢ expfIicar &
garfir do vivide (do skpersnciadol CoL 8
Conhecer  ado  §F somenfe sxplicar, & ado &
gomenfe  viver: £ alfgo que se Jdd3 @ partir  Jga
vivdneia (ou sefa, da acdo sobre o objeto o
conbkecimenfol  para agug  gsfe  obijefo Fa g R
Farprso awm ww sisfems ofe relfacdes. (Zelia
Famozzi-Chiavottino, L1988, p. 3.

& idéia bisica norvtesdova gque  btomamos de Pilaget & & de




e
construtivo. & pelo intercmbio, pels intervelacio entre o

sujsito cognoscEnt = Cque guey conhecsr O mundo) & b fiE o

Fisico-socio-cultural que  serd possivel se desenvolar o

processo de constvugio g veconstrugio do conhecimento.

£l interacionismo TR e €O 3 paolavizagio do
conhecimento situado ora no suisito (gue, ao nascer, traria
prontas HLLEE gstruturas  coanitivas que O POUCOS
amadureceriam & s manifesbtardam) ova no meio  (gus,  wvia

eatimulos, poderia imprimiv no sujeito o conhecimento).

Sendo assim,

... 4 fongs dge consbifuir  wma fonfe o

ideiay “Fnafas’ JE infeiramenty gplaboriadas, &
maburacdo oo sisfema agreose s Timifa o o8
geferpinar o vonjunto das  possibilidedes &
Fmpossisilidades para deferaminade nivel, o
defgrainads  ambiente socral, & & porbantso

fadispeansdvel aRra & gefafivagdo dessas

possipilidades .. ). A4 sociedady ndn aftua
s sioples  pressio  exéerior Fohre o
ingdividuns s Formacdo, » esfes ndo sdo,  com

refacdo ap ambignte spcial g new com  relagdo
s ambisnfs Fisico, simples CEbalas rasas nas
guals &y cosredes Ymprisiviam  corkecimenbos

RE] frnbeiraments gsbrubarados. (Barbsl

ITnkelder & Jean FPiaget, 1974, p. 2543

Se  assim fosse, a postura atribuida ao sujsito  guanto
W) conhecimento gevia a de  aouarvdar ] surgiment o

segienciade de estruturas pré-formadsas o z2s  impressdes




causadas

A hase
encontran-se

gt ruturagio

inteligéncia.

bioldgica,
gxperidncia,
do

meio,

fragya

G,

constituwindo.

(g

s80

0 construbivismo

concepghes

auieito

estimulos,

unilaterais

guanto obieto em confronto,

pelo meio.

e o ponto de partida do processo  intelectivo

na organizacio bioldygica; pyecisamos de uma

herdada que nos  permits dessnvolver 2

seta nfo estd contida na  hevanca

Fordm,

pois  depende ainda  d=a agRo-reflexiio, E

g transformacio da propria agio

da apropriacio

bem como do interesse e do desejo do sujeito

num  processo continuo, POBEA sEeguir 56

Isto signitica que

processo Je maburagdo £ condigdn

AR ndw  wuficisnte fEra &
o conkeoimento, (Ferreiro &
1984, p .87

AR | o
fECEEEE e E
EC R T T
Teberosky,

por sum vez, nio atuam diretamente mas

LA fransformados pelos sisbEmas e
assiml Fagdo suFwiby:  nesks &t o
fransformagido o sujeito interprefa o estimulo
(o objefo, sw fermos geraist, g & somenbs  &m
consegiidne i a dessa infgrerebagdo piLE e
conduba do sujeifo se fasx compresnsivel. (op .
cit., p. 27).

oo

interacionista supera  portanto as

do  conhecimento & coloca  tanto

em interrelagio,  como




condigio necessavia  ao desenvoelvimento cognitivo. B ai,
neste dinteveodmbio, 26  faz sentido uma oubra farma  de

entender o sujeito.

Emilia Ferreiro e éna Teberosky (1988), referindo-ge
ag sudeito da teovia plagetiana, cavacterizam-no como sendo

Baue g

... 7 gide procura afivaments comepresnder o
mroterefe apsw o rodeia, o frata o de resolvelr aw
infgrropacdes  gue esfe mundo provoca. Ko &
G BUTFEIFD i @SPpEra  qus 8 Igusm QuE  possur
g conhecimento o fransmifa a ele, por o ogmoalbo
e henevoldncia. & oum owufeibo  gus  apraads
basicaments afraves de suas  prderias  agdes
sobre 0% obiebos oo mundo, g consfrdl o suas
ordprias cafegorias de pensamento 30 mESH0
Cwippe que organiza seu wundo. (p. 84

O sujeito intelectualmente ativo

¢, .. compara, excluel, ordenia,  CREsgoriza,
reformela, SRR EOVE, Formala Aipdteses,
Feorganiaa,  efo., Bwoumi agdEo  Inferiorizada
fosnsamentol ou ew uma agdo efebiva  (segundo
g arvel de  dessavolvimepabod. {op. cit.,
R4

B osesim, como sujeito ativo, que considero o professor

que busca realizar sua pratica docente & gque tambeém tem em

vista o sujeito (ativo) "epistémico”™ que € seu aluno diante
da  Jlingus esscrvita. Esta, sngquanto objeto de  conhecimento,

nEo & "dada” zo aluno, mas &, isto sim, o vesultado de  am




de construcio.

Eom qualguer  nivel (na o criangs ow no adultod ]
conheoimento & isomorFfo  gquanto A 5 5 Funciohamento:
precd e LU R similagio 2 o & L acomodag o

comp lementares .
frmuimil é

KR @By ar ww nove Jaso 8w
gL wivbema  ow e FXoaedes

g F
(Fisget, L1987, p. 3882,
Sendo assim, conhecsr  nfo poderia  ser soments
resultado de pressoes exercidas pelo meio. Isto, &

scomadagio, ¢ parte gque integra o funcionamento  o0mO UM

Eodo . T estas pressies sd se fazewm desafizsy e efebivar,

depsndendo da possibilidade de Ffusdo o g o0bisfo novs

gm EEuema J3 sxIigstenfe. (FRattro, 1978, p. 393,

Fava  qgue o meio onds vive o sujsito The provogus, T
despervis intevesse, curiosidade, gquestionamento e duvida &
T owma kistdvria de sstraturacio gus permits a

assimilagio do mundo presente.

Aesimilagio & acomodacio como constantes funcionais sio

processns  abtivos dinsmizados pels agfo humanz 2 ndo podem




BEY considerados um  osem o oubvo, gncevrando, P

conseguinte, wuma covrvespondéncia biunivocos.

ot funcionamento, que supde a interdepend&noia, o 5

assimilagio (que dmplica ums transformacio do obieto em

funcgio da incovporagBo numa sstrutura ja  construida pelo

sujeito) com & acomodac®o (que implica wmz transformacio do
sujeito  como vesultado de pressfes do meio) & & prodpria
definigfo dinteracionista do desenvolvimento coanitivo  no
gqual  estio necessariamente em jogo sujeito “epistémico” =

meio Fisico-socio-culbtural .,

At ravés  da aﬁﬁo ¢ possivel o contato do sujeito com o
mhisto de  conhescimento.  Ela, na gualidade de slemento
mediador  desta velaclo, garante & conquista de estruburas
de  pensamento  cada vezr mais slaboradas (g gque, num
movimento continuo, se oviginaram ¢ se prolongaram a partiv
dagquelas  ssbruburas mais elementares  de vidad, (Leits,

1987, p. 33).

Meste sentido, = agio ¢ modificadora. Transforma o
obieto na medida em que transforma o proprio sujeito  em
suns estruturas. A afdo e a reflexBo, = partiv da interagio
com o mundo & da inter-relaclo dos sujeitos, € o que
possibilita o processo de reestruturacio onde “cada  etapsa

&, an meEsmo tempo, superacio & conservacio da  anterior”.




(Ramozazi~ Chiavabting, 1988, p.19).

Este & um aspecto fundamental pars este trabalho porgue
tanto professovas quanto  alunos gue elaboram YOS
conhecimentos  s6 o podem fazer z partiv das estruburas E:D

construidas . E nfo o fazem abandonando imediata

completamente  os saberes antervioves, mesmo que, &m alaguns

momentos de  grandes conflitos cognitivos, haja aparents
negagio, poy parte do sujedito, de praticamente tudo o que

Jd sabia.

fceitar gque  conhecemos  ativamente o mundo, nos
modificanda, implica  dizer que hipdbtesss @ CTYENGRS
cognitivas viEo sendo questionadas, confrontadas com &
realidade, ocom hipdteses & crengas de outros  suisitos &

s80, conseglentemente, transformadas.

Fata dindmica traz duss conseqgiénocias fundamentais para

o ensing & pava & aprendizagem.

Uma diz vespeito a0 ervo construtivo. Be assumimos que
0 processo intelectivo s2 realiza em niveis de  slaboragdes
e reelsboragbes do que se sabe, entendemos  que  vespostas
“erradas”  quanto a  um ponto avangado na  construgEo  do

ohisto nio o sfo guanto zos diferentes momentos pelos quais

o aprendiz passa atd a ampla conquista deste  abisto. S




construimos  conhecimento nos  veestvubturando & s wma
gstrutura supera ao mesmo tempo em que conserva a anterior,
ndo  se pode considerar como svro sstruturagihes passadas,
menos precisas e vigovosas quanto & complexidade do objeto.
Tmporta  saber gque cada nivel & parte fundamental na
totalidade do processo, poids J2 € um avango em velzaclo  zo

antervior & serd a base para o prosssguimento.

0 professor  que assimils tal idéia passa a wver com
outvos olhos aguilo gque antes nio desejava que aconbtecssss
¢ deixs de ddentificar o "errvo” como  um  problema  de
aprendizagem. V8 neste "ervro” uma concepelo necessdria,
gmbora parcial guanto & complexidade do objeto de estudo e
wm  dimportants  elemento parva avaliagfo & encaminhamentos
docentes.

G as hipdteses mais elementares nfo s8o consideradas
"ervo”, nfo significam, tambdém, gque sejam “perfeitas”. SHo,
isto  sim, questiondveis do ponto de vista mais elaborado.
Mo  se traba de negar o ervo qus & construbtiveo & sim  de
buscar sui superagio, atrvavés de  questionamentos daquilo

gue & apresentado como a verdade dagquels gue aprends . O

professor dessin que seu aluno siga em HEU PYQOess de

precisa an mesmo tempo vespellar 08 @vros
construbivos & buscar desequilibray Cognitivamente ®

criangs  dquanto  As  suas concepebss a0 Ffimo de  encaminhar




resglabovagdes. O professor btem como uma “visio  panoramica”
do processo, sabe qual deve ser o “ponto de chegada” na
caminhada de  seuw aluno ¢ deve posicionav-ss visando o8

NECEEsArios & Fﬁﬁﬁivﬁi% avangos .

& oubra consegilifncia, quando pensamos em como acontecem
as  modificagdes cognitivas gque sofremos ao  longo i
processo, ¢ a valorizacfo ao contato vico & variado com o
obieto  de conkhecimento ¢ com outros sujeitos. A intevagfo
gque  conduz A atividade do conhecer ¢ basicamsnte  troca,
confronto. Dol a dmportéancia da heterogeneidade, ou  sejx,
da  existéncia de cviancas em difeventss nivels cognitivos
FTRE sala de  aula para  que  se confrontem & & e

desequilibrem, a Ffim de avangarsm no processo.

Ma medida em que =z interacio ocovve, o conhecimento

faim PryroCesso, construido.

Emborz o construtivismo enfatize o sujeito epistémico e

o conhscimento possa sey visto, num o primeivo momento, o

MaEne Ly s individual, # SELUS principios, deve HsET

acrescentads  ou  explicitada a imporvtdncia  das tyocas

intersubjetivas no processo de interagfo.

Sendo assim 850 duas as modalidades do o construbtivismo:

a2 primeira individualista & 2 segunds socizalizada.




L vt brab fvismyg v ¥alisas gl Ly
aloance & gprofundidades wa ey ados. Lhra
socializagdo pode restringiv-se a0 dwbifo Jas
cdew prdcimas em alguns grupos  resfrifos
o podly whegar sfd a8 cidadania, :

ggssoa foar conscidncia s sus fnweredo na
wiaiafer 4 A da cidads Sos Rossns, Pty
divreibtos g devergs, cowm responsabiiidades @

Fegssondncias grupaiy saplas . (Grossi, 1990
Anne Melly Fervet-Clermont (49782, seguidorza da linhsa
construtivista, nos wsslavecs guanto ao asspecto o social
necessario & construgfo do corhecimenta, Fm seuw  livro &
Cunsfruacdo ga nteligéncia pela Inferagdo Social, a aubtora
Aot i ek aspectos Fundamentais do dessnvolvimento
cogndt i, soabres o8 guais um mEbodo sedagdgicn  deveris,
simulbtaneamente, se basenr: & construcio do conhecimento, =

motivacio  intrinsecse 2 oa comunicacBo  (especificaments =

interagio entre a8 Crisngas).

Fara Fervet-Clevmont, a2 intevagio teris um  papel de
desencadesr o desenvolvimento cognitive & dsto beria

imporbiEncia  desde oz primsivos momentos da din Fancia, AL

contravio da  didéia de gque s socializacio surgdiria, FyLL

sent ddo cyesoente, B0 medida  swm que B ssbtruburas

individuais se bornassem mais complexas.

Tanto parva Piaget guanto pava Fevvst-Olermont o Fabtor

de Procs ou  de comunicagfo entre  os individuos &

BIBLIOTECA SETORIAL DE EDUCAGAO
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fundamental parva o desenvolvimento cognitivo. FPorém, para
gle o troce coletiva torna dindmico este desenvolvimento,
a0 passo que para ela a troca permite o conflito sdcio-
cognitivo e pode  suscitar o desenvolvimento das

gastrubturas mentais.

3 conflifto sdoio-cogaitivo ndo &, oy 54
mawar, oy iador de Formas, mas desencadeia 05
deseagui Irbrios que. forpam  necessIria gssa
elfaboragdo g, precisaments sm fungdo disso,
canfers s  Fafo  social, 8 par  de . pubros
Fabares waeplicabivos oo desenvolvimento,  uma
Fungdo  especifica denfro oa drindwmica g
cresclmenfo wenfal, (Pervet-Clermont, op.ocit .,
B. 30 .

0 conflito sdcio-cognitivo sensibiliza um  determinado
grupo, desencadeands uma situacio mais propicia a  que  os
individuos que o compiem passem a estabelecer interagdes;
sdn  confrontos £ trocas gue visam resolver & uwltrapassar
problemas encontrados. NEo se trata, pois, somente de  uwm
contlito surgido de uma perturbacio cognitiva  intervrna na
relagio do suieito com os obietos de conhecimento. Trata-ge

de  confrontactes  intervsubdetivas  com pontos  de vista

diferentes, gituados numa dada realidade em situsgdes

coletivas., Erraizada  sw suaw  wsbruburas biplogicas,
desenvolvida & walorizads pelo individuas, & infelipfncia
gEiria  Fambsm produlbo o uma  cosunidade (Pervet-Clermont

cit ., p.304).




B a dinteligéncia & wuma  construgio estrubural  que
Fevaite, de umzx Fforma cadsa vez mais elaborada, & rvesolugHo
de  problemas, esta nfo se rvestvinge, simplesmente, =
problemas  quimicos, fisicos, matematicos etc. Refere-se,
igualments, =2 problemas sociais. Assim como 2 inteligdnoia
¢ constituida na interacio com os outvos ela nfo  servird
BPENASE AL desenvolvimento cognitivo individual. #
inteligénoia (produto de uma comunidade) serd desenvolwvida

nas & devolvida para as situagdes (coletivas/sociais)  de

interagio das guais ela Foi produto.

Fervet-Clevrmont nos alervita ainda parva o fato de que

O... 8 & abordagem psicoldeica, sem uwm gsfudo
fgusfwenty desgnvolvido oo papsl das  Frocas
aus o Individuo manfben com seu weio ambisnts
social, corre o risco de Tevar o8 orsr o qus o o
sufeitfo gprisfemoldeics  pode  ser ggfidado
g frg oy um vaxio social (op. cit, p o35,

A Autorz sugere que = abordzgem psicoldgica € restrita
g defendes a dimensio psico-social, vompendo com a dicobomia

individuo-sociedade & ressaltandeo a imporvtincia de se

. Py 0 ” e o o o
conjugar a ontogEnsss Com A filogsEnese .

Be, pov definicfo, 2 inteligénocia se vealizs em  seus
sspsctos  individual & social, = sducagfo escolar, que lidsa

diretaments com a inteligfnoiz & com & construgio de




conhecimentos, pode » deve, ng cuwrso de todo o seu

B YOG @S, em todas zns séries do curriculo e em relagio &@

bodos os conteddos considerar ambas as dimensdes .

Para & alfabetizacio em escola pdblica, 2 concepclo
construbivista dntevacionista em sua dimensio socializadora
e =@ pratics dela decorvente permanecem validas, ou  melhor
indispensdvel, Ja que como Marilia Duran  (1984), se pode

considerar & alfabetizacio como

& wonguiséa 2 mundo gsorifo, oo sega, O
dominio  da  representacdo o0& Ninguaagem  oom
FIHRE habrlidades de uso & siftuagies
caoncrefas o Inferacdo. Nesses  Faraos K]
Fingauggem D & smomenbe gxpressido e
pansamenlo e wm codigo gue s JIrige e um
SEMEFHFHr PIRIVE um o recepbor. Moeifo mails doo gue
Pgwea  wla o wma forma de inferacdo Rumana, £
gug  fmplica o gsbabeliecimento e vincwlos &
Compronissos Infersuli el ives.

e, no ambito da sociedade, a  linguagem tem suas
Funetes, usos ¢ valores, na gscola ndo se pode  deixar  de
considerd-la sob esses aspectos. Junto & isso o aluno  que
g alfabetiza passa & ser visto como suwisito ativo, isto &,
como  produtor de leitura e de escrita em interagfo com o

mancio . fesim, surge a importincia de, e sala de aula, B

propiciar BEPRGOD de reflexBo sobve O ahieto e

conhecimento, a  linguagen; sobre momentos  de interagio

entve a@s oriancas e de  intervengbes do professor no

processs de seus alunos. praticas ganham sentido




gquando efebtivadas objetivando a comunicacio do suisito  oom
o contexto, com o8 acontecimentos proximos e  distantes,

relacionando uns com os oubtros @ COnsign meEsmo .

fis duans  idéias  (erro construtive & troca gntre
sujeitos) sfo, portanto, valiosas para o tybalho rvealizado
] partiv das descobertas da “psicogénese  dx lTingua
gsevita”™.  Nem  sempre 8o, pordm, idéians  assimiladss  com
tranqililidade pela professora, pois, em fungfo de  suas
concepedBes & prabticas  sevem,  #mo ogeral, marcadas POy
explicactes enpivistas ouw aprioristas sobre o conhecimento,
significam grandes desafios gquanto ao repensar &  refazer

didatico- pedaadgicos.

Ferreira e Tebervosky (1984) desoreveram 0% Principais

nivels (pré-sildabico, sildbico & alfabdético) do processo de
construgfio  da lingua escrita, caractervizado, mais tarde,
também pela sguipe do GEEMPA. lzso nos permite compresnder
cHLLgE respostas  aparentemente evvadas dos  zlunos sHO
proadusdss de determinados  momentos do PYOCEss0 g

representam hipoteses cognitivas.

Mo nivel pré-silabico, as criangas  tém  “uma  visHo
sincrética dos slementos da alfabstizagio” (Grossi, p. 39),
ou seia, os  elementos do sistema de escrita (letra,

palavra, frase, texbo) 830 towmados globalments, HEM




distingfo entve eles. Além disso, a crianga acredita qus se
18 & s escreve nos desenhos ou em escritas acompanhadas de
desenhos, n#o Fazendo, portanto, nenhuma vinculscfo entre o
S se falas & a escrita. FEsta estd vinculadsa

caracteristicas do objeto (ou & vepresentada com o Prapyio
degenho {P$1> o com letras, Mas mantendo-ge BE
caracteristicas do objeto (FSan). "Boi”, por exemplo, de
acordo  com  esta concepelo, se escreve com muitas  letras

snquanto "Fformiga’ se sscreve com poucas lebtras) .,

Mo nivel seguinte, o silabico, a criangs acrvedits que o

vinculo prondncia-escrita  deverd ser  feito da  seguints
maneira: para cada silaba oral covvesponderd (na escrita ou
na  leitwra) dnico  sinal  gvdfico (letva ou  ndo)y.  Hio
compresnde  ainda como vincular z escrita & Jleitura. Em

geral uma pessoa alfabetizada ndo consegus ler sua esorita.

fissim, porv exemplo, palavras trissilabas deverfo . ser,
gsegundo ssta hipdtess, escritas com 3 letras (com ow ssm o
valor  sonovo  convencional) ou com 3 sinails araticos
quaisquer. A palavra "sscola’”, podevia, entio, ser escrita

g

pelas  oriangas das gseguwintes maneivas: "eon’ ou s

8121

“brm'" ouw "SS5 eto.

¢ depois, no nivel alfabético, & criangzs zaceits  (em

bevmos  oognitivos) Formagfes de silabas com uma  ou mais




letvas. Faz também a vinculagfo entve leitura & gscrita, ou
sejr, O que escreve Ja poderd ser lido & sum  leitura
covresponds a0 que estd escrito. Nesste nivel do  processo,
Fica mais diferenciada parza a orisnga &  estrubturacfo dos
glementos  do sistema de ssorita (letva, silaba, palavra,
Frase, texto). & auesstio ortografica ainda nio representa,

porém, problema pava ssbta orianca.

Conhecendo z  psicogdénese da  lingus escrita {aaqui
colocada  sm termos gerais) torna-se possivel & professora
compreender o que significam e como sfo representados os
niveis de lTeitura g de ssorita de ssus alunos, entendendo

melhor o gue antes lhe parecizn t8%o estranho.

(s niveis intermediidvios, passagem de um nivel a outvro,
s8o, tambdém, momentos dmportantissimos. S%o caractervizados
poar  conflitos cognitivos em ogue a criangs s  sabe
determinada hipdtese nfo covresponde & vealidade do sistems
die  gscrita, mas nio construiu ainda  outva  hipdtess que
possn  considerar valida. Nos niveis dntermedidrios podem
scontecsr  aparentes  regressdes no  processo,  encontradas

como alternativas  para resolver o conflito. Fate esta

presente 2 varios momsntos & & necessario ao ANVANLO i

processo de conhecimento. Tal progresso val acontecer

Rl & presssaes de o obJely (i




senl oo ampla de objelfo o conbhecimentol}
assimilavel] force o sujeito a godificar :
F sy Rssimiladores, ou seJa, a8 realizar
LAy exdforgo  Jde acomodasdo gqus Eande &
Eaoarporar o qus resulfava inassimildvel (g
qug  constitel, feonicaments, uma perfurba-~
gdot. (Fevrveivo e Tebevosky, 1986, p. 31).

O conflito ou pevturbacio & um momento revelador de gus
nde s tem m vesposta para o que se quer, de que nio  se
abe  w  de  gue algo Falts. HNEs € um momento  vivido

Eranguilamente, pelo contrarvio, ¢  wivido com  dor &

argiistia.  Mas, & rigquissimo, pois  provocador  de  novas

estruturagdes.

Madalena Freirve (4998 diz que

& wdfurador sduca 8 dor o da Falba, cognifiva g
afefiva, para a consfragdo oo prazer. & da
Falfa que nasce o desefo. Educa a aflicdo  oa
Fensdo da angdséia o deseiar. Fduca a  fomsg
e desefo. (p. 3.

For isso, & indispensavel que o professor alfabetizador
conheen,  rvespeite g saiba intervir (tanto deseguilibrando
aquant o dando apoio didatico~pedagdaico #® novae
gauilibragdes ou resstrutuwracdes) no processo de aguisicio
da lingus escrita  que seus alunos  vivencoiam. Isto wvem
representar  oubro oaspecto Ffundamental para o processo  de

construcio do conhecimento: s  intervencio. 0 professor

sendo agusle  “difevents” na sala de aulas  (poragus  snbes




eles & o adulto 2 povgue tem conhecimentos, experidncias,
saberes e podeves diferenciados) terd o papel de dintervir,
seequd librando &  encaminbhando  rvesstruturacBes de  seus

R ERLETS

0 processo de veelaboragBes tedricas & préaticas pelo
qual  passam o professorves que buscam brabalhay numa
perspect iva construtivista de alfabetizagio, gatando
contextualizado numa sscola publica, ssvazia-se de  sentido

8 nio ¢ articulado com andlises & questionamentos guanto

aon sew valor & dmport8ncia sdoio-politicas. Para sustentar

reflextes sabre a  funcfo socizal  da escol® & da
Teituraescrita & sobre = pratica & o discurso das
professoras di escola pesquisads, embasedi-me na  Sociologia
da Educacio em sua vertente mais critica. Tal fundamentacio

aposti & seguiv.

Fung8o Social da Escola: entre a Reproduglo & a Trans-—

formagio

1 construtiviamo dintevacionista  enm GUAR dimensio
socializadora  tradug-ss, coms vimos, como  de Fundamental
importéncia para a8 eficdcian da  praticas  alfabetizadorsa,

principalmente aquela voltada ds classes populares, que tém

gxpevimentado  historicamente o insucesso escolar.  Contudo,




preciso  contextualizar sssa perspectiva de  tvabalho &
ampliar & andlise sobre a alfabetizzefo construtivistz na
gacola pdblics, indo para alédm do interior da escola =
considerando as  inter-relagdes que se estabelecem entre
sta como  instituwicBo & seu conteéexto socio-politico-

ECONOMLCO .

Fara vefletiv sobve =ms rvelaghes gscola~sociedade
busgusi  algumas contribuicdes tedvicss da Sociologia da
Fducagio. Aindg que tomadas em seus aspectos mais gevais,

contribuicoes indispensaveis para a veflexio

0 ) Ll - . “ . . 2ot - -
sobre s dmportancia, os limites e contribui¢gdes socizizs de
wima pratica construbivists de alfabetizacgio realizada na

gacola pablics.

0 objetivo dessa reflexBo &, pov um lado, compreender &
Tuz das  teovias das reprodugdes {sooial, cultural,
idealdgica), a guestio do fracassossucesso escolar,; jd que &
Enfase da proposta construtivista de alfabetizacio da SHMED,
assumida pela escola pesaudisada, & efetivar a  aprendizagem
da Ieituraescrita na  escola pdblica, lutando conbra A
perpetuacio do analfabetismo. FPor oubtve lado trata-se de

desvelar o papel social gue professovas sensibilizadas  com

a proposta construtivista atrvibuem & escola & & leitura/s

eaorita, hem como o significado gue consideram ter  #£sga

mudanga  escolar de prabtica diddtica & pedagdgica embasada

3




2@
no campo conceitual construtivistes frente 2 fransformagbes

da sociedade .

Gual & importinciz do sucesso gscolsr para @ classe

popular?

0 que wvem a sev sucesso escolarT® Forma & conteddo

de aprendizagem?

0 gque muda? Ds individuos podem ocupay outros  lugsres

na #strubura social (téEm melhores empreaos, melhovres

FEMUNET &GOS ), mas isto contribui  de algumza Forma para =&

-

mudanga da estrubtura socdial F
0 que pensa & como zge diante desta  questio  a

praofessora que buscn assumiv a  proposta construbivista?

Como se caracterizs sus pratics alfabetizadora e qual suzs

postura frente ao contexto socio-politico-econdmico &  suas

possivels (ou nfor, & desejadas (ou nio) transformagdes?

Fodemos nos apoiar na sintese & analise oritica que
Saviani (41983  sobvre as teorvias explicativas acevoa  da
relagio snbtre a  escola & a3 ssbtrutura  social s qual
pertence. Fsta sintese ¢ um impovtante embasamento para  se

pensar sobrse as praticas pedagdgicas.




28]

Segundo o Autor, as Teorias NBo-Criticas da  educagfo
gquestionam a2 sstrubura da sociedade, gue & considerads

organizadz, n#o sendo necessdrio sofrer transformagles.

A gscola tem a Ffungfo de preparvar os individuos para os
papdéis  sociznis > &, pov si $d, promotora de dgualdade
social, ouw seja, ela tem 3 possibilidade, o poder  de
socializar os individuos. € defendida a idéia de iguanldade

aportunidade mas ndo 80 guestionadas as  desigualdades

sondigfes.

@ pratica  pedagdgica € sustentada por  uma vis®o
Tibevral, justificadoras do sistema capitalista gque defende a
liberdade & o incentivo a  intevesses individuais, nio

havendo o desvelamento da vealidade social de opressio.

falta de senso critico & estrutura social  ests
tanto na Fedagogia Tradicional quanto na Pedagogia
Renovada (teorizas ndo-criticas) voltadss, simplesmente, #

gquestoes relativas ao praprio Smbito sscolar.

& primeiva - tradicional -~ & “viva e atuante” em nossas

marolns . Mela, 0 mais importante & a  bransmissio  de

ponteddos, valiosos em wi. 0O professov, énfase nessa

concEpgin, = ') responsave ] pela transmissio o

conkhecimentos, desvinoulados da rvealidade & aprendidos




paelos alunos  basicaments por imitagio, mEmoT Lzagio
repeticio. A relaglo do professor com seus alunos &,
geval, autoritdvia. Os  problemas  sociais peviencem

sociedade da gual 2 escols nfo & considerada parte.

A segunda -~ renovada -~ guestiona as carvacteristicas
pedagoaisn  tradicional & as transforms. Mo entanto,
gquestionamento & a2 mudanca nio abtravessam as  parsdes  da
gncola, ou seja, o trabalho pedagdgico continua a ser visto
em osi,  sem & andlise critica da sstrvubtuwra social & da

fungio social da escola.

A Pedagogin Renovada, mavcads pela Concepefo Humanists
Modeyna, passa a valovizar o desenvolvimento pleno do
individun, partindeo deos interesses e experiéncizs  dos
Aalungs. i considerado o processeo  de construgio i®
reconstrucio  do conkecimento & as gstrubturas do  ambiente
para  que se d8 a aprendizagem. 0 professor deve orvganizav
um mmbiente favordavel &s trocas, &s  pesquisas e langar

prablemas desafiadores aod alunos.

& Faeola HNova, pratica  pedagdgics  guestionzadora  da

pedagogia  tradicional gquanto ao trabalho vealizado dentvo

da  ezscolza, & um bom exemplo da  pedagogia  (humanista)

renovaida Dando, povém, muita nfase & importincis  dos

met odos ¢ dos  processos  acabouw por BHVEZIAT S8 de




contetdos .

Aambas  (tradicional e renovada) sEo, portanto, teoriasg
ndo  ocriticas. S0 ingfnuas quanto s possibilidades  da
gsrola. Fretendem, por exemplo, CLLE eanta resolva
autonomament g 03 problsmas do  Ffracasso gsoolar. fa

caracteristicas do contexto social mzis amplo do  gqual a

gecala faz parte nfo 80 avaliadas.

A ddeologia libeval dominante nos paises capitalistas
abvibui & escola a funcio de equalizadora & homogensizadora
social, possibilitando ilusdria igualdade de oportunidades
aos alunos  gque serio -~ individualmente~ capazes ou ndo  de
aproveitar o que esta instituwicBo tem & lhes oferecer.
Confrontando-se com esta visio, surgs na Europa & nos EUﬂf

na década de Y8, a Nova Sociologia da Educagfo.

Criticos do sistema capitalista, do papel da  escola
neste sistems & das explicagfes encontradas para o fracasso
escolar  das classes populares, os tedricos da  rveproducio
vompen com & tradicio socioldgica & viEo desvelar pontos até

entio obscuvos da velaclo escola-socisdade.

& escola passa o =a ser considevada n&o  mais COmo
instituicio  que contribul para s squalizacio social, mas

comg  ums  instituicRo  que reforgs ou  axtéd  mesmo CrLa




desigualdades .

Mesta pevspectiva, destaca-se a contribuigfo de Fievre
Bourdiew & Jean-Clawde Passervon (1988, pa 0% quals @
reproducio das desigunldades sociais, que tem em sumn base e
comd  garantia as velagdss de forga, se sfebiva, via poder

simbdlico, visando & manutencgfo daquelas velaghes.

A relacio de forgas & ums diferenciacio social indicial
gue  sustentard e permitird & imposiclo da  legitimacfeo do
arbitvdrio cultwral, ouw seja, a cultwsa dominante & sleita

come Y cultura socialmente validads.

Tal relacio se mantém, sobretudo, através de veioulag®o
dissimulada, vealizada pela educacio, primeirvamente  péla
familia = depois pela escola;  esta elege &  impds o
arbitrdrio cultural dominante de forma sutil e também
arbitvdria, pois  n8o  torna explicita # imposicio,

scvescentando  forga simbdlica  &s forgss mateviais: este &

o processo denominado “violdncia simbdlica”.

& dimposicio  que ocorve em todas as  classgs  sociails

Ferd como vesultado a oriacio do habitus  gue nBo o seva o

mesme  parz as diferentes classes sociais € que ¢ definido

O 0




prodatbo do fFradalho de  dinculcagdo v de
apropriagds  necessErio para gus os profulos
da Risbdria colefiva ~ 85 gsfrufaras objebi-
VES - gonsigam reprodguzirese  ga forms ds
disposicdes noy Individuss deravelments sud-
mefidos aos mesmos condicionantes, isfo &, ds
mEsmay condicdes maferiaiys de gxistfncia
(Rossi, 1990, p.19),

o como Ve culbtura (de uma dpoca, claszse ou gualgusr grupod
tal como  internalizada {(sic?) pelo individuo na  forma  de
disposicdes durdveis gque est8o na base do  comportamento”

(Ridet in Harker, 199@, p.82).

0 sistems de ensino  Justifica-se socialmentes o
cumpriv o papel de reprodutor cultural; através do processo
de "viol8ncia simbdlica” legitima a culbura Cdominante ao
mesmo  tempo em gue  anula & cultura dos grupos dominados,

com o obistivo basico de gavantir a veproducio social.

& escolz RO EXETCETE BUR fores gimbolica
homogensament g perants AH Classes sociais. Havers

diferengas apesary de apaventemente & gscola lidae  com &

distintas classes sociais de Forma igualitavia, ouw seja, de

ubilizary como wvélidss & proprizs  =as  disposicles L

constituem o habibus da classe dominante. Assim,  sngquanto
os codigos da oviangs da classe dominante SETAC 08 MEsNos
que circularfo na escola, a crianca de classe popular  sera
chrigads & modelar—se adquele cddigo diferente do seu. Tato

POV OLLE R SsCola d!}.?‘iiiil't"iéf}ifal"éﬁ i@ i"*}:".‘jé}.‘itiz‘:'li"l:é. o conhscimento s 2




disposicdes adquiridas na familia por estas Criangas. A
criangas  da classe popular, alédm de tevem negados  seus
conheciment os g disposicdBes, sofrem a imposicio do
bhabitus sscolay ao meswmo tempo em que dele nfo se apropriam
gfetivaments.  PFara Bowrdiew & Fassevon o resultado  desss
processo . de  escolarizacio nfo & a dnculcagfo da  cultura
dominante,  J3  gque ssta ndo sevd assimilada, mas sim o sun
subtragfo. Este processo facilita a atribuigfo do fracasso
gacolar A propria orianga, considerada  incapaz de  $8

aprapriar daquela culturs.

Sendo  assim, por trvatar indistintamente coriangas  de
diferentes olasses socials, assumindo e legitimando o
bakibus classe dominante, = escola reforgard  =s
desigualdades sooiails ag  invés  de dissolver sl as
difervencas, como guevia  (guer) Ffazer corer oz ddeologia

Tiberal.

Be Bourdieu & Passeron analisaram como sfo reproduzidas
no processo de reproducio social as relagdes de forga entre
grupos ou classes socizis através do processo de "giol&ncia
simbalica” ocorvido no campo cultural,  Samuel  Bowles

Hevbevt Gintis trataram = questio considevando nE

desigualdades na  esfera  sconomics; BHBES sacidlogos

detiveram—~se na anxlise do processo de  trabalho, SURG

desigualdades hisvdrguicas & dg como o o2s diferentes




instfncias  sociais {em  especial a familia = a escola)
gapelham =las  mesmas  tals desigunldades, contribuindo,
assim, para a continuwidade das caracteristicas do processo

(desigual) de produgio.

O autores situaram seds estudos & SCONOmML A
capitalista (& mais especificamente novbe-amer icanal,
partindo dadi para a compreensio dax Tuncfo da sscola  nesta
gatrutura. Para sles Ia wesigualdad woondmici &3 un
agpgnto ssfrucfuaral  de o geonomis capifalist ¥ Ao S8
deriva o Tas difersncias e Tas kabilidades y compelensias

individuales,. (Bowles ¢ Gintis, 1984, p. 78

2 1dgica capitalista & 6 caracteviza il

gcondmica ondsg 2 classe operdvia,

Ao detendo a  proprisdade dos meios de  produg8o,

necsssariamente  langada no mevoado de trabalho; para que

gla  se sustents, fazem-se necessdrios, ssgundo os Autores,

alauns mecanismos de controle & de ovganizagio do processo
de producho tais como a estratificacio no local de traball

divisfio hievéarquics & autoridade burocratica, &

alignagio - processs  de trabalho  “sem  sentido” e

desumanizacio. As desigualdades nas relagdes sociais
tvabalho 8o caracteristicas desejdvels para - a  manubsncio

da  economia capitalista.




& Fim de gue tal sistema nio seja ameagado, quey dizer,
FETER CpLLE The possa sev agarantida continuwidade &
gatabilidade ¢  dndispensdvel 5 producBo da  conscidncia

fragmentada, gate papel G atribuido as instinciss

gducativas ~ familia, escola -2 ao processo de trabalho.

P economia  determing, entfo, numza mBo dnica,
sducagRo. As relaches sociais da escola servem, pois,
velagles socizis do  trabalho. Este & o “Principio
Covrespondéncia” defendido pelos  Autores. Tal sedia
sistemsx econdmico, tal serd o sistema educacionzl. A
desigualdades & a2 hiesravauia do  sistema educacional  sio
consgqiiéncias da estrutura gcondmics & de suzas necessidades
g facilitam =2 passagem dos individuos da  escola para o
Tocal de trabalho. Jd  aue os trabzalhadores precisam

responder A algumas caractevisticas individuais, a3 sscola

corvesponderd 2 isto desenvolvendo atitudes favordveis ao

sisbtems capitalista, difevenciando-as segundo  as  classes
sociais. As diferentes classes sociais ndo vivenciam, nZEo
EagpEr Lment aim as  mesmas  relagdes sociails, fanto PO
Ffreqientarem gacolas diferentes, guant o por nels
permansceyvem  pov guantidade de  tempo desigual; isbo
implicard = formzefo de personalidades  diferventes, Qque
pruparfo posicBes de dominacio ou  de  subordinagio na
divisfio hiegrvarauica no local de trabalho, nos  quais se

sxigem  novmas g bragos distintos de  acordo  com o oesta




hisraraguis.

Nosg individuos da  classe operdria & educacio
desenvolverd  cavacteristicas prdprias aos niveis madis
Baixos da hievavrquii no local de trabalho; enquanto isso,
Aaueles da classe propristaria B incentivars )
desenvolvimento de caracteristicas adequadas =zaos niveils
mais albtos. fAssim, o valoves trvabalbados ¢ exigidos para
os Filhos de trabalhadores sevio a obediéncian, & limpeza, &
honrades, enguanto  gque parva os  Filhos de propristdrvios
serio a curiosidade, o auto-controle, a consideragfo e

Felicidads . Na escola, como também no trabalho, A

Rigvarauia esti fundada em linhas de autorvidades wverticais

g funciona o principio da recompensa pory mévito individual,
bem como & punicfo. Quanto mzis alto o nivel ns hievarquis,

meEnor sera o controle exigido.

& instrugfo escolarv, de zmcordo com o “Principio  dam

Covrespond@ncia” cumpre, entfo, a fungio de:

produzivr  Texército de resevval  para o tvrabalho

assalaviado;

- legitimar a perspectiva do sistema capitalista que o &

priovidade & téconica £ ao mérito individual;

fragmentar o btrabalho em niveis estratificados;




Jovens s relacdes sociais de  dominagin

= oacosbumar os

de  subordinzgio do sistemzx econfmico, ampliando-o e

veprodusindo-o.

Como conseqliéncia, os Autores defendem a iddia de que
gqualquer  mudanga ou reforma no sistema  educativo  sevd
resposta a  mudangas estrubturais, econdmicas. & politica
sducacional ndo  levard a transformacdss na estrutura

aocial .

Jix o oantes de Fowles e Gintis, Louwis  Althusser também

gnfatizava o papsl da estrubura scondmica, gquando  analisouw
a velagio entre educzagio ¢ sociedade. Fara ele, Lma
Formacio social necessita, para se mantey, veproduzir suas

condigfes de producfo, configuradas no seguinte:

a)  as Fforgas produtivas: meios de produgBo & forga de

tvabalho;

by as relagfes socizis de producio: reprodugfo  da

conscifncia ¢ das condighes ideoldgicas.

¥ forga de trabalho, a veproduglo das relagdes

Guanto =%

de producio se efebivard, sm pavbes, ianto
#

& suficiente para que sejz assegurada esta relagio;

nEo




Forga de trabalho precisa ser hetevogeneaments  qualificadsa

g reproduzida. Esta & uma tarefz do sistema de ensino.

= entHEo, a superestrutura (jurdidico-politica P
ideoldgica) gque assegurard, em arande parte, & veproducio
das velagbes sociais de produgBo, gavantindo a continuidads
gdo  sistema capitalista. 0 poder & o papel de reprodugio
atvibuido 3 supevestrutura € determinado, povém, sm  dltims

inst@ncia, pela suz base econdmica (infra-estrutura).

N nivel jurddico-politico a supsrestrubtura € formada
pela Justiga e pelo Estado; no nivel ddeoldgico constitui-
se, conforme classificacio e denominagio do  Autor, pelos
Aparelhos Ideoldgicos do EBEstado, dos quais =& escola &

apontada coma o principal deles.

{15 aparelhos ideologicos nio Ge utilizanm,
priovitarviaments, do  poder rvepressive, tal como Fazem o
exército, = policia, os tribunais. Enguanto os Aparelhos
Repressivos do Estado garvantem as condigdes politicas dos

a1k, esstes apresentam aqueles como legitimos.

Wos alF (sscolas, familias, Jjustica, igreias, partidos

politicos ete.) & através de um poder simbdlico, ideoldgico

qus  se  dard o mecanismo  veprvodubtivo das relagBes  de

produ Com 2 foungfo de ensinar os szberves praticos, E3
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FEYTAS as normas disciplinares, a  moral
civica e o respeito pela divisio social-tdconica do
trabalho, s e#scola  dnculea os conteddos = a3  ideologia
dominante, veproduzinde,  assim, as rvelagbes de producfo
capitalista. 0 Autor acrescenta 3 idédia de que, sendo a2

gscolas o ATE ndmevo um, e tendo a fungfo de transmitiv  zs

ias  dominantes atrvaveés de seus conteddos & vituais,

gwsay Iy dominanfes E&m  uma versdo para &s  colasses
gominantfessy & ouwfra para as Jominadas.  o# Fransmissdn
apropriada Je acordo oom sssas olasses & conseguida por uma
Fiwbribuicio g X Ferengiada g aoordo som ¥E: nivers
gwcrofares  (Silva, 1990, p. 159). As classes dominadas que
Fregilentam soments os niveis mais slementares do sistema de
gnsing, sio inculcados valores de  subovdinagio. & escola

injets conscifncias difervsntes para as diferentess  classes

SOCLRLE .

£33 teses economicistas de Bowles e Gintis e B
supremacia  da superestrutura de Althussey tém sido obiesto
de critica de outvros socidlogos contemporidneos. Taualmente
criticadas  tém sido as idéias de  Bowrdiew & Passeron,
talves porque mais imediztamente relacionadas & questio da

culburas sscolar.

fn anzlises de Fourdieu g Pzssevon sobre a veprodugio

cultural como continuadora & mantenedova  da  reprodugio




social - "reproducis da estruturas de relagBes de  forga
entre  ws classes” - ndo considera, ou pelo menos nfo
explicita, que esta velaclo se d8 egpnbtre as  classes, oo
sejsn, numa  via de mEo duplz. fo nEo supor que as  forgas
exevoidas  subil ou concretamente teviEo talwesz difeventes
possibilidades de vesposts, ignora também que sob  outras
formas & dimensdes, oubtras forgas podevio iv  de  encontro
&quﬁiaﬁ dominantes. Sus explicacfo da ldgica da  escols
capitalista considerva  apenas  as  forgss  gus A classe
dominante exevce sobve s clases dominadas, como se estas
apsnas  assimilassem pacifica & Figlmente o gque  The 2

imposto.

Eata & wma das razdes que fez emergirv criticas
consistentes & teoria; mesmo  reconhecendo gus ssta
gsclarecedors de MECANLSMOS antes ideologicamente
poultados, = posigio de Powrdisuw & Fasseron passou & sev
apontads, tal  como outvas posicdes rveprodutivistas, como
mecanicista, reducionista & determinista, pov nao
considerar @ aeio dos ﬁujaiﬁma sociale & POy lgnoviy o
coanflito existentes sotve as olassess, rvesulbtante das

proprizs contradigles ineventes & relagio social.

Aesasim, a analise da veproducio tem sido rvedimensionada;

como, pov exemplo, propde Sulkinin:

m@m&*gﬁﬁ BETURIAL DE EDUCAGAD
BAZULDADE DB SDUCAGRO - UFRGS




34

habifys wsbd  consbanfements sendo  Formado
pradfieas didrias dos sufeifos
Individuaiys. . £ Emiora . FRJa um & X FamaR
ggbrubturade e sranificados nHo WE e
wiea Daeer Iogica mecanisbicaments Csiol Formal
ou Talegbrica”.  dAs pessoas  ado reprodusem
simplesmenlby seus sisPemays oy significado,
elay fawmbem os prodazes & os wbilizam. Bevep
0V &s Cclasses £ Seus membiros ndo apsnas
comn aforss numa pegd pre-monfada, mas fambem
come sHFeibfos oriafrivos. (Bulkinin in Harvker,
199@, p 83}

Eata nova  perspectiva abevta pelas corviticas RHOE
reprodutivistas  apoia nossa visio pessonl gque  se  vebela

gquanto ao determinismo da veprvodusio, via educzgio.

Fmbova aceitando gue & sscola cabe mantsry a socisdade 8
qLLE gxidatam ExpEerienciasg familiaves & gscolares

difevenciadas pava as Jdiferventess olasses sociais, cabee

suhlinhar o cardater extremado ¢ polarizade da analise dos

autores veprodutivistas. Além de, sob o prisma determinista
gatabelecerem ums  sepavacfo nitida e rvadical entre  as
escolas  destinadas ou 3 classe burgussa ou A classe
proletdria, eles esquecem =& interveniéncia de outros
Fatores & “vobobizam” a crianga & o jovem sstudante. Bowles

Gintis, por exemplo, nfo consideram a possibilidade de
que sscolas fregientadas por Filhos de propristiavios possam
caracterizar-se pela pratica auwbtoritdria, wvalovizando =&
chedidnocia g a  honrvadez. Ou  ainda  gue, &m @anolas

freglientadas  por Filhos das classes populares (como & o

R da  essools agqui  pessguisada) sejam privilegiadas




abitudes criabivas, curiosidade, avbo-controls; ks
reprodutivistas, em geval, desconsideram as  implicagfes
socials 2 08 possivels reflexos de uma sscola voltada para
o desenvolvimento da inteligéncia ¢ da conscifnocia sobre a

vida do adulto trabalhador gue 8 sla teve acesso.

Fate & um importante aspecto que orientou = presente
peEsguisa, gque procuwra refletiv sobrve os sfeitos sociais gus

possn  bey umza pratica pedagdgica construbivista em escola

publice fregientads por aluncs das classes populaves. st

escola desenvolve uma proposta politica gue = instaura como

uma  instdncia  participativa, de  vuptura da ldgica  de

dominacio e de exploragfo, ainda que considevando os
Timites desta pratica (gue ocorve no Ambito escolar) frants

& estrubura mais zampla & complexa da sociedade.

fodmitir IR B escolas, abtravés e diferentes
divetrizes politicas ¢ pedagdgicas gque nEo aquelas
abtribuidas ora & sscola que tvabalha com a classe dominada,
pra & escolz que tvabalha com a colasse  dominante, podem
contrariar esta polarizacio = gue a escola  pablica  pode
Fugir a esse padrio que lhe € dndcialmente concedido,
balvez nos psrmits ﬁupera; a wisio pavalisants =  besg
Ffundamental uwunilateral do Prinéipim da  Correspond@ncia

defendido por Bowless ¢ Gintis.




Baviani, na sintess Jj42 mencionada, analisa, também, o
que  chama de Teorias Critico-Reprodutivistas (teovia do
gistema de ensine  comd violénocis simbdlicsa, teovia  dan
gscola enquanto  aparelho dideoldgico do  Estado  (AIEY g
beorvia  da secola dualisbtald. Ssgundo o aAubor, tais  teovias
mostram ®

.. 04 sorisdade comg  seade  esseacialmente
marcade  pela  divisdo s ogrupos oo olasses
antagdnicas gue s relacionam & base  oa
Forga, & qual sy manifesta  Ffundameanbalaentbs
nay condigfes  de produgdo oa vida maferial.
(Saviani, 1983, p. &3

Consideram e educagio e ® cultura instdncins
ideoldgicas  determinadas pela base material da socisdade.
fasim, condicionads sccialmente, a educagfo & = escola nadsa
R Fazem do gqus  yveproduzir a o socisdads com BURS
desigusldades e dnjusticzas. Lutary contra  isso HET LR,

balvesr,

Fm oposicgBo & préatics pedsgdgics marcada  pelan  visHo
Tiberal, a pratica baseadsa na visio cvitico-veprodutivista,
apesar de questionar as relagbes sociais de opressio, v &

perola como totalmentes limitada em suss acdes. Longs de

coder promover igualdade socizl, a escola ¢ umz instituicfo

que reforga as desigualdades.




Buscandn supevar as iddiss ds subonomis de escala ou da
BLLR total dependéncian  &s condigfBes sociais, Sawviani

gquest dona

O d g possivel encarar 8 eseold como uma
realidade RIsSFOrica, Isto #,  suscebfivel o
ser fransformada infencionalmente, pela agdo
Lumana?™ Cop. oibt., p. 235

O d F possivel uma feoria da sducagdo  qus
capts srificamenty ] wFeula TG L
Fasrument o cagay oy conbribuie  para #
PRy Ho o problsmi oz marginalivade?
top. oit., p. 35

Refletindo  sobre a possibilidade de existéncia desta

teoria o Autor & de opinifo que = ela

... 4 FE fapde & farefa oe supsrar Fanfog o
goder Flusdrio Cgue cargcfsriza as  fgorias
ado crificast come a fampoffacia (Yeoorrents
das feorias crifico-reprodubivistast colocan~-
do nas wflos Jos educadores uma ares de o Tulba
capgazr oe  peraitir-lhes o exercicio  de  uw
poder preal, ainda gue Timifado. (op . oit .,
pe.3% e 360

C.. .48 Mo ponfo de wisfa prafice, frata-se o
e Eomar wigorgsaments  a  fulba sl ra B
gpletividade, & discriainagdo & o
rehay camrsnfo o T Ry Dol das oamadas
popgfares., (op. cibt., p. 3863,

i pedagogia tal como & proposta pov Saviani (iv8s =

19846 -~ Fedagooin Mistdrieco~Ovitica ou Critico~Bocial dos




Conteddos -~ sstabelece que 2 educaclo @ condicionada, mas

nEo  detevminada unidirvecionzlmente pela estrutura social.
Educagio & socisdade s velacionam dialeticamente. A tavefs

primordial da escolzx numa pedagogisn voltadsa zos interesses

1

populares & 5 “"difusBo de conteddos vivos & atualizades®

13

Mo entanto, esta concepefo & analisada e oriticada  por
cubros aubores. Moacir Gadobtti, por exemplo, ocita dois

argumentos encontrados em posigles "conteudistas”

Sawviani, que diz:

(... 4 & famportdncia politica dos  educadorss
reside na  sua  Fungdo  oe  sociafizagdo oo
sonbeoinento, #,  pory, realizando-se A
wepecl Flridade wgue The & prdpria, b T
gducagdo CLMD S EETE] Fungdo polréica.
(Saviani in Gadotti, 1988, p. 985,

E Ouiomary de Melo, defendendo que

.. d afraves oa melhoria da  compsfEncia
FEoanica oo professor a gscola serd @8R as
camaday popalares. (Gadotti, 1988, p. 106

Gadotti (1988) os critica, dizendo:

LA parscEems um e qurvocs buscar cenfrar i
pedagoria SEFE no arofessor (pedagogia’
Fradicionall, seji ng alung (pedagogia nasval,
Fefa  aos  confeddos.  Senlbrando  noam aolo,
Fegf g g 3 draleticivdads Caenniofade @




opasiefod ofa propiria @ agdn, T F AT
professor g aluang & gnbire  forma &  confeddo.
(p. 194

Momciry  Gadotti posiciona-se na  tend@ncia  chamada de
"Pedagogia do Conflito” & considera qus o papel  do
gducador  coritico e vevoluciondvio € o de “inquietar,
incomoday, peviturbar® (p. 129y, Argumentando  nfo By
suficiente a formacio de um educador competente, diz que

.7 # opreciso gus 8 compebfncia  FEonica

esfefa Fundamenfada num cospromisso politico,
porague a8 compebEncia gepende e am ponfo o
wisfa e olasse. (p. 1840 .

Também analisando 2 situacio da sscola gquanto &
fungio ancial, Mariano Enguits {198%) mostva R
possibilidades iz avango Em relagio HOE enfoques
funcionalistas (pelos  guais cabe % ggcola, por exemplo,
transmitiv aos alunos os wvalores necessivios para i)

funcionamento da sociedade) & em relagio zos enfoques das

de  Feproducio (para as quais & fungio da #scola

reproduzir = divisHo de trabalho, s relagles sociais de
producio  ouw  legitimar  as relagBes de dominagBiol). Essa
possibilidade se instala a partiv da concepefo de  que 0%
individuos 850 pessoas atuantes nas relacdes socials & quae
podem  wsceitsy, mas igualmente modificar ou resistiv  aos
imperativos  sociais.  Essa posicBo & cavactervistica  dos

chamados tedricos da "Resisténcia”.




Dintetizando alguns trabalhos gque fazem a  distingio
entve grupos de dgumdis {(alunos) prd ouw anti-escola, Ehrouits
(i98%)  far a classifica¢fo em quatro diferentes atitudes

grau & o modo de ddentificagio que tenham com =

adesfio, acomodacHo, dissociacgio & vesisténeia,. Fsta

sendo

... 4 wma prdbica colebiva gus confradiz o
Ffuncionamento da gscola .. F pove fer desde
i ponfo de wvista social glebal, aw  pageld
Indisfintampnty Cconbradibadrio pu  repeoduali-
wo, (. 7.

Fristem diferentes formas de resisténciza (mais ou menos

explicitas, mais ou menos organizadas) 8 & necessario, para

bem compreé&nde-~las, situld~las num contexto histdrico-sociznl

para analisar como acontecem quanto & vivénoisa cultural o
cads arupo. Cervtamente, & naturezs contraditdria  estavd,

nas diversas inst@ncias, presente.

Um  dmportante representante da  MNovae Sociologiz da
Fducagio, Michael appls (1989, chama a atencBo para o fato
de  que s wida social e cultural & simplesmente demasiado
comp lexa para sy tobalments  snvolwvida por miocdelos
deterministas.” (p. 140). 0 Autor defende a idéia de que

»
1

srif e a5 e5oolas & afudr nelfas ndo s




o iwntae waw Fambdw saber Ysbo & fgnorge
& xzwpgrwmwﬂéw grrade 0000 O sisfemR
pofierRofanal o~ pxafamsals por CRNsa R SUa
fovalizagdo no  Inferiocr de uma fFrama mars
ampla o 1hé&bﬁ”f sorials ~ pode consfifuir
L fmpordantsg farreng e a1 agfies
FEgnifical ivays poden ser desenvolvidas, (p.
27

Alagumas formas de resisténoia podem serviv & dominagio
capitalista,. Mas, distintamente, algumas sstratdgiss  ser8o
“efebtivadas pars ums pedmaocgin voltada s necessidades dag

classss subovdinadas . (Andrd, 4983, p. 311

Tambgm Marli  André (4988) considera =z Teoria da
Resisténcia como imporvtants fundamentaclo tedrice para  uma
articulaeio com z priatica, capaz de  supersay o pessimismo
gevado pelas Teoriass da ReproducBo. Nests senbido, v “as
gsrolas como impovitantes espagos socliads para estudos.” (p.

Elas # seus agenbss sducacionais f(entre #lss, W’

professor) &m lugar na luta pela transformagio social.

f pervspectiva dos Aubtores agova citados negx, portanto,

gue s escolas sejam lugsres somente de reproducio.

Ainda no campn  das  relacdes  sscola-sociedads, L

interessante coritice & feita por

(i988) guanto & necessaria integracio entre as Analises do

Fraocesso  de Trabalho Capitalista (que, desconsidevando o

papsl da sducacio, fazem pasrecer gque todo o conhescimento

Tomaz  Tadeuw da o Silva



gsignificativo s relagdes do wmundo do capital sd & gevado =
"transmitido” no  contexto dx produgfo) e Teorias
Criticas da EducacBo (gque nio lsvam em conta como a ciféncia

o conhecimento -~ forvgas  produtivas, desenvolvidas g

manipuladas pelo capital ~ 80 produzidos = distribuidos),

ilva também critica o distanciamento dos educadores em
relagio &s contribuigdes da sconomia, o que resulbta  numa
vigfo ddealista do processo de producHo & utilizaelo d=a
cigncia  w  da tecnologia. Essa visZo leva 3 supor que o
conhecimento estd  digsponivel cabendo & escola AP EnERe

selecionar o gque Fard pavbte do curviculo.

0 Autor nos fala da imporvt&ncia da construgfo de  um
gquadro tedrico gue abranja a compreensio de todo o circuito
"produgio-aprvopriagio-distvibuicRo-consuma de conhecimento”
frente  aos obistivos de valovizagBo do o capital 2 que
relacione & questione o papel das instituicbes educacionais

# do Estado Nesse procssso.

Com o suporte das diferentes posicles tedricas  aqul

abovdadas  quanto  As  inter-relacdss da  escola edulii 2
sociedade, procureil desvelar o que os professoves pensam &
coma  agem diants dessa inter-velagio. Tented analisar como
gsses pensamentos & agoes se  vinculam, interferem  ou

contribusm  para o processo de (redeoonstrucio da pratica




diddbtico~pedaydnica  das professoras gue  auervan  trabsnlbar

nefo sorixl gue

numa pevspsctiva construtivis! & qual =@

slas atribusm 3 sscola & a Ieiturasssorita,




2 05 ENCAMINHAHMENTOS DA PESQUISA

2.1 0U0Os Pressupostos da Escola: Proposta Educacional do

Municipio

£ fungio dog  objetivos deste estudo, busqued
acompanhar & caminhada daguelas professoras gue s Jdiziam
dispostas 2 assumir o daaé?im da mudangsa. Um novo aspecto
impoviante a8  anconbravam
eesas  professoras  deve ser salientado: a eleigfo para =&
Frefeitura Municipal de Porto Alsgre, rvealizads E1m
novembro  de 1988, resultou na vitdria de um  candidato
representants  de uma coligacio dos parvtidos de ssquerda.
fesociady ao  teor politico, instalou-se a orientagio  da
Secvetaria Municipal de Educacfo para qus S8 assumisse  nas
burmas de  las. séries das escolas da vede, = linhx
construtivista de alfabetizacio. Assim, o momento politico
identificado com esta orvientacio tedrica e pedagdgics

POV OO em muitas professovas da rede municipal ")

interesse por oumz pratics transformads e  transformadora.

Sem wsba intervencio politica & institucional provavelmsnbe

nEo tevia ocorrido, 2o menos o3 mesms Forma e Ccom R MESMR




intensidade, o orascente movimsnto de profissionais  da
educaciio dispostos = questionsr o ensino e também =a  si,

HUAE CONCEPCOes & posturas.

& pesquisa ooorreu, porvtanto, dentro de  um moment o
politico & sducacional preciso, o que  lhe confere  uma
dimensio gapecial, tanto particular, quant o geral .
Farticular, pela diferencs gue poderd significar sm velaclo
z outros municipios. Em Forto Alegre, azs professorazs nio
gstavam  “remando  contra oa maré”, £is  que  vecebiam, =Bm
termos  governamentzis, o0 apolo &, mails do  que 1ss0, os
subsidios necessdrios, através de cursos, palestras
Aesessori para desencadearem seus processos de mudangs;
gevral, porgus tanto o escola onde Fol vealizada a pesguisa,
guante as demzis da rede municipal, podiam dispor do  mesmo
apoio, orientacfo & subsidios, caso estivesssm intevessadas

g encoraiadas & assumiy & nova linhka de trabalho.

A partir da nova sdministracio municipal, deu-se,
entio, dnfcio &0 PrYOCESSH0 + divulgagio dn  "Froposta
Construtivista de Alfabetizacgio”, inspirvada no trabalho qus
hd cervex de dez anos vinha sendo desenvolvido pelo  GEEMPA

(Grupo de Estudos sobre Educagfo -~ Metodologia de Fesquisa

e Acio). Oriado em 1970, o GEEMPA dndciazlmente dedicou-se

s

- n) watudo & A pesguise: na AvEa da Matematics;

posteviorments, em 158@¢, passoun & tev como Fooo central




problematica  da  alfabetizacio, principalments  junto &
classes populares, clientels que habitualmente fregienta

gscola pdblica.

Hos anos  de pesquisa divigidas amo ensino &
aprendizogem da lingua sscrita, sste grupo desenvolveuw  uma

propasta  didgtica pars ias. séries (divulgads & publicada

pela  propria  InstituigHol entre 198% & 1i988), haseads,

entye oubras concepedes tedricas, na "Psicogdnese da Lingus

Eascrita’, ou seja, no processo pelo gual passa agquels gque

gatd construindo sete abldeto de conhecimento.

A "Froposta’, com seus Fundamentos  tedvicos & com
sugesttes de atividades de aulas, Fora slabovada como s
"proposta  diddtica centrada no processo cognitive dos

H

alunos' {(Grossi, 1988, ques tem no construbtivismse o bLrago
novtendor de suzs atividades: parte, zassim, do pressuposto
hasico o8 gque o sujeibto constrdi o conhscimento 1
interacio om o meio & com outros sujeitos. Muitas sEo o oas
implicactes diddaticas  gque surgem de  tal concepgBo.  Suam

adogio transforma radicalmente o ambiente escolar Em

relagio ao ensino tradicional, desde a grganizacio da  sala

YoGvoessi, Esther Fillar., Diddtica do  HNivel Py g
Silabico, Diddtica do Nivel Sildbico & Diddtdica do o Nivel
Al fabdética, Fosteriormente publicada pelw Editora Paz &
Tevra ({9903 ’

% 8 .




de  aula, da sgscolha dos matevials didgticos & » forma de
participacio & de envolvimento de criangas e adultos com o

conhecimento.

I pressupostos tedricos da Proposta e a pratica neles
smbasada passaram 3 ser discubtidos pelos profissionails da
vede municipal {(professoras, principalmente de Iz, sErie,
supsrvisoras, orisntadovas, divetoras de sscolas o shol ).
Grande ndmevo desses profissionzis nfo tinha formagdo
académica s ou profissional na concepgfo construtivista  (a
gqual oz "Psicogénese da Linguzn Escyita’  esta filimda) .
Alaguns a conheciam gm linhas gerais & oubtvos  (poucos)
vinham h&x  algum  tempo se dedicando a este estudo  e/ou

trabalho.

Sabedoras de  gue @ SMED investiviz nesta linhka de
trabalho, asssgurando assessorvis  pedagdgica,  todas REH
professoras de primeira sérvie da EHCOlR pesquisadsa
disseram-se, pslo menos a principio, interessadas &m

conhecery © adotar a Proposta. O dinfcio do  Ffuncicnzmento

gfetivo da sscola coincidiu com a mudanga da  administracio

municipal em margo de 1989, Inaugurada em novembro de 1988,
3 escols passouw a funcionsry no ang seguinte, aquando . as
professoras comegaram = se aprvesentar & a integrar o quadro

A maior parte delas  Ffora

chamada o ltimo  concurso realizado; LGV ESSRVER,




povianto, Ao someEnte na sscolas como na reds monicipal s 35

ENSIno.

Em  agosto de 1989, ou seda, cinco meses apds o inilcio
do ano lsbtivo, sstabeleci meus primeivos contabtos com
divegio da escola & minhas primeiras visitas ¢ observvagfes
as  aulas das professoras de las. sédries; atvavéds delas
tornou-se possivel iniciar a coleta de dados, = partiv  de
depoimentos, snbvevistas formals & conversas informais  oom
as pessons presentes desde & constituwicio do avupo, guando
fora  langado  psla  supsrvisora g convite-desafio )
adotaramn N gscola & "proposts construbivista e

alfabetizagio™

Mouve diferentes veagles a tal convite por parte o

professoras; na sua maiovria 21as nunca tinham ssquer ouvido

falar em Emiliz Ferveiro, ou tinham somente  UMAR - VaROR
idéia dos pressupostos do construtivismo g da psicogéness
da Tingus escrita, Apesa disso, & idéia fod,
aparentemente,  aceita pelo grupo comd um bodo, smbora 8m
diferentes nivels de  envolvimento.  No decorver Lk
investigacio qus s sstendeuw até o Final de 1970, algumas
professovas, contudo, revelsvam as pressies que sofrevam
pov  parte  da divetora gque, ssgundo s2las,  intervessada  =m
BETMRNECET n# fungio, precisava do aroumento de que em SUR

pacola todas as professoras haviam adevido 3 Proposta. Este




aspecto  nHo foi, pordm, considevado em todas as MUWANG RS ;
PUrAMELTO,  pOrque no ano seguinte X inauguragfo da  escola
R alteracio no  seuw  gquadro administvativo, M
resultado  de eleigfes para diretores; segunda,  porvque  as
professoras cujo trabalho acompanhei mais de pevito, tanto
em L¥8Y quanto em 199@, n¥o levantaram ou nio deram Enfase
a tal problema. Contudo, £ necesssrvio que  gle HEJR
registrado,  em fungfo dos efeitos gque pode ter causado rck

clima geval da escola.

A opartiv  de reunifBes, conversas e estudos, alaguns
principios definivam, j4 dwﬁdﬁ 0 indeio, uma linha comam de
brabalho em todas as  las. sédries; a percepelo desse
"ooletive” deviva do Fato de gque nenhuma professora chegou

& romper com & decisio do grupo de engajar—-se na Froposta.

No  sentido de desenvolver a proposta, algumas acdes
bidsicas foram efetusdas: nfo foram adotadas cartilhas,
organizacio dos  alunos passou a ssr Feita atvravés  da

formagfo ot e PEQUEnos SGrUpOs & foram realizados,

peviodicaments, testes psicogendticos da  lingua sscrita

{embasadas  em Ferveivo e Tebevosky, 1984, & em Grossi,
publicacfes GEEMPFAY .,
% andalise dessas  agdes, relativas  &s principais

orisntacdes  da  nova proposta, assimiladas & mansjadas

§IBLIOTECA SITORIAL DE EDUCAQAO
BhaULBADE DR TDUGARAD - WFROS
S




individualiments pelas  professoras, e acovdo  com

egstruturas cognitivas, conheciment os anteriores 3
brajetdria  acad8mica = profissional de  cada  uma o= | B,
compreensiio tedrica por elas reveladas, sera desenvolvida

no Capitulo 3.

Com essas orientacdes de  trabalho, conviveram, no
dEooryer de 198% &  ainda =m i??@,. concepeies o
conhecimento gxtremament e diversas, até e SR
contraditdrias =, por  conssguinte,  praticas didat ico~
pedagdaicks  também contraditdrias. Concepedes e praticas
Foram, contudo, HE trans formando R longo di

desenvalvimento deste estudo.

O scompanhamento dessa caminhada permitiw constatar que
& mescla de idéians e posturas, as  propostas  diddticas
muitas  vezes confusas, & inssguranga & A duvida das
pra?@ﬁﬁmfa% gativeram sempre presentes no trabalho gscolar.
Fmbora tais situacdes sejam comunsg em gualduery processo de
transformagio escolar, prevalecis, neste caso particular, =a
necessidade  de construiy wm caminho conjunto & cosrente .
Como  se sabia aue a coeréncia absoluta nio ¢  possivel de
ser atingida, nfo  havia  a  pretensio de  sliminar i

conftlitos, =as dividas & as contradigles, pois  estas  eram

peroebidas  como situactes importantes & indispensiaveis o

desenrolar  de  um processo de mudangs . a0 escoli  buscav




desenvolver sua pratica  swmbasada &m0 uma beovia e
conhecimento -~ o construbivismo ~ 8 precisava, ent&o,

situar ssus impasses, seus problemas nesta linha tedrica.

2.2 & Imers8o na Realidade: Problemas MHorteadores e

Frocedimentos Metodoldgicos Utilizados

Dois s8o os problemas novteadores desta pesquisa:

Como  professorvas alfabetizadoras de  uma  s#sco0la
publica da rede municipal de  Forto Alegre buscam
(rejoonsihruir seus  conhecimentos tedricos & diddtico-
pedagdgicos, no sentido de superar o ensino tradicional
gngajar-se na “Froposta Construbtivista o  AlfabetizagBo”

angada  pela Secretarizx Municipal de BEducagfo e zssumidsa

pela sscola’

P Gual z fungfo social atrvibuida pelas professovras &
gkrola 2 Ieituradescrita  trabalhada LA dimenzsio

construtivista na escola publica?

Mo primeirva guestBo digo buscam rveconstruiv  porvque

dads  sus complexidade, tal mudanca nBo surgs de  vepente,
nao acontece imediataments sem que o professor enfrente umg

serie e dificuldades das mais Jdiversas orvdens, desde




inssgurangas 2 ddvidas relativas 3 teorvia construbivista
atéd &s dincevtezas gquanto & possibilidade &€ & forma de pb~lan
em pratica.  Tentar reestruturar s praticea & viver um
processo  de  agdes vefletidas, revistas, coriticadas &
reformidladas & Tuz de wma teoria. & um caminho de altos €
aixos, de ddas & vindas, de conquistas ¢ retrocessos,
mavoado  pov ouma busca, por uma perseguicio constante a um
trabalho o mais possivel coevente com & teoria que o
embasa, embora sabsndo da pressnea inevitdvel (& nem  porv
isso  dndesejivel) de contradigfes que fazem parte deste

P OO0 EEE0, para o qual nBo existem modelos prontos & 0 que

exige btodo um envolvimento individual e coletiva.

Foy isso mesmo bambém Ffalo em (redconstruir: processo
gue implica partiv de construcdes Jja slabovadas por  oubras
FEsa0ns (PrOcessg vivido socialmente) & qLie eatd
interligado, & intevdependente de (redconstvueles de  cada

pessnn  (processo  vivido dindividualimenteg), no  quzl eatfo

presentes ou dele Fazem parbte as construgdes L wada

individun glaborou atd entfo, bem como as falbtas & lacunas
desta construgin. i oa  trajetdria de  cada professora
(histaria de vidsa, scadémica e profissional) aliada ao  que
existe socializado como producio de pesquisa 2 de  proposta
fe  wgho, no casco n proposts da SMED. & um  processo  de
apropriacio & transformacio, vivenciadd =W oum grupo, ande,

para  isso, sio Ffundamentads ms trocas intevsubliebivas, ARG




interacdes. A construclo, num  processo, ocorve, portanto,
individualmente, mas nioc isoladamente. Assim, se por
gxemplo,  um professor aunca trabalhow com cartilhas ow e
acovdo  com métodos tradicionzsis de ensino, mas teve uma
guperifncia  de vida & como aluno sm que  a educacio  &ra
tratads aoh principios tradicionais, gmpiristas 411}
aprviovisticos, tal experifncia  terad de  ssv. veanaliszada
criticamente se o professor guer fazer modificagBes na  sua
pravica.

Messe sentido, uma propostsa  didatico—-pedagdgica  da
gecola refere-se, =m primeivo lTugary, a um btrabalho que deve
peorrer  na trajetdrvia do professor ndo como algo  imposto
(pois, nesss caso, nfEo tervia praticaments nenhuma chancs de
Ewitoy e, sim, como um convite, wum desafio =a seguir,

partindn  de  um conjunto tsdvico & pratico  velativaments

oraganizado.

f proposta & didatica por dizer vespeito ao tvabalho &
ser  desenvolvido na sala de  aula, &s  atividades, aos
materinie utilizados, ao sistems de avaliag®o, visando

transformar o objeto de conhecimento - lingua escrita - em

conteddo 2 ser ensinado, & ser apvendido. Ao megsmo fempo &

propostsa ¢ pedagdgica povaue, mais zampla do que O ESPARGO da
sala de aula, demanda uma mudanca na sducacio escolary como

wm todo  (divecfo, supervisio, orientagRo) & 0 requar &




criacio ouw o apoio de condigfss institucionais (no Ambito
da escola & do sistema de ensingd gque Ffavovegam sunx  eficne

implantacio.

Penso que nio hd redundéncia em falar de  (redconstruir
} PYOCESS0 de  mudanga  em FfuncBo  de LLnR proposhs
construtivista, pois sio dois processos distintos embora
velacionados & concomitantes: o primeivo tem o fooo no
professor que  aprende; o segunda, no aluno  gque  aprende.
Tsto significa que, apssar de sev 0 primeivo fooo o de . meu
interesse especifico, nio podevel dgnovar o outrvo foco - o
aluno - enquanto & o espelho no gqual se reflete a pratica

do professor

Todo este processo que implica (redconstrugdes praticas

bedvicas ocovre dentvo  ds oum conbexbo, situn-sa
historics, polibtica > apcialmente. No caso em  estudo,
concretiza-se em uma sscola pdblica gue tem como clientela
xs  classes populaves. Por isso, & fundamental analisar o
sent ido socio-politico ida proposta, 3 papEl, X
implicacBes, as contribuicBes e os limites sociais de  uma
pratica  sscolar construtivista vivenciada pelas Classes

populares. atravds do pensar e  do  a’gir didatico &

pedagdgico &  que sg vevela o sentido sgcio-politico

atribuido pelas professovas & proposta.




]

Eate processo  passa, portanto, por transformacdes

nivel tedrico, pratico & sdoio-politico:

Tedrico, através de resstruturacio das teovias
guplicativas RCEVECR dio conheoimento, abd entdo,
predominantemente empirista ou apviovistica. Ao e smo
bamp, assimilacio dos principios i construtivismo

A5y
interacionista, base parva compreendery como o aluno aprendes .

- Pratico, pelas necessariss mudangas no fazer didatico
g pedagdgico, nas abividades propostas g ona postura diants
ti conhecimento, do  alung e de i mesmo (suieitos

cognoscentes) . Isto significa radimensionar “omg 8

ensina” em fungio de "como se aprende”.

Socio-politico: : didatica > pedagogios
atvavessada pela concepcio tedrica  do construtivismo
“interacionista’, aliada =@ uwum sentido sodcio-politico

bransformador . 4] YporgquE” e o “para gque” e LR

altabetizacho construtivista na escola publics. Efetivagio

ol sentido  sdcio-politico transformador rvevelados 1

o dia-a-dia de woode aula, nas  atividades ds
lTeiturasescrita  (obieto de conhecimento sm guestio) 2 R
sun fungio socizal.

Orientands =z investigacHo, busgued respostas pava  as

b4




seEguintess gquestdes Jdevivadas dos problemas centrais:

Domo  se carvacteviza este desafio de assumir, pela
primeiva ves, uma primeiva sévie naa linka construtivista
(guais zs dificuldades, duvidas, medos & descobertas

vivenciados na escola como wm todo & por quatyo professoras

&n particular?

Guem 8o esstas professovas  (histari

Formacio académica = profissional)?

Guais os aspectos gue (nfo)y influenciavam ou  (nfo)

apoiaram a mudanga?

Como #s professovas percebem # relacfo teoria e
pratica nesta proposta?  Em ogque medids  sssa relagio  se

revels em seu trabalho cotidiano?

Gual a sua postura em relacio aos alunos & como s

S

relacionsa com seus colegns da escola’
Que  velaghes sstabelesce  snbre sducacio-ssoola-

sociedade, easpecialmente em  funglo de uma proposta

onstrutivista que desedja realizar em uma escola publica?

Qual o sentido sdcio-politico atribuido pelas




professoras & "Proposta Construbivista de Alfabebtizacio’ &
comn  iabo e vevelan na pratica alfabetizadors dessas

professorasT

Frocedimentos HMetodoldgicos Utilizados

Eabtm pEsquUisn, de nabturess gualitativs,
caracterizou, =m opavite, comg um sstado de caso, ums vez
ag  desenvolveu em uma escola publics da rvede municipal
Forto Alegre % procuvou considerar o contexto gus snvolwves

trabalho das professoras investigadas,

0 gsbtudo de um caso carvactsriza-se povr sls ssv tratado
gm sux particularidade, em suzs especificidade, ainda que
existam outvos semelhantes. F odisto permite gque  &ls posss

interesssy a oubtras pessons  envolvidas com & W SR

problemdtica & gus podevio identificar (ou n&Eon)  algo  gque

dele posss ser velacionado com sus propriz  venlidade. 1
particularidade de um tvabalho revela muitos & difevenbes,
in vezee ronflitantes pontos de vista sobre 2 problematica

Fvatada.

1 critévio de escolha da escola ondeg foi realizada &
pesquisa  Ffoi o fato de todo o grupo de profissionais  que

nela abuwam (professoves e pessorl administrativao £




pedagdgico?  estav  engajado na  buscas  de realizacio  da
Froposta Donstrutivistsa de Alfabetizecfo, langada pela SHMED
(oarvacteristica parvticular desta sscola). Este aspscto
favoreceu um  ambiente vico em desacomodagies e demandou

resstruturacies das mais diversas ordens.

Fig o acompanhamento sistematico do trabalho de guatro
professoras de fas. sdriss (uma durante o segundo  semesbre
de 198 & tvés no decovver do ano letive de  199@) . FEstas
professoras  demonstraveam a intenclo de (redovganizar
gtividades docentes com  base na Psicogénese da  Lingus
taorita. Uma wver consultadas, mostravam-sg  sensiveis &
mirhs proposta ¢ dnvestigagio, dispondo-se # dela
participarsm. Meu convite a slas, deveu-se a0 fato  de
estarem, pels primeiva vez, btrvabalhando com fx. sérvie  nums
proposta construbivista, o gque permitic acompanhi-las desds
o momento dndcial de  sums. (redconstrugdes tedricas e

praticas.

Fara coletar Nl dados NECESSRY 106,
aoompanhamento sistemdtico com observagfo diveta das  aulas
das professoras envolvidas & com elas mantive CONVETSas
infovmais  para ouviv s, § cevia medida, discubiv  sobrs

processes, suxs  praticas, seus conhecimentos &
asturas diante das aprendizagens dos alunos. Observvagies

de  aulas das demzais professoras de  iag .

BIBLIOTEOA SETORIAL DE EDUCAGAD
EASULDADE DE SDUCAGAD - UFRGE




sEvies Foram vrealizadas a Fim de obter uwuma visBo mais ampla
do  processo  dx escola & suas  consegqilente  influéncia  nos
PYOUESE0E dagquelas professoras =1 acompanhamento

gsistematico.

Também participel de rveunifes administrat ivas &
pedagdgicas semanais das ilas. séries, de alguns Conselhos
de Dlasse ocovvidos de zngosto de 1i98% n novewmbro de 1998
Tanto na sala de aula  gquanto nas reuniBes, minha postura
se caractevizou predominantemente como observadors o
gquestionadora & menos  como participants  abtiva, pois o
objetivo era  desvelar problemas e questdes que & &
apresentariam  &m  S8Uus  Processos, bem  com as  solugdes

encontradas »  avangos realizados. Embora sendo estia &
intenefo inicial, algumas vezes assumi o papsl guase que de
supervisors escolar diante das perguntas, demandas &

contflitos das professoras.

BV EGENGR e reunidfes  me possibilitou melhor
compresnder  as  posigdes 8 0 papel  gque representa cada

peasson envolvida no grupo {(particularmente =8 gquatro

professoras) 2 obbtser uma visio de conjunto -~ Organizagio

B RGO de fEmpc gqualitatbivs & guantitativamente
a nivel institucional as profeEssoras para o
desenvolvimento da proposta  de rabalho. Fossibilitou,

ainda, analisar a forma des participacio destas nas reunides




relacionando-a  com o desenvolar de $8Us PYOCESS0E COMD um

todo.

fs  professoras foram ouvidas, também, quanto &8 suas
brajetdrias  de vida, académica & profissional &  guanto
visfo sociznl da escols & da leiturasescrita. Estas questies
possiblitaram analisar alguns aspectos relativos & forma

comoa  Foi pensado e realizado, pelas gquatro professoras, o

trabalho ao gual s propusevyam.

Meate sentido, trabalhed com alguns selementos o
Mistdria de Vida (roteivo de entvevista no SREXD i),
definida como oLy Mo orelato de um navvador  sobre sua
existéncia atvaves do  tempo, tentiando rveconstruilr nl:d
scontecimentos que vivenciou g tvansmitiv a experiénciz que
adauiriu. ... (Gusirosg, 1987.p.875). Coube-me, na gualidadsg
de pesquisadorsa, SR “eaptar  algo  que ulirvapassa o
cardter individual do gue & btrvansmitido £ que se inserve nas
coletividades = que o navvador pervtence.” (Queiroz, 1987,
pLavEY . Busgueil descobriv aquilo gque, sendo significativo a

cada umz das professovas, pudesse ser representativo e um

grupo, considerando o gque 2las tém oem comum & o0 qusg tEm  de

difeventes.

Fara ampliar o conhecimento da  realidade escolar,

realized sntrevistas semi~sstvubturadas {gravadas @




transcritas) nfo sd com as quatrvo professoras, como  também
com outras professoras de ims. séries, com ® supervisora e
com o on vice-divetora, pessoas estas gue s destacaram  no
arupo, ocupando um espago institucionsgl e/ou de veferd@noin
gde  conhecimento 2 de pratica docents diante  das  demais.
Fatas entrevistas envolveram femas tals como: teoria
construbivista, psicogéneses da lingua escrita, diddtices
metodologias  de  ensing, aprendizagem, rvelagdes entre os

individups & entre a3 classes sociails, funci social  da

escola g da leiturasescrita, avaliagHo.

Hestas entvevistas também Forvam abordadas a histdria da
gacola  (insuguy o indcio  de 1989 & oa  orvigem da
proposta  construtivista para alfabetizacio: por gquem, por
que & como fol apresentada, & poy quem, por o que & COmo

(ndEn)y Foi aceita.

At vavés dessz modalidade de entrevistas que parvbtivam de

pov mim langados, oz sentrevistados pudevam gxplord-

Tos  da forms que consideravam melhor ouw mais  dmportante,
dando, povianta, uma Vinftormacio mais profunda ow mMENOS
censurada’ {Thiollent, i98Y, p. 8% do que daryiam  o® ums

entrevista previamente sstrubturada,

Alauns dados  quantitativos dos resultados  finais de

sévries (aprovacio, reprovacio, svasio) também  Ffovam




considerados RN mnal is i rabhalho desenvolvido na

eHrola.




3 (RE)CONSTRUCSBES NO FROCESSO DAS PROFESSORAS ALFABETIZA-

DORAS

Delebragdo das DonfradicgSes

S .f'.v';ig foa Tadarnka a wewdria boba s
Fepefe. A memdria viva, porsm, nascs & cada
dia, poragis #la vwm do gue for g 8 confrag o oo
gae For.

"aIfheben” sra o  verbo  gus Hagel
preferia,  enfre Fodos o werbos doo Idioma
alemdo. "Alfheben” significa, ao mesmo Ceapo,
conEerval o oanular; v assie presba homensgsay
& Aisfgria Aumana, gL morrends nasos g
ompsnds cria,

Fauardo Baleano, 0 Livro dos dbragos

8 construcHo do conhecimesnto 2 do Fazev diddtico,

pedanadaico & politico, implica f(reldoonmstrugfo. Pavte-se do

gue  J3  existe, individual & coletivamente, do gque Jd4 s

sube, para poder pensd~lo & questiondi~lo, vrecviando em
processo, algo gualitativamente mais complexo & HE
elaborado. Para  tal, o incodmodo da falta, da  lascunw, do
incompleto  Ffunciona como mobov da busoa 2 langa o sudsito
puma nefo construtiva. Dor g alegria, morte & wvida convivem

nesta caminhada.
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3.4 fs Professoras e a Proposta Construtivista de Alfabe-
tizag830 da Secretaria Municipal de EducagBo (SHED):

Trajetdrias, Reagbes e Relagbes

0 trabalho de campo teve indcio am agosto de 1989, &
investigagio realizou-se somente no turno  da manki, em
B poOr ocorrerem  nesss hurno

as reunides pedagdoicas eou administrativas semanals, ha
gquais =u pretendia gstar presente a Fim de obber uma visHo
do  processo  do grupo & mais  especificamente  da

bradetoria das professovas que acompanharvia.

Gpds  os primeivos contatos com a divetora  ds gacola,

venlizel ohservacies de  aulas daz professoras
responsiveis pelas 18 séries do turno da manh®, com elas

conversando informalmente.

Fate convivio permitiv-me identificar alguns aspectos
velativos & posicio ocupada & ao papel  desempenhado pela
professora A junto &0 grupo; POy 1880 optei, naquels
momanto, poy  acompanhar de forma sistemitica o HEL
trabalho, tendo ela prontamente zaceito meuw convite para
participar da pesguisa. Essa professora destacava-s8 pov
BUR relativa compreensio tedrica sobre a psicogénese  da
Tingua esscrita: digo "relativa” tanto situando-a no grupo,

auanta considevando seu proprio conhecimento, pois  ha




dois anos #la vinha Fazendo lTsituras sobrve o assunto.  Aldm
disso, seus  der anos de experiéncia “hem sucedida”  como
professora alfabetizadora (altos indices de aprovagio em
salas de sulx com atd 40 zlunos em escola particular, ainda
gque tendo sempre seguido métodos tradicionais de ensino) &
as  atividades que desde o inicio do ano letive de 1989
passara a (redoriar & a desenvolver com ssus alunos  foram
outvos aspectos Ffundamentazis de sua trajetoria, gque
colocaram  =m uma posicio de veferédnoia de sabev; pessoa
guem @5  colegas recorviam parva solicitar  ajuda e  apol
tedrico & didatico.

Mo segundo semestre de 1989, quando inicieil & pegsquisa,
a professora & havia passado  a  ocupar  a Ffungdo i
coordenadora  das 18 sévies, substituwindo a professora O
GLiE, gmbora  tenhs  se  apresentade  como  sxpeviente =
conheredors  da linhs construtivista de alfabetbizs rdo
reapondesy As expectativas g demandas do grupo.

Pl

Felo menos = principico, as dez professoras diziam-se

dispostas =  snfrentar o desafio de  buscar assumir RS

orientactes da proposta construtivista de wltabetizacio da
SMED.  Levando  em ooonbta SURs declaracdes & o fato ds gus
todas se langavam, pela primeirva vez, na busca de

resstruburacio da al Fabebtizacio, supus que o acompanhamesnto

mais proximo e detalbhadeo do trabalho da professora 4,




poderia vevelar-me  dados ¢ slementos importantes pava
andlise do processo de superscio do ensing tvadicional

de assimilacio dos principios tedricos constvyubivistas.

0 trabalho realizado neste peviodo (segundo semestre de
propiciow o estabeslecimento de velagles pessoais

gntre pesquisadora & profissionais d= EECOTHR.

Introduzindo-me naguele paco, nagusle  grupo, & levando-

Thes 2 propostx de pesquisz, pudemos nos conhecer
veoiprocamente. Minha pressnga na escols, nas  reunidfes
administrativas & pedagdgicas & nas aulas d& professora A
construir  uma  visio global do HVvARD,
mostvrando nlgumas contradictes, conflitos tedricos,
LmpRsEes relativos & pratica, divergdncias politico-
ideologicas, rvitmo e divegfo dada (ou melhor dizendo,
construdda) para o trabalho.
Em 1998, pOvYEm, OoCorveram AlHgumas modificasgdes
mebodoldgionss  na pesquisa, conseqgilentes tanto de  Fatoves
relativos & historiz da  escola, quanto  da  andlise @

avaliacio do proprvio processo da pesguisa.

Ao invés de apenas uma, passeil x acompanhar o trabalho
"

de tyds professoras, o gue me pevmitiv abter mais dados

glementos sobre z realidade da escola.




&HF

sntrevistas véealizadas com a professora & sm 1989
haviam se ]imifadm a sbordar aspectos rvelativos zo trabalho
qui #1a vinha desenvolvendo, suas dificuldades, descobevias
e diuvidas. Em 1990 os temas das entrevistas rvealizadas com
as  professoras B, © & DI foram ampliados, abrangendo
gquestdes veferidas tambdm & formagfo escolarvAacadémica,
pxpevigncia profissional ¢ visio social da escola. Junto 3
professora &, tzis dados foram obtidos, indirvetamente, #®
partir de converas informais. Para efeito de  andliss  nHo
Fovam, pov  dsso, considervados & trabtadas como os  dados

velativos as professoras B, O e D.

Viver o cotidiano da escola permitiv-me verificar que
nesba se conformaram, basicaments, dols grupos distintos de
profissionais  gque divergiam quanto & defini¢fo tedrics, &
posbura pedagdgica & A posicionamento politico
educacionzl . 0 grupo mais conservador & tradicional,

pregoupava-se Ffundamentalmente com necessidades tads como,

poy  exenplao, 0 egtabelecimento de novmas & 2 regras  de

comportamento a exigiv dos alunos; snquanto isso, o segundo
se unim em  torno de questdes relativas & aprendizagem, &
et

ssidade do  aprofundamento na Fundamentagio Pedrion

construtivists & aos conseqientes desafios para a pratics.
G diferengas e/ou  diverggncias entre REEES GrLpoE

resultaram, no final de 198%;, na composicio de dums chapasg

candidatas & divecio/vice~divecio da sscola.




o processo eleitoral resulbtou a eleicio da  professora
A opara s vice-direcio da escolsx. Isto  impds eatabelecer
novo  critério de esscolha das professoras s obsevvar  em

1996, Jd  que nRo serin possivel day continuidade =o

acompanbhamento do trabalho daguesla professors.,

Em fungfo do fooo da_inveatigagﬁm opted por  acompanhaa”
niEo  agquelas gque 3 haviam passado pela expevigncia de  ser
professora de 18 sédrie na escola pesauisada em 1989, uma
VEE  gque  nAo B ODSEVVARTAR sistematicamentes .  Decdidi,
ent o, observar e analisar o trabalho das trés professoras
(R, £ e EY gus sm 1990 sssumiriam, pela primeiva vesz, uma
burma  de 18 série e que buscavam se engajsr  na proposta
consbrubivista, Faba situacio  favovecosria aloangar  mew
abhjetivo maior: desde o momento  inicial o

PO B R de  resstrubturacio de conhecimsntos : prabticas

docentes envolvendo seus conflitos, avangos e ddvidas.

G trés professovas bivevam Jdifsrentes reactes a0 minhn

proposta de investigagfo.

Mews vinculos de amizade com z professora B se  fivmaram
dd em 1PES guando fomos colegas em Cuv o de sspecializacian.
b it

Quando iniciel a pesgquisz em 1989, ela assumiza turma de

sévrie nests escola onde por sew intermddio ful apressentada.




&%

Em 1999, assumiria pela primeiva ver uma turma de 12 sévie.
 fato de sermos amigas, provavelmente, tanto facilitou
nossas brocas quanto dindibiu algumas colocagdes de ambas as
partes. € importante registrar este fator de ordem
subjebiva, inevitdvel aguando gnvolve velagfes de  amizads
desvido influénciss e interferéncias que possa  ter

exercido durants a propria pesquisa.

Mova na  escolz, a professorsx [0 nBo  somente =zaceitou
minkha  proposta de pesguisy comn  vainvidicouw gque BIELL
trabalho  fosse um daqueles z ser acompanhado. Embora  su
tenha  ssclavecido  gue ndo  se  trataria de supervisio
gacolar, @ demanda pela minha presengs 6m sua salzn revelava

inseguranegs, medo & necessidade de apoio.

apds w realizacio de dusns entrvevistas & de observagio
de  dnica g conturbada aula, a professovra E  decidiu nHo
participar da  pesquisa. Arvgumentouw sentiv-ge  insegura g
precisar  de algudm que The ensinasss, gque lThe mostrasse

atividades = rvezlizary com os alunogs ¢ que 08 zavaliasse

gegundo @ psicogdness da lingua esorita. Ela sg  dispds &

dar enbtrevistas mas nfo x sey observads; como isso  nEO
corvespondia A OMHEUE b istivos, lanced o oconvitbe

professora [, ao gual logo rvespondeu  positivamente. Eeta
geacolha  deveu-se ao fato de gue sla ingressara na  @scola

como  professora de 3B sdrvie em  setembvo de 198 e HELL




sngajanento na proposta eva veosnbs &move 1: L
haviam iniciado a experiéncia desde margo. & qgualidade dos
brabalhos ou a cosvéncia com os principios da proposta nHo
foram critério de escolha das professoras para envolvimento

A pPEsqulsa.

s observacdes de zaulzs & as  entrevistas rezlizadas
revelaram  alguns  dados  dmpovitantess sabve a3 brajetdria

particular de cada umzx delas, no que diz respeito &

Formagio sscolavsacad8mics = & sxpervidncia profissional .

O dados podem, de  uma  Forma geval, HET BEH LM

Aaygrupados .




FORMACAD ESCOLAR/ACADEMICA

PHDFFQ%DH& B

Cursou 19 & 29 OGraug - Hagiﬁterim = gm gscola da rede
particular de ensinoe em sua cidade de ovigem, o ints
riov do Estado - tévming em 1985

Curso de Pedagogia — HabilitzaocEo em Seévies Iniciais
(IFES - 19843

Cuvso da OMEP (JardineivasRecreacio)

"B1 Fabetizacio &m Classes Fopulares’

Fapecializagio em Supervisio Escolar (Faculdade Farti-
culay - 1998) '

p&UFFQJURﬁ [

Cursou ztd a 38 série do 39 Grauw em Fscola Pdblics

Deasde 2 4% zdrie atéd a HabilitacHo Magistdvio 22 Grau,
curson =m Escolas Particulares.

Curso de Letras (JES -~ 19907

PRQFE?%URQ It

Cursouw 13 & Eﬁ sévies do 19 Grauw em Esocola Pub!ica
Fatadual (foi reprovada na 48 sédrie)

x 48 gérie zo 2% Orau -~ Magistério - (Fscola Fublica
da Capiball

Curso de Pedagogia -~ HMabilitac8o em Supervvisio Escolar
e Magistério para Matédvias Pedagdeicas (IES - 19842

Fapecializacio em  Recursos Humanos parva Administracio
& Supervisio sm Ezcola (IES - (987
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EXFERIENCIA FROFISSIONAL
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FROFESSORA B ]

g g S b R e T R Lt

i oano em ocreche com bolsa de trabalho (curso DMER) i

& oanps & meio no MaAPa (Frefeitura Municipal d? Forto
Alears ~ projebtos sducacionais & de alfabetizagio

ioano como professora de 22 série do 1% Grau na sscola
pesatisada (L1989}

& MESES COMOo assessova pedagdgica da o equipe de Ativa~ |
cio Curvicular da 28 Sdrie ~ SHMED (1998} ]
|
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Suns distintas histdrias pessoais, formacdes sscolaves,
académicrs & profissionais contvribuivam para gue chegassem
& proposta sscolar em Jdiferentes momentos & com posturas,
idéins, conhecimentos e experifncias diversas (& a0 mesmo
bempo,  em cevio  sentido, comuns) quanto i educagio, &

escoln, & alfabetizeeHo. Diferengas e pontos de encontro se

interrelacionaram ¢ sg confrontarvam na caminhada  coletiva

da esacola em direcfo & transformaclo pedagogicsn.

g importants lembrar gus a pesquisa envolve ohssrvagdes
anslises realizadas em um perviodo limitado de tempo
(agosto de 1989 a novembro de 1990) enguanto que O Processo
da sarolz e de seus agentes seguia sSeU CUrsS0, HUR histdria,
porbanto, suas  reestruburactes.  Além dissa, A%
ohservaghes e analises foram rvealizadas sob o olhay
individuanl & subjetivo da pesquisadora, ainda que buscando
The dar consisténciz através da fundamentagio tedrvica, das
reflexfes o das discussdes g tvocas ocovvidas dentro & fors

do Ambito da escols.

Fode-se dizer que zs professoras A, B, T e D {egmbor=s
com wlouma diferenca de ordem sronfmica entre 1) pevisnoem
lmase  media’, gque apesar  de o  ser  ums
ﬁr&a[aa e usual do ponto de  vista sacioldgico
designa = “classe ou  camada social  que gata  enbtre

hurguesia w0 & classs opevaria”  (Bobtbtomors, 19887, ns




dicotdmica velacio capitalstrabalho.

e professoras B, 0 ¢ I estudarvam & gscolas
bradicionais, socialmente bem conceitundas, considervadas de
bow qgualidade em e bratando dessa linha  tedvics &
diddtico-pedagdgica. Com excegio da professora B, as demais
Piveram = oportunidade de lecionar em escolas  de  mesmo

mivel & linha de trabalho, pevtencentes 3 vede pavticular.

fantes  de  langavem-se na proposta construtivista, as
professovas A (conforme ja foi colocado) & D tiveram alguns
anos  de Ubem sucedidas” experiéncias (no sentido de altos
irdices de aprovacBor como alfabetizadovas seguindo métodos

tvadicionais de ensing em escolas particulares.

Fatas experidncias constituivam impovitantes vefevencial
Fedrico e pratico, levando-as tanto a resistiv & apontar
critivas & proposta construbivista, quanto a nela 88

e

B professora A gue, na escola parbticulary RPrOovAavEa

gevralmente em borno de 190X, admitiu, =m conversa infovrmal,

nEo guerer ou mesme o conseguir voltar & trabalhar com  w®
metodologia tradicional, utilizando cartilhas, covvigindo
x escvits dos alunos & orvganizando-os em salsa deg aulsas

individualments, separados uns  dos oubtros, BEM Thes




permitir  interagdes. Em 1989, na sua primeiva  expeviénoia
gm  escola pdblica, buscando adevir % proposta  dx SHED,
apvovolr 6355 dos alunos (ANEXD 2, um fndice muito  inferior
aos dos anos anteviorvres. Pmr outryoe lado, passou & regpeitar
e valorizar muito mais as producdes escritas das oriangas.
Nio  desanimandoe em velagHo &  linha construtivistz de
alfabetizacio, considevouw  gus  com oa continuidades, ]
aprofundamento tedrico & £t realizagio de MOVERES
expevidncias, seia possivel cada  wver mais  ss  atingiv
melhores indices de aprovacio. A rvelaclo dos alunos &  dx
professora £ o conhscimento g aE inter-relaghss
subriet iv permitidas & provooadas Fovam-lheg Mals
significativas do que a objetividade dos ndmevos. Um dos
principais aspectos apontados  pov ela b propost s
construbtivista de alfabetizacio diz rvespeito & gqualidade
das  producdes escritas alcangada pelos alunos, agors  mais

criativas g intervessantes.

foprofessora I, poy SUus VER, RO LNgressar ns escold ém
setembro  de 198Y, substituindo a professora G quws  snbrara
em licenga de gestante, inicialmente resistiu &  proposts.

Cornsiderou "tudo  muito desorganizado g solto’. Tal

avaliagio, em cevto sentido, procedizn, pois toda & equipe

de professoras  vivia um  momento o desestruturacio

necessdria & ?"E?E{”‘.Si-t'!”thu'l"i:':'tcié{m gque buscavam. Mo entanto, seus

pardmebros 2 o8 BUBR exigfncis  revelaVAam o um ESpsdo LD




plansjamento & Ffuncionamento de um trabalbho sstyuburado nos
moldes tradicionais. Embora assustads, mas também cuviosa e
disposta # conhecsyr meElhor  os fundamentos

posasiblidades da proposta, antes de negda~la completamente,

opton poy conbinuar com £2 série em 1999, Com o decorver do

{aeu & do grupo de professoras)  superou #
resisténcia  dndcial e passouw a2 veconhecer & valovisar
caracteristicas fundamentais da proposta tais como, pov
exemplo, o respeito ao processo & A subjetividads dm Aalunog

e ow nEo meassificacio ds burms.

Ao dngressar na £sc0la em L9989, a professora O Fora
convidads pala wice-divetorza  (professora A) @ pela
supsrvisora a assumiv bturma de {2 sdvie. Estas considevaram

acveditaram  gue  seus 9 anos de  experiéncia nfuliile;
professora de 28 sévie thvibuiviam  para ssd Sngajamsnto
na proposta. Exatamente gste avgumento, ouw seja, o fato de
nunce ter btrabalhado como  alfabetizadoras (principalmsnte
considerando & linha de tvabalho da escoli, a respeito d=a
qual  =la nfo tinha conhecimento nem tedrico nem prabtico?
levaram-nz, & principio, & nfo aceitar tal convite. Acabou
por  supsrar  a vesisténoda dndcial & vesolveu assumiv O
desafio o the BV R proposto, langando-se

conhecertrabalhar na proposta.

e todas elas, somente a professora B obteve em sua




Formagio acad@mica (a nivel de graduacBo = gepecializacio)
& oporvitunidade de estudar e discutirv teovicamente oS
principios do construtivismo, principalments = 1 BUR
especificidade quanto zo processo de construcio da leituras
gaorita. Sua trajetdria ¢ seuws conhecimentos Jj4 vinham .ﬁﬁ
divecionando para & pevspectiva de trabslho proposta pela
SHMED; dsso a distinguia sm relacBo ds demais professoras. A
Frofessora A&, por exemnplo, que btambém  se destacava no
grupo,  por seus conhscimentos & expevidncias, dessnvolvew
gsua caminhads de forma mais informal, @ partirv de leituras

gode palestvas assistbidas.

For  sux  formacio e vivéncizas =z professora B Foi
veconhscida pelas colegas como algudm capaz de sustentar
intervvir. teorvicamente no processo do grupo como  wum  todo;

isso, Fol indicada pava assumiv, sm 199¢, a2 coovdenacio

sé¢vies do bturno da manhi, ums ver que o grupo niEo

podia contar mais  com a professora A (em 199, Vigse

divetora) & que nio reconhecizam, de Fato, & SUPErvisora o

papel gue The sva atvibudido institucionalmente.

B participacio astiva & questionadora da professova B
nas  reunides, suas sugestoes de  leditura pava as colsgas,

suns colocagdes tedricas demonstrando seguranca quanto  &o

cofthecimento 2 as atividades a desenvolver ocom as  alunos,

proay =1a sugevidas, fovam aspectos fundamentais para as




reslaboracifes do tvabalko docents realizado na  sscola 0o

decorver de 1998, Estes aspectos  foram avalizados pelas

professoras qus a @l8gevam para substituir a pavbtiv dg 1991

& supervisora que, entflo, se aposentara. Oz  dndices
peroentuais de aprovacio/reprovasiosevasio (ANEXD 2 WENoE
do que o aspecto gualitativo de seu trabalho (consisténcia
cosréncia  entre  teoria 8 praticay  influsnciou esta
gleicio, uma ves que a professora B nio obteve em

comparal ivamsnte B0 GYUPO e professovas, 0 melhoves

resultados gquantitativos.

s medos, ddvidas, IiNSEQUrangas desconfiangas  fovam
poucs  a pouco enfrentados, discutidos & trabalhados pelo
grupo como um todo, tanto em {989 quanto em 19990, & muitos
destes problemas & dificuldades trans Formayam-se 2
conquistas, construgdes e elaboracfes tedricas & praticas.
Simboliza este processo o fato de que 2o término  do o ano

996, refletindo & avaliando o trabalho realizado
abd entio & plangjando 0 &n00 gseguinte, as professoras B,
g [ opbaram com mMaior confiangsn € convicoCio por PEVHARNECET
como ProfREsOras alfabetizadoras. Somente 0o CA80 i
professora B dsto nEo se concretizouw, passando  ela &

assumir a supervisio sscolar.

4 relagio que z professora, elxn propvria, estabelecera

com o seu (nfo) saber, wxpondo-o {ou nEoy, discubtindo-o (ou




GET R £ um importante slemento para a  andlise de BELLE
processos. Foil fundamentsl para as aprendizagens e formacio
das professoras A, B, Lo [ (oada  uama Pl ulii BURE

caracteristicas pessoais) a posturs de “abrir- se’, de poder
colocar-s& comd algudm gue (nBo)sabe & de buscar permitiv a
inter-relwsgfo, = troca, o ouvir & o falar, no exercicio da
criticas 2 da subo- éritiaa, a partiv de acfes & reflexdes
1 encontroe com  outvos  (nfo)  szberes. Fsta postura
propiciow resstruturagdes cognitivas, tedvicas € praticas;
provocando  desafios, gquestionamentos ¢ desequilibragdes
mibuas, aspactos  estes  constituintes da perapect iva
construtivista  gue buscavam (¢ buscam? desenvolver Junto
ans alunos & que sio valiosos e indispensdvels tambdm  parva

sung proprias vivéncoiss & trajetdrias profissionzais.

3.2 (ReiConstrugOes Teoricas e Praticas: Assimilag¢bes,

Superacdes ¢ Conflitos

fimpectos marcant gs QLLE , inter~relacionados,

caracterizavam  os  difeventes momentos do processo de

apropriagfo do construtivismo e de supevagio (ou n&o) do

ensing tradicional pelas professoras  revelaram-se no
decovrer da  pesquiszn. FEmbora nfo  tenham ocorvido g
seqiifneia ouw isoladamente, serio analisados em fungio  de

alaumas  categovias estabelecidas sob os pressupostos




proposta pedagdgic’® construtivista .

3.2.14 (HEo)Supervaglo do Ensino Tradicional

Desde o indoio do trabalho, as  professoras  buscaram
superwr o ensino tradicional, atvavés de veelaboragBes de
atividades 2 propor aos alunos. Heste sentido nfo Foram
adotadas cartilhss, um dos materiais didédticos que mais
simbolizas o ensino btradicional & que & tH8o  Freqgientements

utiligado em nossas gscolas. FPara substitud-las,

fovram confeccionados crachds com 0% nomes proprios
dos alunos & da prmfaﬁﬁarai # Jogos da legiturasescrita, com
paliavras, principalmente,  gvravuras = mabtevial

diverso - sucata.

-~ ytilizaram-se, com frealéncia, matrizes mimeoarafadas

com exeroicios de leditura s ode esovita;

-~ mfixaram-se todaes as letvas, grandes ¢ colovidas, &

am o geval acima Jdo quadvo negvog

i Gloumas atividades realizadas com 03 nomes proprios estio
descritas in Grossi, Easther Pillarv, Didéatica  do o Hivel
Sildbico.

. .
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palavras & alguns  textos & ssEvem tvabalhados,
desenhos @ escvitos produzidos pelos alunos eram, tambdm,

Expostos nas pavedes;

foram trazidos para as salas de aula  alaguns  livros

infantis & rvevistas.

fre tOovnaran-se, paortanto, em  geral, muibo
colovidas, ocheiss de letras, palaveas, cavtazes
expostos g8 murais ou nas pavedes. Em alguns cmsos  fal

material ficava, povém, muito tempo sem ser venovado.

Frntre estzs, mevecem particular atengio os  “Jjogos da
lingua escrita”. Logo no inicio do ano letivo de 198%, apods
estudos & discussdes, s professoras  encontvraram nestas
atividades formas alternabivas para supervar a pratica
auboritdria & mecanicista do ensino tradicional & abandonar

a monontoniza das cartilhas.

O "dogos'™, confeccionados por e&las proprias, g elii]

AT AVIIT RS, palavras = letvras rvebivadas, em geval, de

"uelhas™ cartilthas, =além de tovnar aprendizagem  mRis
prazerosa, Ilddica & sasedar trocas cognitivas  entre  as
CYLAMNGRS, Finham por obietivo Erabalh aquesties

consideradas  Ffundamentais, principalments  para o nivel




pré-sildbico, no gqual o se snconteavae f ogrands maiovia dos
alunos nos meses  de maryeodabril. Cartelas @ fichas
Formavam  Jogos de memdria, bingo, quebva-cabega & oubrvas
modalidades, dando &nfase ao reconhecimento das lebtras do
alfabeto, As indciais de palavreas & ao numevo de lsebtvas que
as compdem (ARNEXO 3.

s atividades retinkham a atenglo & o envoelvimento  das
criangas, £stabelecendo momentos de aprendizagem,; nos quails

criangas  brincavam, discutizm e reflebtiam sobre

elementos  Tioglidsticos (Ietvas & palavras). Sentadas  &m

HELLE PEGUENDS GrUpos, ®8 oriangas recebiam as Qriﬂﬁt&Qaﬁﬁ

das veavas dos Jogos.

# Frofessora & assim define esta pratica tEo

Fartemente presente sm ssus primesivos meses de trabalho:

Fargo pra mis foi assig ama Toucwra., Era ama
Fobre,  wafgndee? g Targusl Filho, faryusy
marido, era o Fia-de-semana no meio Jdo pagpwel
weiE @il FRoRVE. Denlfro Ja winha casa, a8 HalR
g Fanfar, gra pagsl opra foado qus sra o lado,
gra oalrf ke, recorfavi Fodo o gus snoonberaea s
FIORVE  PENSRNTD: guee oufre  Jogo o wou o dar’d
¢ L8 Fieouw eFarg prag owim o seguinfe: e
g gusria frabalhar dgentro  dessa proposka,
e b g construfivism, E-Tt Finks
aferecsr para gle (alunol Sorsasy que mexes
comw e fe, gug wle s Indagasye, gue wls X
pergunfasse, nEF F oague el conclulsse. Enfdo,
clarog, wmuifas guesfiss sy pegava e oubros
Fugapes; oubras ey gu  Ficava  fmaginando
e Fipg o abfividades wu podersl THolar” pra
e 7

WESF CO8 eESas oriangas, pra fazer que s las




pRciocinem em clma OO QuE B POSES oF8rsssr.

i i no ambiente da sala  de  aulam trazia #®
oportunidade sistematicaments ovganizads pavsa  que A
CYLanGRs pensnssem, raciocinassem sobre x leitura-escorits,
tornando-se  ativas nos ssus processos  de aprendizagen,
tendo GURE convicges tedricas desestruturadas

Fyra um contexto bem  difevesnts daguels
proposto pela pratica tradicionalmente adobtads em turmas de
wlfabetizagfio, nas  guais 0% alunos  rvepstem & Coriam
informagdes que nfo sHo organizadas parva sevem articuladas
com  seus  conhecimentos jd adauividos. 580 "verdades”  ou
respostas rigidas, aliensdas das diferentes "verdadesg” oL

hipateses produzidas pelas  Criangas 0o ProOcEss0 ol

construgio do conhecimento. Neste sentido, s “febre” dos

jpgons @ o trabalho com nomess prdprios  rvepresenbarvam  para
as  professoras, ag menos  dndcialmente, # alternativa
“perfeita’  pava  rvompevem om0 ensino fradicional

adotavem uma prabi conastrutivists.

s medida sm gus RY professoras  aprofundavam  B8US
conhecimentos, catudande o discutindo com os colegas,
intensidade = 5 forma  como @vam desenvolvidas EREHE

abividades passaram & ser guestionadas.

Frgusnto wbilizavam aqgquelss racursos pode-ss  obssrvar




que, distribuidos os % 2oexplicadas

SURS  TEgTas, nEo  hkawviw por  parte das professoras  uma

postura  guestionadora desafiadora para com  os  alunos.

Farecizn que o0 Jogos, EOr sl e pela intevacio que
proporoionavam  snbre alunos, Fossem o bastants  paras

provocar as aprendizagens esperadas.

Duvante o3 primeivos messs de trabalho, as  atividades
como 08 nones proprios e com os jogos estiveram fortemente
presentss  na pratica de sala de aula. Mesmo com os  sendes
apontados, isto caracterizouw uma vupbura do mecanicismo g
da monotonia do snsino tradicional, & medida  sm gue era
valorizads a2 individualidade de cada crianga porv  wvia  dx
Pala & da andlise dos nomes praprios & pela intevacio entre
os  miunos. Cevtamente, eva um avango das  professoras no

sentide de  implanbtarvem uma proposta construtivista  de

Ensing.

Ao dois aspectos fundamentais do FrOCEss0 dhe
construgio do conhecimento velativamente propovoionad #
desenvolvidos nestas atividades - sgfo-reflexdo sobre o
ahisto de conhecimento em seus =lementos lTinguisticos letra
g palavra & intevaglo entre os colegss - faltava relacionar
2 intervencio mais incisiva da professorva; deixava ela  de
problematizar, de confrontar diferventes hipoteses, idéias

s solucdess  dos  alunos diants de o alguns  dmpasses Ou




problemas cognitivos veferentes & leituva-sscrits, surgidos

g partiv dos Jogos propostos.

Eatas acdes indicaram, ainda que com ssus Timites, um
movimento no sentido da superagio do ensino  tradicional.
Frincipios empivistas como a memovizacio, a peroepcio,
coordenacio motora, # repeticio, PRESRTEM & HEYT
gquestionados &, por isso, nfo levados em primeiva conta. No
entanto, continuaram ainda presentes & rvevelaram-se no

desgnvolvimento de "atividades” exbtremaments mecanicistas

ot na wubtidlizagfo mecanicista de atividades supostamente

construtivistas, Ao considerando. o PUOCEBED g
conhecimento vivido pelos alunos. & copia, por exemplo, Foi

i exercicio presents no decorvver de toda esta posguiss.

Copiw da  datsa, por  exemplo, foi  passada por
praticaments fodes as professoras & gquass w1 )

w oatividade primeira da manhi .

s modelos podiam ser mais exbensos &, portanto, mais

cansal iVvos PARYR RS CUVLIANGRS . ..




fia 8 de  zgosto de 1989
Bom dial

0 dia sstd ensolarado.
Hode & terga~feirs.

Meu nome €

Minha professora

WL D b R L iy e SNN AL S M b sk r mpn g B RSP S5 brbd mmak i aphe PR e B S RN M rir s e Aass SR KR A b Wik b Aias ey =AY B HED HE MU S rere res e e U0 SAIE YR B it e

O MENGTEs, quE Consumiam menos Lempo Nesss  exercicis  de

coovdenacio motors. ..

Forto alegrve, 4 de sebembro de (989

HMojde & Segunda-feira

ik ainda s=sm letra de  imprEnsi & cursiva, conforme

grientagio da Froposta para trabalhar os védrios tiposg fe

Tetvas

ODIa & DE HOVEMBRO

SEGUNDA-FETIRA

MEL MOME & e

MINHA PROFESSORA

FTEE LEEE AH LR FAB AL AU b s e e s s ST VA VR TS R BTS TS 468 ANE AN Atk ek 4Bk dabh ek ke s ey s 17RO

Hia & e novembieg
Sepguanda-F~farra

Mg nome S

HInbA PEOFESS0FRE E oo




s exercicios O copia, pordém, ndo se  limitaram As
datzs. Em muitas oubras ocasides evam postos exercicios no
guadro pAars quE A% CrIiANgas 05 Coplassem sm Beus cadernos .
Eanes EXRETCLCLOS mecanicistas, vepetitivos,
desinteresssantes para  as oriangas  (gue  Ficavam ditrant s
muito  tempo escrevendo sem compreendey o qué ou que  nao
Thes representavam desafios cognitivos), ARG BVAN BEGUET
acompanhados de perto  pela professora. & postura
caracteristica  ainda  erva aquela sm que 3 professori
Fransita do gquadvo & sua classe g dessa de valta wo quadro,

dando AP ENRS LLH wistho nos cadernos, obssrvando,

principalmente, seu aspecto estético & de organizacio.

fmsim, apos  gquarenta  minubtos de cdpia  da  dabta,

passado no quadro um exercicio de matematica e desenho:

Guantos zo bodo?
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Ohs. . estas palavras ja vinham sendo trabalhadas com as
Cr LB RS . A capia da data & o exercicio levavam, a0 todo,

uma hora e cingilenta minatos.

(e passavam, ainda, este tipo de btarefa:

e
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SRR

QUINTA-FEIRA

FORMA FPalLaVRAS COM:

2. ESCREVE 3¢ FALAVRAS:

Cls . gl A professora COmSEoy R PRSEAT A o Pia da

data mais redugids.

Também eram feitas cdpias de exevcicios partiv  de
sugesties de colegas ou rebivados de livros (principalmsnts

das  “diddticas) gque trvaziam, inicialmente, o obietivo deg

trabalhar de acordo com o0s niveis da psicogéness, MRS GUE

rolocados  em arvande grupo, igualmente pars todos & sem O

acompanhkhamento da professora, s Fornavam sem osentido:




COMPLETAR E DESERHAR:

s v i e e 0 i s

D ¥}

BOL&

i

ala —edleia

Bal.a BaLEI&

MEn ers feita, por exemplo, nenhums discussio sobre

mE Lhangas 0L diferengas gntre BEHAE palavias.

H R

<

professora, ou wloum colega Jjd no nivel alfabético, lix

palavias & A% Criangas  segulam oa copilar para

deasenhar .

fsaim, também, o exemplo da cdpia do temk de cusa;




Descobviv & palavra

CAaSh COELHOD COLA Cabd

COELHO & VEL A

N /

GEd mesmo bexbos coletivos oriados gm sala de aula sram
matéria = copizmr. 0 fato de ser um  escrito  significativo
pars as orimngas, povagus falava de 1 mMesmas, Justificava =8
cépin. Era  como se, pov  isso, deixasse de  ser algo
mecanicista ¢ cansativo.

4% $1up mems ae L BH NESR arap s sk bk HHH PR Lms e i AR SR N TN s e i

0 MARCELO E O BONECO

Mode Marcelo trouxe wn bhoneco para a salsx de aula.

Marcelo gosta muito do boneco. 0 nome dels & Forga-

Fatrels. Forca~Fetrela luts conbtra o inimigos &  salva &
bevya.

e suts +4ee prap e bk Arbh b HE S S o N WS AL AME MEs man HEL JLIE bR BRR Srr SR T seve eave SIS SINE SRR S5 SsEs TASS ShLE FeEL Serd 4an oS BEev 4sds sve sesn dvaksads sace




Fate sxevcicio de cdpis nBo se Justificava nesm Como um
vegistro necessirio o oum trabalho postevior. Seuw  objesbtivo
sagobava-se  em 8i. Domo rvesultado disso btudo, o8 alunos

Fioavam, muitae vezes, mais tempo em tavefas de copisnr  do

gque agindo ou interasgindo socio-cognibivaments.

Foases ENETCICT oS foram obssrvados em aulas e
diferentes professoras. NBo sio exemplos, unicamentes, das
wikl das  professoras gque acompanhel mais de  pevio O

Erabalbo.

Ginda  contrarviando principios construtivistss, como O

getahelecimento e relagtes, a diferenciacio = #

coordenagio, foi dadzn Snfase ao reconhecimento das  lebtras

(iamladas & iniciais de palavras) em detvimento do trabalho

[agudi] snes £ bexbos.

Tabo ocorreu, principalmente, no intcio do ano  letivo,
gquando  a  maioria  das  orviangas  estava en nivels  mals
elementares da  psicogénese (Fré-Sildbico e Sildbicor.
Waguetse  momsnbo, poucd 8ra sugerido aos alunos que  lessem
au escrevessem textos, mesmo considerando-se que SET LAM
Feitas lgituras” o8 secritos” de  acordo oM BUAS

hipdteses.




A dmporiEncia de  gservem estabeslscidas pelos alunos
relacfes  enbtre os diferentes elementos da  linguz  (letra,
silaba, Tavra, taxtol k2 e T pyoavocador e
aprendilzagen, nEo  esteve olavo, em geral,
professovas.  Meste sentido, acabou porv predominse a  idéia
de linesvidade no processo ensino-aprendizagem, paviindo-se

do simples #0 wor (oda lebva ao btextol; gata  dddia

{minda presente na  escola) & rveveladora de principios

empivistas am gue se aprende por acdmelo de cornhecimentos.

2.2 "Fspontaneismo' como Busca de Coevéncia com o Cong~

Erubivismso

M mesmo  tempo  em o aue se revelava LR pratica
tradicional divetive = mecanicista, através dos  exercicios
de copia ¢ da linssvidade do processo  ensino-apvendizagem,
0 PG EEE0 de  assimilacio  do construtivismo pelas
professoras  dmplicou uma posturs,  nun cevito sentido,
“sapontansista’. Fste "sspontaneismo”, povém, ndo vepressn-
Pow ouma concepcio mpriovistica em ogue se aoredita
Povmado o conhecimento & que mais cedo ouw mais  bavde
manifestard. MNio significou, portanto, opgEo  por LT
postura lajsssz-faics aue o professor deva e Fraents #
wlurig. Tato esxplica-se, hasicamente, pels forms  como

professoras  compresndevam ou assimilavam dois  dmporbtantes




principios tedricos do construbivismo que veremos A HEGULY
ay o=m ddedam processo de construcio do conhecimento & bl oa

relacio certo x ervado nests pProcssso.

a) 0 processo de constvucfo do conhecimento

& insistdénciz do trabalho com jogos €500 COom NOMES
proprios que consumizm boa parte do tempo de aulza & = forma
gati fa gsess  foram  propostos (oom [ERRTE T intevvengiorl
vEsE R RM, nitidaments, esta postura "espontaneista’,

principalmsnts em 1989

Gesimilando 8 concepcio de que o sujeito constvrdi, em um
processo, sew  conhecimento, as  professovas _ deduzivam,
ent o, gue o alung aprende sozinho; Como conseqliénciz,
elas nfo cabia intervir no processo de aprendizagem, POLE
correriam o risco de estar sendo "tradicionais’, de eabar
induzindo seus alunos, desrespeitando sua caminhada. “Ainda
que Terrdnen’, o "gnpontaneismo’” das professuoras s revelou
como wma busca  de  cosvEncia gom 08 pressupostos do

consbrut ivismo, Ers necessirio, aidnds, ampliar #

compresnsio  por  parte dos profissionais  da g mla, o

soment e professoras, quanto &0 processo “interacionista’”
de  construcio  de imento & gquanto A&  dmporténcia  da

presengx desafiadora do professor nesse processo.




0} da escola  ajuds 5 esclavecsy ssbte aspeoto.

& supervisora gue fer ns escola o convile  pERYR qQue
passassem @ brabalhar com a "proposta’, btinha tido apenas
Wi réapideo & recents contato com a teovia, abravés do liwvvo
da  Lingus Escrifa de Emilia Ferveiro £ AN

Teberosky, lido nas férias, smprestado de sum  Filha  que

ingressara Ao magistévio: Ff aas ferias, gosfed ¢ Fiqusl

oo oo mafufando.

e muito conksoimento bedrico relatbivo

conpstrutiviamo & an processo O canstragio da escvibta

leiturs &
brabmlho, permansceuw  vestrito, portanto, o seuw papsl
SURETVISOTR guanto a  intervencies no pPrOCERsn
professoras. Algumas idéine gevrais, ainda  gues  confusas,
The no entanto, encorajar  as  professoras
Wiy i 1 nEo  desistir s Froposta. Mas,
contanelsmo”  estd presente em sum Fala, gquando diz: £
feorfante oo ponsbralivisms & a Hiperdade o aluno para
sonslreir, para dessoenlver g pensaments. Ele wa i

descobrindo as coisas por gle proprio. A professors £ ambEa

wad oo mesmo F¥Fag, swmbora e la adn srnka.

Tndagads  sobre O papel do professor N0 PUYOCEES0 o g

consbrug B i alung, vEsBPEOon e wle & o orisnfa oo, i

mpfwn fando, assessorango, esfiamelando. Ko pode dar goisas

P .
d AW
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J& pronkbas praea : & fanis, b SEE incsnt ivar,
wELe Y iR, orianbar, Ele (o professor’
subconsciente do ftradicional. Hio acredifa

5

alung pode construir sozinho.

contraditdrio o discurso da  supervisora, pois

mesno  tempo em ogque  aponta a postura de avrientador =
acsessor como fundamentais mo papel do professor na velagio
ensino-aprendizagem, oritica este mesmo professor por  £la
o soreditar que o aluno pode "constrodr spzinho” .  Embova
A construcio do conhecimento  seia algo processado
individuanlmente pelo sujeito cognoscente, para que  O0OVTaE,
necessita da interacio, da btvoca com oubros sujeitos {(seus
iguais, seus colegas, aqueles  que vivenciam niveis
conceibuals Mais  ou mMenos  proximos  R0s SEUs) 8 d#:
intervencio de outvos sujeitos (o gutvo diferente, seu
profEssor, saqueles que, estando num nivel de compresnsio
mzie slabovado & complexo do o queg o s8U, paderd orvganizar @8
trocas  intevsubistivas  Tenbtve of iguais’” = i
abjeto de conhecimento, propovcionando, assim, momentos
acfo & de reflexiio, de questionamento, de desestvuturagio

reestruturagio) . Que o PYOCEsS0 OCONTR individuzlimente, nHo

gqueyr diEer que oOorYa isoladamenia.

deveditar, portanto, gue o aluno aprende sozinhd PRESOU

@ wmer uma concepeio dndoianl assimiladse, dg uma Fforma gsval,




pelas  professoras  que  sstavam  buscando  compresendsr as
idéiag fundamentais  do  construbivismo, gue tem HILHRS
premissas  conbidas no fato de gque o suisito constrai o
conhecimento. Discutindo e aprendendo  Junto O #

supervisora £ nio sxatamenbte a partiv de suas intervengises,

7

cas professoras, com base nesta concepgio, AsSUMivyam na
prabioca, muitas VRIS, uma postura Frente & qual 21 A
praticamente proibido dar respostas zos alunos, tivar—lhes

dividas, dar-lhes informacfes sobre a lingua ssorita.

Umza palestra com a Secretdvia de Fducagio do Municipio,
gm sgosto de 1F8%, provoooun um “desequilibrio cognitivo’”
teve efeitos importantes nas hipdteses que as  professoras
vinham se fazendo sobrve a aprendizagem dos alunos. Segundo

professoras, nesta palestra, & Seoretidavia  afivmara,
enbre oubras coisas, que as oriangas  que  estivessem  no

nivel pré-silibico em julho seriam os provaveis repetentes,

pois o bempo  sevin ouwrbo para que aconbecesse - bodo o

PTOCEesR0 peicogenstico.

Asaim, “dessquilibrou-ss” a professora £

O gue sy eafendi, abd agora, & quie gra s para
seperar pela srianga, g8 Ia  mriafividade oa
crianga. Agora £85 vendo que ndo § bem o por 82

L -
0FOSIEEIMI A




Fwm o reflexBo postsvior sobve o tvabalho rvealizado  sm

ela sobre o JOoos:

A genfs deixou muifo pelas griangas. A genfe
afd poderia Fer usado os Jogos, como 8 sente
LFR HFOEH, MR E Faferwingg s Iy aE
colorariisys, puaxando mais pela srisagcs. .. Era
Joguinko demais, #ra despregaragyio o8 ROFSAa
parfe  wa  frapalfhar na korag com & orianga,
pedinds, Firando o podia dela.

Eooontinua:

et adw ouvr e RInguse aus ADw e
Instrugdo, guE & wenfy poderis  perganfar,
inferferir ng fesfes.

f professora A, assumindo turma de fal sErie s=m o 1989,

tambem se refere & mesma palestra da Secvetavia:

Aopefa  colocagdo derruba wminkas caavicedes,
saio dali anpusériada g com forfe senfimgnto
g ndo  aceifacdo. Sufra ves volfo & oriar
aovas affvidades, ) repengar infensamsals Ew
Fodos oF Paswos gados abd aquele momenfbo g 8w
nosvas Forsas os mobivar geos alunes. Diminug
as atividades com jogos © passo & frabalhkar
@mais com criagdo de fextos, eslaborados ewm
conjunfto com a4 FUrma. FEesqQuiso novas FEC IR
de Frabalbo em grupo, comseo &  desenvolver
afividades, oo grasde parfs, Dbaseadys naw
fFrocas enfre os alunos. O reselfade comega &

FHT I,

YE—mp agqui aue z professora &, além de se day conta da

necessidads of & diminuiv a2z atividadss 0 LN Jogos,




ircrvemnsnla 8 : criacio de textos. Isto indics
sum preccupacio bambdm com avticular outros elementos

Tingua sscrita & ndo soments letras e palavras, Alerta-se,
sinda, para x dimporténcia de promover trocas  cognitivas

sniyre OB lunos .

BY & velagio cevito = ervado
] "papontanslsmo’ rEeveia, tambdm, # Forma of e
compreender &% velscfo CERTD ¥ ERRADD  que 2s558% pessoRs

atvibusm a0 construbtivismo.

O vaciocinio da professors € mais ou MENos assim: sg o
aluno Begus um processo, s nenhuma Fase ouw nivel pods  ser
consilderado srvado’”, wisto gue Faz parte destbe  proggsso,
conciui-se per B oA lung pode s aponbay o Terra” AE:]

s, 0 oevvo construbivo & considerado  quase

coome ouma vespostas perfsita, final o intocdvel,

CcrianGR EHCreverd sempre de acovdo ; hWipoteses
pEYH B @ om mitificacio

Fayeoe

producio  do smluno  que  deve  ser  Urespedbada’

qui se apresentam somente duas alternativas &

ey btradicional & fazer w v g RO riscands 0
gscrito da crianga ou mandando-a apagar & @scrsver tals e

fais letbtrasg, por exemplo,




o pars s2y construtivista, calar-s: diants  dx

producfo  do zxluno, gue se transformza em  algo mitificadao,

intoodve]l & aceditar sesmpre seuw gsoribto de qualagusy mansiva,

sem nadn poder fazer a vespeito.

£ como  s& nHo houvesse outra forma  de  intevmediacio
gntre professors & 0 &luno, no  gue diz respeito  ao
conhecimento, 2 nfo ser aguela em gus o0 professor  diz,
sabe o gue & cervio ou ervado enquanto o aluno ouve, acegita

g ocopia, ou entio “espevar pela orianga’”, deixar o alung iv

rr '

descobrindo s coisas por ele proprio.” finda ndo k& para

@ professora a  possibilidads i questiondg-1o B

desrespeitda~ lo, desafidg~lo g n¥o covrigi-lo.
Fata insegurancgs aparvrece no depoimento dia professora &

cansel e mandar eles fechkarsm o cddernn
vorltar para & olasse. Eu Finks uwma vonfads
“ Ho grangs e corrigir #ogusle sagdErno.

Fmaginal Forous ado ¢ a mudaosga odeles, #o®

gdo praofessor. o cansel  de Jdizer

alha, & £ia n&o wail poder ver  Agora.

Foo feoka feu caderninke, depois fuowplfa. Lo

Fimha wma vonfadge e dizer: was, fou Fam o oquw

Famer com gwsa Cfefrat., 0008 Dava ag - R L
ado porrigia, me JEVE Wl

cadernos & Fgr que acgifar

Mas, ela nos conts também:




R3]

Fuoi  o¥¥FSeil, Foga o faloio. Pepolys 849

comessl & vl o svalor gque Fioka soorada ma

daguelas producdes . Domecsl 8 ackar benifo. ..

ia gt oF alfRbEFiocos proveriaw muito  warls
gasr @u wslava  saocosfamada,

R raow!

Ests caractevistics apsvece, por vezes, 5 qug
a maiovia das professoras tem a0 propor 0% Jjogos para  Seus
aluncs.  Permanece a Falta de intervvengio necessdrvia.
disbvibusm oz Jogos, CONYVETSAN Nos salye
regras, mxs  nEo  costumam ficar prdximas de algum  grupo
gapecificaments, &  Fim  de acompanhar o  desenvolar, as
colocagdes, suposigles e hipdteses dos =anlunos PRY&R, - no
papel de professovas, langar quest8es, argumentos & conbrae-
argumentos, aproximar  hipdteses diferentes das orianczs
para gue pensem Junbtas sobrve um determinado  problsma. A
professora A, por exemplo, gque concebeu ¢ confeccionou
Jogos,  buscando uma postura construtivistas (gque
gm certa medida presente; principalmente pelas
permitidas  entre 2% oriangas), ainda ndo  havia
compresndido o alcance do seu papel de dntervengfo e  su:s
importincia para o processo de seus alunos,

fs carscteristicas tanto do "espontaneismo” como  buscz

B

e cosvéncis  com o construtivismo  guanto  do EnHsinn

tradicional conviveram na escola duvante todo o tempo da
pEsdquilsn, tendo cada uams del s evidenciado de formas

intensidade diferentes na pratica e no discurso de  cada




professoras, ailndn Hus o A maioria delas Erorurando
compresnder  w mesma  teovia ~ & psicogfnese dan lingusm
esorita - @ buscando aprender como £ gue as  criahcas

apvendem para ensinar dentro da perspectiva construbivieta

Interagdes (Trocas & Intervencfes) na Trajetdria dos

Blunos & das Professoras

A busca de resstruturar a alfabetizagfo vevelada pela
(redoviacio  dos Jogos da leiturasescrita & das  atividades
COm Nomes  Propvios & so mesmo bempo  a sobrevivénoia  de
trabalhos  carvactevisticos do ensino  tvadicional, como
renlizngio de  cdpias, ocorvew na medida  em  que

concepgdes acsron Jdo construtivismo  Tintevacionista” eram

gly g rveslaboradas pelas professovas (entre elas zs

mencionadas ddéias  dadcdsis de gqus o sujeito constrdil
soxinho  sew conhecimento & de gque este Seviz UM Processo

Tintoodvel” considevando-se que nSo hE BrTo No gQUE pPEASERM &

o oague produzem o8 xlunosy.

Fars o desencadeamento & o desenrvol do processo de
(redconstrugio  do trabalho docents na  escola pesguisada,
fovam Fundamentais duss formas concomitantes de  interagHo:
pov owim lado,  as "tyvocas snbre oz dguais’,  ou

inter~-velagdes ocorrvidas no grupo de  professoras o, i¥uly




cubro lado, a5 Tintervengdes dos diferentes”  no PO RSN
deste arupo, ocorvidas Fundzmentalmente através de cursos,
palestras & de assessoviss pedagdgicas da  squips  de 12

série promovidos pela SMED.

ko & ¥ papel das  intevagles J& tenha sido
indivetaments colocado, meErers  s=v rebtomado 2 tratado
sgparadamnent e explicitando-se GUE especificidade N

trajetdvia da sscola pesquisada.

2 Seoretaria Municipsal dhe Educagio BT OROVEL,
vegularments, cursos e palestras sm Jdifeventss Hvens do
conkhecimento, dresxs estas tratadas em suzns relagles com &
educacio g com oz alfabebtizacio (oomo iy exemplo,
arinliogian, psicandlise, matemdticw e principalmente &

teovia construbtivista 2 8 psicogdénese da lingus ssovitar.

Estes ST BOE & palestras Fovam ministrados o

A

.,

peguisadores, tedrvicos & profissionais de Porto Aleare & de
outros  lugares do Brasil e, até mesmo, do  exterior, &
conbribudram para  snvolver  as professoras da gecola

pesauisads na proposta construtivista  de alfabetizacio,

provocandn  reflexbes, conversas & btrocas  schrs  guestdes

tedricas & praticxs.

& carascterizaocio dos niveils psicogendticos da lingua

earvitas alternativas didaticas (atividades a realizar




forma  de  ovganizacio dos alunos  em PEIUSNos  grupos)
PRESARTEN R sev 08 principais temas de  discussdes. MNeste
sent ddo, Fovam muito significativas as assessorias  da
equipe de 12 sdrie da  SMED vealizadas, semanalmente,
durants 1989, Mo sntanto, estas ABBEHEEOT LA Fovam
intervompidas durante (999: em conseqlifncis de mudangas nz
gquipe da Sscrebavia, as professoras da sscola nBo ssntivam
sustentagfo tedvica & pratica nx fala da nova assessora que
apressntava 8 decidivam  porv BEGULY “wozinhas
dispensaram & sssessoria da SHED, preferindo contar com O
apoio W professors B, quE snt Ao integrava D
coovdenadora o grupo de professovas de fas. séries. Somente

o Final de outubro, as assessorias Forvam vetomadas .

Mo histdria da escola, a partiv da constituiclo do
quadro  de professoras & de suas opedes quanto & linha  de
trabalho & ser adotadsa, passsram 2 ser estabelecidas muitas
relagtes & trocas entrve 2las, o que teve implicacdes muito
importantes: conaguistys politico-administrativas J&
colocadas  coma, pov exemplo, a elei¢lio para divegio/vice-
diregiio & as escolhas de coovdenadoras de 12 sdries  fovam,

a0 mesmo tempo, resultado  da opydpria caminhada do grupo @

vepresent avam sustentagio institucionzl Favoravel &

conbtinuidads do processo  de apvrendizagens begricas,

didéaticas & pedagdgicas.




Desde o indicio de 198%, houve grandse  interesss das
professoras  em  compreenderem  a pasicogénese  da Tingus
escvita &, para tal, foi uma significativa oportunidade =2
aplicagio do Teste das Quatro FPalavres & ums Frase, CpLLE
elas  passaram & vealizar peviodicaments  com o:s  alunos

CaME YR 4 e H). A& principio, com o abjetivo de

"diagnosticar” o nivel peicogendtice ou a3 hipdtese do

#lung, Foram, na P'X"E{.t ica, aproapriando-se do PrOocessa

oo um boado .

fodescrigio do processo, primeiramente nos niveis Fré-
Bildbico, Sildbico & Alfabédtico &, em seguida, incluindg oy
niveis intermedidrvios {(passsgem  de  um nivel & outvro)d
pravaleceu, durante certo tempo, em velacio ao papel gque  a
Profesacrs pudesse  desempenhar & 2 as SURS possivels
intervencdes nesse processo, a fim de possibilitar
provocar &  assimilagfo e os avangos de  seus wlunos  nm

construgio da leiturasescrita. Neste sentido,

& g idents AL o gdusador conbinus
adispensdvel, & Frfulo oe  animador,  para
criar  ay sifuacfes & armar oy Jdisposifivos
Iafcials caparey o8 suscrfar prodlemas  dfeis
& orranga, & para DURRNIZAY, 88 seguida,
canbra-gsmp Fos gue | Fewvem & reflfesxdo £
ohrigusm  a&o confrole dgas solugfies  demasiado
BEregsadas . o gus sy desefa ¥ gue o professor
deixe e ger apenas om conferencista @ gue

- g

s

gsb¥mule 83 pesouiss ¢ 0 ssforgs,

pronfas . (FPlageb, 198¢, p. 4%




& professora B, atenta a acompanhar, sistemabticaments,
o processos de seus alunos, com a rexlizacio do Teste das
Quatro  Palavras & uma Frase, com propostas de abtividades,
chaervagies ¢ andlises de leituras e escritas (ANEXDS &
7y, Togo percebesu sevem os testes por e2la realizados
registrados periodicamente, momentos FTundamentais nio
soments  parva desvelar o nivel psicogendtico das coriangas,
como bambém  para, sstando individualmente com cads  ums
delas, poder guestiond~las em suas hipobteses, propiciando

reglaboriacfes & AVERNLOS NO Processo.

Ainda no mEs de margo, os testes vealizados com uma  de

suns #lunas (ANEXD 8), foi um dmpovtante momento para stz

sua construcio. A crianca, estando no nivel Pgi, vefer suas

hipdteses, apds = intervengio da professora, passando &
wbilizar letvas em ssu esovito. Ambas, professora & aluns,
BRVENEARVAN, ®RSBim, &8 seus  processos  de  construgio  de
conhecimento. &3 situaedes de aulas eram btambém  sxploradas
& trabalhadas pela professora que, a partiv  de L E
ohssrvacio atenta, se alertou para as infludncias exevoidas
reciprocamente entre o processo de construgio da leitura e
o da escrita, no senbtido de propiciairv  rveslaboragdes

teoricas dos alunos (ANEXD 20 .

bm meados  de 1990, a  partirv, principalments, das
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colocacBes & dos questionamentos Fﬁitmg pela professora B oa
suas  colegas, estas passaram x sentdir & possibilidade, &
mais  doo ogue dss0, & necessidads de  se  colocar & de
parbicipar mais hm momento do teste, argumentando, contra-
argumsntando & questionando  sesus alunos, L s da,
intervindo em seus processos. Medos, ddvidas e insegurangas

Fizeram parts  deste degsalfio. Talver pov  isso  ssts nova

St

postura tenha Ficado restrita, basicamenté, aos testes, nio
z&  revelando  como Forma de stuacio cobtidians sm osala de

aula, pelo menos no trabalho das professoras C e .

Mo caso da professora 0, oz testes Faovam realizados mas
nko  regularmente, com cada crianga  individualmente, n#o
anorrends, povrtanto, wm acompanhamento  sistemiatico i
processo de  tods & twrma. Em conseqléncis, acabou  por
aprmvar. 180X  de  ssus alunos (ANEXD 2, entre oz guais
alauns tivevam dificuldades na PR série, em 1994, por  nio
gatarem alfabestizados (no sentido da construgio da hipdtess

wlfabética da lingus escrita). Ests informacio foi  obbtida

atraves de contatos sstabelecidos pela pesaguisadora sm 1791

com  profissionads  da esscolsm, inclusive  com & propria

professors

Cabe zminda considevar que o Teste das Guatro Palavras g

Uma  Frass & um  instrumento gue revelas o procssso  de

aquisicio da escrita, que, na gscola, foi enfatizado, o que

e




nao  ocorrew  ao ssu diferente e complementar, processoe  de
ledtura. Este, por ter sido teovicamente confundido, pelas
professoras em geral, com o da sscrits, ndo eva tratado  em
sun  gspecificidade. A leditura foi  avaliada atravéds da
phservagio empivica, registvando-se se o aluno  lia  (no

gsentido xlfabéticny ou n¥o.

Fordm, esta caracteristics no é especifica da  escola
pesaguisada . Teorvicamsnbts, o processo da sscorvita vem  sendo
mais detalhadamente descrito. Isto, cevtamente, exerceu
influfnoia  sobve as caractervisticss das assessorias & dos
cursos promovidos pela Secvetarvia FMundcipal de Educagio e,

poy conssguints, no trabalho desenvolvido na sscols.

& mvalizgfo dos zlunos realizada pela professora 0 em
novenbro  de 1999 & dlustrative da forma como foi  por  ela
abordada x questio da  leitura,  ou e &, eaba Ford
desconsiderada Enoquant o PUrOCEEED consbrubivo o
conhecimento. Assim foram os resultados: "leitura fluente”,
"leitura silabada” (significando lediturs Tenta P

compassadx o aue & diferente de leitura silabica, ond e

¥

“ Pa gt
o

para cada letra covvespondevia uma silaba oval) & "ndo  1&

(P quie o zluno nfo lia no sentido  zxlfabético, ela

desconsiderava suas possivels hipdteses de lsiturald.

RPERVECET RM, sistemnaticanentes, o decorrer dos
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tvabalbos das profesoras, atividades indicando sstarvem =las
atentas & preccupadas com 3 compresnsiio & 3 avaliagﬁé i
PO de  leituwra, buscando apyofundsy  beovicaments o
gquestionar  &s  intervengbes oue  lhes eram feitzas WL

ROV LHE &£ JUrEsaas.

=33 interagdes (trocas @ intervengbes) biveram,
portanto, muitas influfncias na formacfo em  servvigo das
professoras, tendo implicagfes diretazs &
ressbvuturacies tedvicas & na pratica diddtica & pedagdgica
&, pov conseguinte, nos processos  de  construgHo de
conhecimento  dos  alunos. A vivEncis  em suss  propriss
caminhadas, refletindo ¢ discutindo, contrvibuiuw para cpLLe
valovizessem £  propoveionasssm na sala de aula  btanto
Ytrooas gntre EnT: igusnis’”  {os mlunos? guiant o
“intervenedes dos difeventes” (da professora em velacio aos

alunosd .

Meate sentido, Foil dmportante o modificagdo da situsgio
da salas de auls pela Formacio de pequenos grupos de alunos.
A constituwicio o & Forme o tvabalhay  com £385€8  GrUPOS
vardaram  de  professorvas para professora, bemo como e
decorrer  da trajetdvias de cada ums delas ao longo do ano.
Mas foi, em geral, feita de forma sleatovis, "gapontdnea,

£ BEm qus as profi ras tivessem embasamento  tedrico

convicnfo guanto zo seuw sentido e alocance pedagdoicos.

 BIBLIDTECA SETQRIAL DE EDUCAGAQ
FACULDARE DE EDUCAGAO - UFRGS




interagio sntre os alunos sm sala de aula  ainda  ndo  eva
nitidadmente provocsda pelas professoras, com  excegio  da
professora B ogque, apds o processo  de sleicio para A
sonstituicio  dos  pasguenos grmpmﬁi passava & orientar 0%
wlunos pars & resolugfo conjunts de  problemass  rvelativos

pecialments f  aprendizagem da  lingua  escrita. Mas

praticas  das  demais professovas revelou-se & falts de

encaminhamento  gue podervia (devevial) ser dada para gque 0w

alunos interagissem no sentido da construgio do
anvkes imento. Mesmo  assim, o proprio  Fato ode  ssbarem
progimas possibilitou btrocas cognitivas & socizais entre

CELAnGasE.

Fm  fungfo de caracteristicas positivas atvibuidas
eficdcia da  proposts  construbivista  frente 20 EELng
bradicional, ¢ mesmo tendo & pesguisa s detido Mo

gqualitativo do proceso docente, Fforam colstados,

wwbrem, dados  auantitativos gevaidis sobre  os resulbados

Finais (apvovagio, veprovacio, svasio) das turmas de  Llas.
s@ries da escola €, em separado, das tuwrmas pesquisadas,

Fim de considerar a trajetoria do tvabalho desenvolvido  em

iP8Y e oem 1990 (AMEXD 2).

Guanto a isto, & impovitante ressaltar o seguinte dado:

processo  estd  descorito com  osuzns Justificativas
das na Diddbica Jdo RHivel Sildbico, Grossi, father

Fillar . BEEHMPA.
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0 dndice de aprovaclo da escola passou de S54% em {989
para FEE em 199@ (2i¥% = mais) enquanto que o indice de
evasfio caiu de P8 pava 9% (13% a menos) no mesmo pariodo.
s dados gquant itativos mostram, portanto, melhores
ceasultados no segundo ano de sngajamento dos profissionais

gacola na proposta construtivista de alfabetizacin.

3.3 LimitagBes do "Alfabeticismo” & a Funcio Social da
Escola e da Leitura/Escrita numa Pervspectiva Constru-

tivista & Transformadora

O  discursos & as praticas das professovas  revelaram
umsa  preocupscio: considéevar a alfabetizacio como pProcesso
construtivo & Tintevativo” de conhecimento. O valor & =&
Fungio social deste conhecimento, em especiznl guando
construlide & adguivido pelas classes popularves, na o 2s00la
prublica, nfo fovam, povém, ¢ analisados  dgual

gxplicitaments por elas. Guando guestionadas, A

Professor s, de uma forms geral, atribudivam & escola & &

leiturasescrita (principalments guando situada FLmR
perapectiva  construbivistz) amplos e dvveais poderves de
ovdem social, politi 2 econdmica.

Concepodes & posturas pouco vefletidag, aprofundadss

nEo guesstionadoras guanto & relacio sscola-socisdads sRo um




iia

Fendmeno fregiente nas sscolas trvadicionais UL R E T BRI S
presente na escols pesquisada (apessr do envolvimento, dos
avangaos tedvicos & praticos £ Jda busos de cosvincia com o

fundamentos construbiviastag) .

Nio sncontvel na lingua porbugusss umas palaves que

traduzisse com precisio tal forma de considerar a  educzcio

e mais precisaments ] alfabetizacio. e palavrs

“al#ah&tiﬁmm“i, por exemplo, nRo vevela a #nfase dadz  zo

caraber 1dgico da  alfabetizacio = HILR conssgilent e
artificializagio & descontextualizacio. Ma gucala
pasguisads fol dadas primazia & compresnsio do Ffuncionamento
Togico do sistems de escrita x cbtrabalhads  em um
contexto  de  dinteragdes), muito mais do  gque a0 senbido

gsocianl da construgio desse obieto de conhecimento.

Yisando destacar & Teaxagerar” o sufixo da  palavra
"alfabetismoT, DY il @ ubilized 7 expressio

"alfabeticismo®. Busqued, COm isH0, dar-The de Forma

andlogs, g sentido encontrado em “psicolmgiﬁme”e & B

i Gl fabetismo. S.m. i. Sisteman de egscvita pelo alfabeto
LY Fonsbismol 2. Estado ou gualidade de alfabstizado. 3.

Heol ., Instrucio primdrvia. (Fervveirva, 19848)

Foicologismo. [De psicologia + _dsmold 8. m. 4. Tendénoizn a
Foger v sobre o g
outrva  cifnciz, num assunto de dominio comum. P Filos.
Poubtyvina gue considers todos o3 nossos conhecimentos mee-

vos Fatos psicolodgicos. (Op. oibt )}




.;:':'
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“teologismo Ou seda, procurei, por wum lzado, #pontar
priovidade dada 3 guestio da 1dgics da alfabetizacio em i,

desvinculadsa de  susn fungfo sociznl que  estd intimamente

velacionada 3 prapria  construgio (histdvica, cultural s

individusl) deste objeto de conhecimento &, por outvo lado,
expreassar & ingenuwidade politico-social das professsoras e
0% exagerados poderves por elass atribuidos ao alfabetismo da
classs popular besm om0 conssgiiente veduo Lon i smo

didatico-pedagdgico da alfabetizagio.

Cabe  ssclarecer gque o sufixo "ISMOY £, muitas vezes,
wbilizado “em tom  Jocoso o depreciativeo”  (Fervveira,
azendo provooay o riso 2 0 chiste oo revelando O
desprezo, mnenosprezo, desdém ou baixando valor daaquilo &
que  se refeve. Nio prebtendo dar ssse tom com 2 palavra
"alfabeticismo” . Felz seviedade & importéncia do  tems,
intengio £ slucidar o problema & provocary veflexdes com
rase na srticulacHo entre os  dados colhidos & [
gmbasamento  tedrico, a Fim  de defindivr &  analisar A
possibilidades & 0% limites soccizsis da altabetizagio,
supsrando postburas ingénuas, romanticas,

descontextualizadas ou simplistas.

4 Teolaogismng ., [De teologis + _ismold 5. m. &buso dos princi-
pios teoldgicos (Op . ocifb )2




ii4

H8o s& trata de negar o avango tedrico, pratico e
politico-social que o trabalho observado rvepresentou e
relagio  As  praticas tvadicionais de  snsino, exatament e

By e buscou COonsiderar o Processo construtivo £

Tintevative” do conhecimento, valovizando o aluno  como

sudeito coanoscente. No  entanto, o valor & poder
politico Foram considerados implicitos kY propria
alfabetizacio. Este aspecto com susms caracterfiebicas e

implicactes servd abordado neste item Final.

M limitadas  (ou mesmo ausentes) veflexbBes sobre =&
Fungio social  da sscrita vesultow, entre  oubtvas razdes,
(histarias individusnis & posicionsmentos politicos,
contexto da prapria sscola  etc.) da preciavia intervencio 8
dos PO 0% guest ionamentos levantadosg # nivel
institucional, através dos cursos & das assessorias
promovidos  pels SHMED, que, se fovam incisivos. guanto  zos
principios do construtivismo “intevacionista” & da priatica
rele emhasadsa, ndEo chegaram = represent ar desafios

significativos, no sentido social, politico = scondmico, as

concepsbes ¢ posturas das professoras.

t

Contradicdes Fizeram parte deste “"alfabeticisme’ Rl

pode GEY pevoebido  atravds tanto do discurso das
quiant o de  suze praticas,  bem oD dm

articulacio entre ambos.




A partir das Falas, das

fut

prrofessoras, & duas obsery

P

gacolay (reveladas no limite de

pErmaneceEn, necessariamente, os

professoras) ovganizei os dados

al Ffungfo socizl
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gupeci ficaments)
o

de alfabetizacio

%

& Guanto ] FungEo
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grperidncia tambsm
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Fanfog para o
Jga pEssoa .
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Para
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A S8
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L EnEEY ¥ wma vivéEncia,  uma
nesse senfido, o, Euw acke
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E 2 Professora 0 colooa:

aoko que a escola ajuda a enfander melhar
gt . Por sxeaplo, assis, wwm ferass ds
cEEnc i a wom pubras oriangas, g Larrmos e
guw ndo §F 59 8 paclada que 35 PESSORS  se
Falan, gus exisfem organizacies, serf 1d, &
S E T & COHE DHEPIRE PESE0as  sEm e
grundinbo deles, restrifo, wug  wuifas
de alooolisme, ds .. aas - olassss

ne, s B8 Falando Isso.

inferagdo snfre eley mesmos, snbre Jooos

Fara = professorva 0, entender o mundo, pressupde o

alung  passar 5 agiv  de  acovdo com owvaloves & novmas
diteventes dos de sus Ffamilia de olasse popular, & 0 &
instituicio secola  The dard oz slementos  pava tal.
"Entender”  azaui niEo & vesultado do  estabelecimento de
relacBes; &, pelo contrvdrio, adaptacfo & acomodago

sentido comportamental g social do termo. A& vivéncizn  da
crianca  &m sua familia, com seus pais, com  ssus  lvmEos,
reduz~se a um “mundinho” restrito, do gual w escola serd a
vedentora £ salvard seus alunos. Assim, também a professora
I, atribui & escols um papel Ffundamental para & vida  das
peesoas, om  espscisl pela sxperidncia que &  orvianga e
classe populzar poderd tev com uma  forma  diferente de

teelacionamento, conteddo & estrutura’ que nas vilas wlas

nag bLem.

Fraudo Freive CEVET, pLoAR)  snriguece-nos Com HLLE

experifdncia  de wida & de  trabalho Junto as classss




populares. Sew depoimento alevita-nos quanto & necessidade o

leva-nos & possibilidade de redimensionar e SURPETARYT &S

falas das professoras 0 e I

& pove  pods BnEIinar-nos muitas coisas, mas a
aaneira O Bnsinar Jo dominade § Jiferenty o
mRnErrs e EREInar g dominadar. Ly
fragalbhadoress wnsiaam sm sIIFacio,  por seu
sxempla, por su : Mio atwuam conosco
coae progfessores. Por issg ndds s EAGHant g seus
professores, devemos  exbar completament e
abgréoy PRAIE O FEIMOE . SRME alfungs, R
aeraender pela experidncia  com LMY
relagio sducacional  gqus &, B OHI O WEENR,
inforaal.

Ge & realidade matevial da classe  popular  tem
vebtas lTimitagdes ndo define, por isso, gue esta  olassse
S8 IR menos oomplexa & que  seja simplesmente
ivia  a dissolucBo de seus valores. Aldm disso, tal
realidade * parte integvante da dicotfmics estruturagio e
velagio social. A sscola, inservide na socisdade, nfo  pode
extrapolar suas proprias limitagdes e, por si, modificar =zs
condictes de vidae de seus alunos, a partiv das sxpevidnoias
gqug  em seu &mbito permite & provoca. Isto nEo querv dizer,
contudn, que nio possa dessnvolver um btrabalho orditico &
questionador da  estrubtura sdoio~econdmica no sentido de

sun transformacio.

A professors B, pov osus ves, diz:




Eu ndy  acredifo assim o 8 sscola seres R
rgprodesie £ & ggoaia FE s ol F o]
Frans formar. KNEo consigo geasralisar g syeola
g Leraos  de wma escols oomo Codo,
gabfendew? E  ay, wuando Fuo o pegrountia  assime
gual & a Ffungdo da esoola n’ sociedade,  pra
mig Fioa wIFXcil responder  oomg uma Fuangde
waw & sscola Fanha, guando gu ado aoredifo
s #MEsEE A gwoolal #Mas o su o acrsdito ous
gnisbam 0 gscaglas ¢ porfanto n fungfes gue s
debergmings & parbir do o Frabalho o gus A
Feguoay Jevaw  denfro o cada uma  dessas

- s _ese u - d ww
EHrR Ay .

A professors B, por oum lado, veconheos um importante
aspeoto  da pratica docentes, gual seda a  auwbonomis dos
profissionais Jda escola, considerados PEVSONKRGEns  Capaies
de  desenvolver difeventss praticas  pedagdgicas,  praticas
gstas  gue terviam diferentes implicagfes socizis. Forém,

B onfo avalis o caratsr ao mesmo tempo  veal
velative da  autonomiaz  dos professores ou  di escolis nx
relacio dests com s oestroubura mais ampla; nBo abstrad &
gaoola de suns uﬁidaﬂaﬁ. comcretas e de  seus agentes
o participantes concretos. A escola ndo fol por sla
aportada como  umzx  dnstitwicio histdrica, coulbtursal &

politicamente situada & desenvolvida, smbora considsvando-

se  que possa assumiv  FfungBes diferentes e até mesmo

contraditori

Mevion Bordss (4994, p.825%), analisando o trabalbo

o onegrito, neste  exemplo, significa nfasze dads pelx
professora em sua Fala .




gscolar em suas implicagdes sociais, adverte-nos que

1

pia Eapaelefa 2 Ry
Frabdalharem a relagfo o
cwoa la, fonham assinalade o
Tapswar da  Fofenoionalidade :
iPmpossivel  enconfrar duas  escolas
P E wapEridncia s diferenfes srcolas
publicay oe perifeira urbana (esfaduars ow
municipaist ndo evidenciou, sm Ffermos gerais
desigealdades g oonfirmarian E:
gsperl Ficidads Yo cada gsoola. sy aspecto
Lede) real  precisa ser wRis g MREE Sear
invesbigado, By owualguer wmodio; o que nos Foi
revalado no cofidiang days  escolas cow as
GUREE O frafalhamey TeVa-nos 8 BEASFIF g,
ainda  a Forga reproduliva 8 paior oo qus o
rmpefo Fransformador.

# maioria das professovas da #acnla B oL
vivenciava, cervtamentes, um impeto de modificar o trabalho
docente & a pratica  alfabetizadorz. Buscava, para  isso,
compresndsr  a psicogénese  da lingua escrita & altervar
formas  de convivéncia e interacio dos sujeditos (alunos &

Entre #i @& destss  Com ] obistbo de
conhecimento. Esta busca de mudangas nas relacdes  sociznis
da sscols, smbora ndo tenha efeitos soodiails divebtos,  podem

ger, sem ddvida, contrvibuicbhbes sociais.

Forém, = atencio das professoras ssteve voltada, muito

predominantement e, wo Ambito escolar isolado de HELU

contexto 2 de suas debtsvminacdes sociais ¢ scondmicas. Ao
rel o trabaltho escolary com & ssbtrutura socixl mais

ampla, revelarvram-ss Cconcepeoss “nEo-oriticas’ de sducacio,
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(tno sentido do podey atvibuido a

sprezando os limites sociadis da escola e

icando as caractevisticas da  estruburs

gxplicitamente, o objstiva =&

""" aglocado.  FPovém, s este nio Fod

gatruturalmente

ada 2 possivel, embiora

critica e transformadora da escola

social.

aprendizaagem  da  leituraiescrita e

conhecimento  repressnta para

sl
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wal 8 fmporfdncia odas
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aais farde,
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MAra sadsr
dEvE GRERE DU

Fara fudo, para
peaar  wm Snibus,
Fara saber seg
ady wer passaoo pra
melhor o mwndm, ]
s Soonfbs FROEE
v gus Fem o sifuagies gue  &les
Pl Pl - ¥ woalir e olhos  Fechados,  ou
agsy pra Fudo, nd Eu winfo assim,
£y L o aia,
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Iefras, 0 wanbabg  oowm b sl bara. ..
Lo owm munds gue gles nde ¢y canbalbo, gus s
b RS <P R K b -'45';':?."-

L

A professora B, o ser indagada sobre x mesmz quest &o,
inicia 2 resposta lancando  oubra pergunta,  qus  poY susm
reveln  uma preocupagio maior, indo  além do  cardtey

restrito da “aifahetiﬁacﬁwwﬁwnﬁtrug%mmd@wamnhﬁﬂimﬁntm”

.
ot

& aprander a ler 8 a gscrever, pra gue
RO L & wige & wenls wnasinag g eyl e
& considerar alousm alfapetizrado? 88 PO G
e5F8  wquestio social v pelos  resulfados gue
gsfd we Fendo sw Fermos de alfabetizacdo, ng,
i warg Rl fRbeFizacdo guantitativa, WA
qualifativa, ndo. .. de wuma grasnds  auant idade
g orianesy seado promovidas, mas A1 FR08Firas
 aa palfavea. .. Entdo,  su B8 Fantando
SRR T R e Fwswm & CorE bderar AL s
fabelizado ou ndo, ad. .. Fu acko gus & wma
3 d aque FF Falfando sw Eapauss dw grupes,
realagnte, REG I, Fanfo e Fam i
conbenbandy o pOousy, SUE PR mim F miaibe
SO mesme, ad. . Dy desconsiderar mesmo  a
fwporfdncia gus Fdw marad & olasse popular o
e reglmente alfabebivada. | . e &
IPrEANEs PRI @553 ClASEE 58 Apoderar desse
insfrumenfs spcial & bow, Ko s Fioar
alfapdbica & dew, pronf EE o oalfiviada, cumpry
wEnka SO AY,  wolfa  a
quesbEy oa dowminacdo.

Frossegue, apontando & diferengs entre seu  sobrinho
(Filho de olasse meédian ¢ que desenvolvew o gosto pels
Teitura e pela gscrita, a partiv de interacles no  Ambito

Familiar) & o Filho da faxineira de suzs ivmd.




isan b Igwe aunilia a wle (o sobrinhal,
fanko : e P e conbecimento  cisntifics,
wamos  JrEsr, de mundo, DT v B De X2 F
conbecimento de mundoe gue §F oufras forass de
relacdes gue gl IF ou oue gl penasa sobre oo
gug o FRlho da faxineiriy ndo few, S5 EESSR
Adw vIsEn ou wssa ade possibilidade, por  nfe
s i fabef irado e P T FEr s
Ixady, o wefa, por ndo  fter claro,

da importincia ou 43 SUpSr—arma ous

&g gsorever. (avrifo meu)

Bem  duvida, o acesso 4 escola & o3 aprendizagem  da
leituralescrits poden EHETCET influéncias positivas
velacionadas & mobilidade de  individuos na sabruturas
social . Individuos de c¢lasses populares urbanas que por ela
pazsam (o passavram) @ que nela  conssgusm apvendsr  tém
maioves chances, por exemplo, de melhores  empregos do  que
aquelss  gus por sla nunca passavam. As professoras O
nRo considervaram, porvém, que isto nfo revela nem implica em
transformag e geasnciails, ssbtruturais. 0 papel da  escols
paders mantgr s @inds mais  limitado do quUeE BE

caracteristicas da  socisdade capitalista o definem  ou

apontam % restringir em quantidade & qualidade Coomo

dedfendem as  professoras) sua atuagio na  escola pdblicas

Junto &s classes populares.

importante, e nio deve ser desanimador, acelitar  as
Timitagdes sociais da sseols. Aceitida~las pode Favorecsy »
realizagio de  trabalhos mais consistentes, realistas, &

nests sentido, mais efetivos. alfinal, como diz Faulo Freive




L1987, p.438), precisaoents porgue a gdecacdo deverisz ser  a
"igwanoa  oa ransformagdo social, sla ndo fode wer #
gfet iva aprendizagem da olasse popular, vivenciada em  wm

tanto construtivo-"interative” de  conhecimento
quanto critico-questionador das relagdes sociais sfo formas
possiveis de  part icipagdo da escola em um moavimento no

sent ido da transformacio da sociedade.

By  Guanto ao que pensam sobre as classes sociais e

3

SUEE pPOosbturas am }"i‘.‘?l&’.’tl{:ﬁﬂ as classes P*Zjil?f..l'lai"i':."?:i,

& prafessors o odiz:

HMa olasse popular, su acko e Faar famrad o
wRis solba, woms § gus sud o v FEZEr;  Uma

FEMN CUrFRNLERCID, UM coIiva assim maREE A feees
dard,  wabe. O pals seapre FEo Fradalthando.
futros, se afo 8o frabalbands, ndo sy, FEp
caidandn dos FEThkos ou, sei &, Fio Srigandg.
L ndo serl fe dizer. .. Fu pErgunia, o werifos
A Fem  Felevisdo, n&o few rads i, ndw Fam
Sankelro, ndo fem nads ewm casa, ng. Yvew  na
WRESe pobress.

E prosssgus:

Fu rconfinug senfindo assim: LE DS Wars
Fr A sdg agueles que ndo EFw nsw uma casa

k53
Frreito para morar, odo C8w nenhum  confate
£

TN wabgrial sscrito, gus ndo CFm nada




-
i

Feaatlsadora s O i guws fu o chRNR U8 mady fracos

Brofessons

Qs que  demoraw wmals pra ose desenvolver, P Py
gaopmplo,  wu Lenbo wm o mening gque FF Ta, mas
gle ndo Fem ums casa, sl ndo tew wie, o pai
oria, ale ¢4 congfruindo & maloouinka
ndo Fem condiclo o wida nenhkuma, sabs,
pRem pra nada, uma wisgria fofall £
com Ry JIficuldade, ¥ pEausnininkg.

supgr Infgressado, sabs, &

LS FE EEIErE R0 WANING,  PARFSCE R
mulher, o  Gowes, de FIo dedicado  ans  dois
Fifhos, Ele s Frloow com os FiThos w0 gla
safe  Fora. B ogue gls ndo PR dando  confa,
porates, decgrbg few oguww Frabalhar £ mais o
problema oa falta oe Jdinkeiro, as?

professora I,  rveferiodo-se Agqusles “mal” L
considera  que o8 pais Fagem x seus alunos, por sevrem, por
exemplo, alcodlatvas ouw estavem "completamente fora do ar”,
iz

HMews KRilunos sdHo sobrevisventes!

F ppina scobre as pessoas das familias dos ssus  alunos,

presentes &s reunides de avalizgio (entrvegs de pareceres):

4 pewsoa ad8n consesgus Feogsabender poragus Fem
uma Finpuagern compfetampnte driferants ek
fua. .. ado conseguss Fe inferprefar, fuo ndo
SonESFUE  conversar, oo Fim gusm & gue  sofre
co Fesof 8 oriansga. .. Fnfdo suw 3cko gque pra
swcolfa  Fer,  assie, uma fungdo oa  nivel o
s iedade Fua, A48 pRrfroipacdo, porogs | @




 RE

& wowuaidads devsria parficipar
mRIE, g6 Aacke  gus Piaka gue COmBERE . w
Frabalbo  nove, assia come FF, su ndo wegfo
muifa coisa a nxvel gy classes popularsys.

A X g para £la a questfo da  Fungdo
soCial da gscola se revels na relagio que a  escols  tenhsa

Con B munidade .
afgssora [0 prossegue:

3 a relagdo, a parficipagdeo, su  acko que
Fica disbanty . Eu wejo nas olasses popalares
o

wma disfiEncia saoras, eles ndo falaw do Jeits

qus Fu Fala, sles ndo satfendem o gue Fu o oiz.
Entdo, poraus  chamar?™ 0 alung . gstd Padvd
prol Tema, o chamar a familia, adianfart

Ernf o, fee famr guE oh R g o ras
s¥fPuagdes . . eles  wd peavar nissn Wy

SRESar, wad rogfar. AR Incomodou? 8 dosale

wenlfal, Eles o wma Idgica assim, g
adfanfa  Fu Fafar, & que nss Falar  pra o uma
porfa, Fuosnfesnded.L

Ab P Fu aoho gue a famrilia finka. .. fa  finka

EE SFErEeesr, praporciondr oubras  solyas,
gnfands

Fesatisadora: 4 sscola chasar

Professars M

-

fars., Ee wgles CONVIVESSEs WIrs, talver
mudasse RIguma coisa, fE na propria vida, na
propria condigdio de vida deles, snfeade? Fu
sinfo & swoola wuifo fechkads  pro oalund. ..
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Fodia afd oy Fardezicoka, ndo  precisa. s
palesirante, ndo precis: Igge, nods meswos, as
FrOFEEEOrRE  WESHG,  sNpor o Frabalho, Bl o pv
dard aefa, (avifo meu?

Volta, entio, a concepgio "nfo-critica” da  sscola,
onsidevando-a  capaz  de salwar, vedimir  seus sluncs de
lasses populares das condicBes sociais em que vivem.

glacgio sscola~comunidade & gatabelecida, segundo o que we

pade deduziy da fala da professora ¥, por uma via de  @mio

U

11

FPLOR: a gscola tem & gnsinar,a  falay, & expor. s pais

bébados & Ffora do oar” precisam ouvir 8 aprendsry  com o oa

scnla, que  tem, inclusive, o poder de mudar as condigles

de wvida destas familias. Fensando assim, a professova 0

além  de desprezsy & cultura e o saber das clasaes

popularss, nio considera as caractevisticas & Timitagdes

5  oue definem social &  gconomicamente  sssas

ondicdes & relagies.

Adverte-nos Miguel Arvouo (17840

curiows, pare nfdo dizer Frisfe, 8 resisféncia Que oF

Fém  wm Frabalbar com a realidade doas classes

E o acvescenta-nos  FPaulo Freive (1987, p. 48 Com SUR

eflexio sobre as classes populaves:




aprendl, nx winka il aedoe com o f N IIE
@4 deveria  ser  humilde s relagdo & sus
sROwToria, | ERsSIAaram-we, sem  nacda S ¥ ey,
g wua Tinguagem nfdo sra inferior & winka. &
slabaxe  que  wsavaw sra Fdo bels HRnbo @
MEGRA, quando o analfisava sua gsbrulfura & a
BT TEVE - I

Aparscemn, contraditoviamente, zs seguintes colocagbes

no discurso da professors I

Ew  acko  que a escola wamEpre 9 page !l auando
areibta a8 olisnfela vows wla & & Farrr b
rabalbar denfro, ali, oa realidade dele, com
q#F waperidncias deleys, g, Foda a experidneia
gue als (aluno) fraz, a vivdnesa dele  gues,
FRE VREES, Jumd sENER PR wma FEganda
FEira o gue acontece gdentre dama i IR F .
snfende?  Ele passou por uma FErie O roisas
vRE chegar segunda Feira comp lebament s
wabe . Enfdo, Eo bem wque saber  gus  FE
reglidade v fewm gue  aceifar

=
'3
£

Ela mostra-se maxis Flaxivel, quando  falz  de seus
Proprios  alunos @ refereg-se bambdm com respeito Aquelss
considerados na  escolx  como o8  maio groblematicos g

agressivos:

Babs que FEw pessoas oue Froam FEsEsparadas
giandn  Edw gus snfrar um perriods na wrinka
Sgraa . Fu digo, 2u comento. 50 danados, Tl
WMEFHD,  Was  wdo waravilhosos, s He B
cariakoses. Su ndo weJo oubros alunos, &ﬁﬁjm{
Td  denbro, sabe? Eles afo sfo carinkosos Ty,
comige,  eles sd8p afeluoses com direcio,

FURErVESEY, cads um oue #HEra, fo o Habes:
s Clima assim, sabio, sy onfo  safends

Exisls o

fore %

PR s b Far,




A professora I oestava se vefervindo & sua turma de 1998,
guando fol realizada a dltimz entrevista com ela, ou Sed R,
ndo Ffalava da  turma  de 1990, gquardo cacompanhe i B LL
trabalho. Mo entanto, Jd em 1990, assim  revelava-se sum
postura guanto  aos alunos mails agressivos, violentos,
come  também em velacfo aos mais pobres ol mais novos o gue,
balwves, aubvas  professoras nBo valovizassem tanto = 0 nfo
acreditassem em suss possibilidades de asprender. Ilsso
ey pevoebido nitidaments na relacio da professora
dois  de  seus alunos, um  deles taxsdo como  violento e
vebelde  por algumas das professoras £ o oubvro Uma  Ccrisnca
que s matviculara na escola j& em junho de 1990 & aue,
aldm de  ser o mais novo da  bturma, vivia em condicBes
mateviais muito limitadas ., Estag Crisngas seguiram
vapidaments  Seus  processos de aprendizsgem com o0 qus @
professova I demonstrou sempre muito respeito & entusiasmo.

Fov  sste mobtivo fol surpresndents o severs conbsddo
das colocagdes da professora [ sobre a  familiaz de  seus

alunos. S & comum a incosvéncia entve pratica & discurso,

sendo este apontado, muitzs veres, como Ji mais elsborado e

“hanibo”, no caso em guestio, a professova D durants todo o

tempo  em  que pude observar seu  trabalho demonstrou, na

pratica, muito mais frangiiilidade & respeito a ssus  alunos

o e classe popular o aue  sm oseu discurso. Tal




caracteristica  de seuy trabalho fez, inclusive, com TR
diregfo da sscola & convidasse para assumir em 1995 & turma

de  adolescentes e segundo expectat ivas, sevia uma das

Quanto a0 teor Folitico-sorial da propogsta

construbivista de alfabetizacio

Faras s professors L

& constralivism  fradalba  cowm o BN so
CrXEicn,  nd. Fu ache qUE A Lrianga fem oo
dIreite ode diger: su nfo quers FaREr fss0, fu
L3 @ fim, s ndw gosto FLEEE i vamoy Faeer
IEG0 porgus & 8 &8 Fiw de Fazer Isseg, F3Ha T
Eu  avho wque 9 aiuno ofo & Jomesticado, o
alung & fratado com mais respelfo, maris  copo
HEE ARG,

MHesta  linhz de raciocinico, & concepoio humanistz,
defensora  do vespeito ao individuo, limita suas reflexdes
& Ambito  escolar e oodesarticula das caracteristicas &

implicagdes sociais,

A professora U prossegue

- Fa  fodo mundo  ( da gscolal qee b
Inferegyado o Fager  alguma coisa il
mudanca Jdo ensrao.

BIBLIOTECA BETORIAL oa EDUCAGAD ]

EASULDADYE D

EDUCAGAD - UFpes




Pazawisadoras & por gue & fmporfante mudar o snsing?

Ernfessors Lo

Faorgus come & ado o4, ndo  tew  wmals
coadiviss Je conbinuar coms FF.

aldsadora. For guwe, cowmo assiaT

fH Falido, as CEEANERE 58 avaden

porgus ndo FEw inferesse o FIoar  na

ade fd e acords  com o8 realidade

A& wweola §F uma coiss chafa, wgue nfo oF

SERIE, ¥ criangas ndo FFw vonfade  nenkuma
e Freviienbarsm.

fenbro dessa mudangs g o dEE que voods

arka gue FA fncladso isso oy gnvelver a

Erafsssors Lo

Bim, bhew  mais. . Eu pdo wveio o gus  serra o
mals  gerlfo Rinda, mas Fewm am grande  gepesnhko
de o fodas nds para gue seja g acordo  cow oa
realidade © gue 8 oriangs gosbe o i pala

a escola.

asisndora.. fw qus momentos fu gxpmelificaria isso ou




- 2 " . . .
S s womsnbos § gus Fu Ve ISEY aoonfeoer T

Ermifsssnrs Lo

w  fodo amarsnbo. ACE 2la mosfrac oom guen

wiig s fa FE & Fim oo senfar, o aus aue wfa FF
& fiw oy Fazsr,  dealfro de LM Finka
g agoig Yoa, e uma Tinka oy Fradalho, o
coisas quE o wla precisa fomar conbecimento, o
Ietras; fem todo um Jdesefo por parfs odela de
aprgnder.

Torpnar 2 escola um ambiente zgradavel zos alunos &
pmﬁﬁihilitatmlhﬁﬁ gqus se poasiolonse s fagam escolbkas nela
S8, certamente, aspectos  indispensavels #®, mudangas
qualitativas  das velagdes sscolaves. No entanto, Tswvar o em
conts & reslidade do aluno de olasse  popular nfo se
resbtrings Ao qus Toca a professora 00 08 vealidade  dnclud
sun culbura, seus valores, sum linguzgem, suas expevifnoias

condicBes materiasis de wvida situados  histovica

socialmente e definidos pov uma estruturva econdmica. E isto

ainda  Foi wvisto, predominantement e, soby O prisma d#
caréncian &  da pobrezs & niEo houve a abertura & 00 ESPREO
palitico-pedagdgicn para sev Falado, discutdide & asoalisado

o #mbito escoolar.

& professora I dd sew depoimento e opinifo

proaposta snsbyutivista




B Fuado aqus s VE, J&, e fenfabivae g
frabalbe, priacipalasnte Y olasses
Ppopclares, su acho gue Foloa melhor powsvel,
U acho gue Fechkow, assim, com a aergssidade,
g, da olienfela. . Mo wmomeofo o v b
womers Lrabalbar com a proposta, wwma: Fu Fies
R Y solfa, saba® Fu  ufitiza WREE A
SHpEriFncias deles, as colsas deles, F
ggww Lipo de &lung, sles precisam & oF - F
de wma aproximagdo confiso,  eles pEgsiaam
FEALEE s Py oqueres Sea.  F s dcho A
momEnbo  que fu o consegus IS0, qus Bra mim s
dmE RS COIFRF principaiv o) proposfa, aque Fo
ConsEFuees Lar gssa relagdo marks rnfima com o
alung, wal aguele papel, sabe? Aguels TIFEEa,
agusla  posfura.  Enfdo, eu  acks ous nesse
sealido  af ¥ o ponto  bEsico, fo  Tonsegus
RABrir o caminko dels. . ATD fu Fem e gar
ohan e wada ww & wum, ndo sxisfe agquela
W&mm&fzﬂﬁﬁﬁb... Fa fens aubonomia, Fu  fFeos
Tiberdads o agdo na fus sala de aula. .. Fu
Roko que Isso ar faz alfabebizrar muifo mREE,
rapidamente,  com meifo mais  gosfo,  porqus
wibram awrfo wmarls guando  we  dHn conta,
aET. L “ode wer exoslenbe Fambsm abd romo
Aggwsay  escolay  parficularss, atd  acke

deve ser, poraue § 0 g mais 8o aplicands
nET O g vdw Fivesse  bom  afs  JH3 fa e iam
HaRrado, FF Fu achko wgue fanto  pras  classes
Qopefares £ Bow g abre Fambsw a asvel
politice, ag. .. Yoo ndo  Timifa, facrlifa
#lgumas colsas pro professor poder  frabatlbar
gigsfdes  polificas. . Enfdo, su acko qus 0
construfivisme vai abrir muifto mais pra’ ©ssa
questio polftica, Fambem. {ai pErmIifir porgus
ele oF acesso, ele ado limitz as coisas.
Entdo, se o professor ndo aproveifar tambem
E55R MAINSIra de trabalkar pra isso, sd se gle
ado  quiser ou ndio se der confa de  que pode
fambem, ne? (gvifo mew)

adinra. E fu aochas gus Fem oogusrido?

Crafessora Do




Mo owmomsnfo 8y pessoas F o wRis volfadas
fmediatisae, dificuldades o planinko,

Ko wal do SIIRbico, o wus aque gu faco,
#Eiwidade?™ Do colsa mais Yaediata, £ acko atsd
guE £sE0 § wm processe aatural .. afg  ftu
chegar & fe dar confa que tu pode Ffazer  Fudo
Issg,;,  pode multo mals denbro o uma sala  de
aula ... Mg parece que 85 pessoas  vio rada
uma pra sua sala, sabe, & g coisa global vair
s perdeado ao longo dos anps. (avito mew)

agrivg & possibilidade oy fu o gaxergEres A
agrendiyagem d amd maneira Jifereate . Endds,
N mromEn o ga gas Poo by isso, waoacho s vuE
gla  wvewm cowmo  ama questEs polilfica guifo

Lo b

Eesauisadars., So gue senfidoT

)
Ao genbido da  mudanga, J¢ que £ possivel a
geabts  eacarar ¢ gnsing-aprendizagem de uma
MAnSIira mIELE aberta,; ma3is ‘Hindmica,
abilizando  WMais /E COISES D gus 3y pESSORy
Anfes  afo wbilizawvan. s = prderios alunos.
{grifo meul

Fesagisidors. & por gue fsso & wma conof

veastHeedils
Erafssaora I

Foragie ndo resfriosge. £ aoho g &
mansied e CE, QUE 0 Easion  Sra Eacarado,
SR umE manslrd meito feokadal O EnbdEo, vero
REFIN, s Face 1 oo, mENEL o P, A

momenfo  em o gue  askxea com fado, aexe com
s Ffes politicas, frs e i guss ey
sRoiars, aeNg  oow fodo Fipo  ge guestdo.




Enfip, esu acho que § mulito dificil a gentg
separar, dJdizer assim, ndo, ndo fem conofagdo
polrlfftica. .. B gup falves sy pessoas  Flcaram
Fdo. .. Eu nofo assim, que as pEssoas FIcaram
Muibo enwvolvidas no  Jdetalbe ga parte
seducacional, sd, enfende? Gus o gus £
Frabalba? Guy abividwade fu fazx? Yo corvigir,
ado vouT dy questlvs praficas do  dra-a-dia,
AET  Prdficas necessEriay. Porogus ®s 1134: FR
FE BV ?‘,rs-mr musfo & Ficaw sw volfa dJdisse?
Poragus  ado Fiveram agusla base Fedrica, SFLL g
seria o cerfo, priaggiroe o ssfuda na feoria
depois, ou paralelo. .. F ads, a0 meaoy ali na
garoalfa, ndon fof assim. A coisa foil mesmo Ao
supsfido. (grvifo mew?

& peesauisadoras tambeém dindaga da professora B VA L

i
WA

giferenfe Jde ww pasing  Pradgicional

EEE RS 1A inka consfrufivistaT

>

grands revolugdo pra wis na proposta ndo &
alung senlfado gm o grupo g’ﬁz'?.’" gueg & Frocands
afe  val aprendsr, afo §F slg Jogaondo
s Sriscar  § bow pra orianga. .. Mas,
pralbamenls Fwsn, o0&, dessa MUTANER ge
considerar o aluno, independente da classe
gques for como algusm infsligenfe. £ que seado
algusm iatsligenfe, portanto, ftem voz & few
wor afiva @ qualausr lugar & s qualquer
sifuacdy em gus gle ssfeja. .. Eu achko qug &
fepria, saguanto feoria do conbhecimento, gla
I aberfura para espagos politico-sociaris. ELu
acho gue gla ado & ues feoria fechkads g nx e §
e aprandizagen £hd e conberingn oy
cienfifieoy. Fu o achko guyr sla ORI @YFRY
abgrfuras  soquanfn considera oo SR UanE o
frabalhka para que & cCrianga  seJa algusm
aufdnomo. (grifo meu)d

ouestionads  scobre a relacio entre ssbta avtonomia

critican & sociedade no sentido de transformagdes, responde:




Fu ndo 05 odirendo gug o Frabalho s Buscs

aufonomia sefa wa Srabalho gue Duascus s

st Yonamenlbs  sooial. .. Fu  acho  gus  sdo

Fiferagnteys. Guer Jizer, fu fradalhar

g sufeifo g fu Fragalbhar pels

e sufeifo  oom L oY b e

Eu acredifo gque o coastrufivismo

a questio do polltico pelo frabalho ou

pela brecka gqus JF a quesfio do sujeifo

aufdnome. Has, ndo & deferminanfe o sSujsifo

aufdnomo fransformador o4 autdnomo

revaluciondrio da sociedades. Fsso pra wmim &

gi Ferenfbe. £ wma oubra  gquesfio, T/ SR T o %Y
rame. (avifo meud

Alauns dos principaids pectos politicos abtribuidos
R professoras, i HELLS discursos, & pratica
alfabetizadora e S EMi REH nos fundamentos
construbivistas foram: o desenvolvimento do senso critico,
a n8o massificacio dos alunos, o respeito & vor & ao gosto

da criancs & a possibilidade da construcio da  inteligénoin

g da aunbonom TR

et es  dmportantes e valiosos aspectos da proposta que

rofessoras da sscols pesquisada buscavam trabalhay  sob

on principios do construtivismo “intevacionista’, Tevayan-

[, ainda, aos seguintess gquestionamentos: gquais foram (@
quais slol oz  objetivos do trabalho em fungio da
aubonomia ¢ do senso oritico dos alunos na escola  publicaf?
& imen esteve (ou pode sstar) aliada a busca pov Tiberdads,

democracia, melhores condicdes mabtevials € relactes sociais

mais  doumlitdvias? De que foves isso poade ser  wviabilizado




e oeecola’ Na sscolas pdblica, o swevcicio dos valor pay
glas  apontados ticulado ao questionamento e & criticws

socisdade  pode contvibulr de uma Forma mais  atuants  pava
tornar  mais dinfmico (ainds que permanegam  detevminages
sebruburais) o papel da sscola  frente & transformagdes

sociais mais amplas.

0 enfrentamento (nfo habitual) de problemas ovucizais

presentes  na dindmica dnstitucional educabiva a nivel ds

sistems de ensino, no caso z o esfers municipsl, contribuiu
para & prabicse (aubtodreflexive & para &S (redelaboragbes

das professoras (ou mesmo desencadenlt esse PYOLEsRsn) .

Bmssada em uma proposta pedagdgica bem definida sob
paradmetros dor construbivismo “intevacionista®,
intervencio da SMHED n¥o se restringiu ao vazio pedagdgico
ou oz discursos politicos sem bzse de atuagHo; concretizous

principalments pelo dnvestimento na Formacio &m sSrvIgo
dos  professores VIia SSSESsS0vVias, CUVS0s @ palestras.

Foi oum aspecto fundamsntal para O PUOCSSH0 phassvvado o na

ssrola @ para z trajetdvia das professovas.,

SGliada = esse aspecto,. houve A oporbtunidads fambdEm
pela BHMED ¢ conovebizada pelos profissionais
saoola, no sentido da realizacio de  aprendizagens

conguistas  de ordem politico-administrativ a  partiv de




dicussies, posicionamentos, olhas & exercicio do  wvoto,

definindo  pessons & ocupar funcdes de  dirvegfo, Vige™

direcio, supervisio @ comrdenacio, PESHODAE eabas

representantes  do  dinteresse predominante  do  gvupo &im
[

langar-se 2 assumiv a proposta Jangada pelas Ssovebtaris

Municipal de Fducscio.

o interesse g ® precoupagio revelados pelas
professoras voltaram-se, basicaments, £ D s foid
mencionado, ®ooque 0 wlunos  pudessem  formualar
hipdteses, vivenciando o processo cognibtivo no sentido  de
atingir compreensdes cads vez mais consistentes a respeito
do conhecimento em gquestio. O objebtivo principal erva qus o
alunos pudessem ¢ estrutdrar, desestrufurary & reestruturar
nm bradsbtdris psicogendbticn das agquisicio da leitura s da
gscrita {como vimos, mais da escritz), tornando-se no final
dor ano letivo, sujeitos  alfabstizsdos  (em btervmos da

construgiio da 1dgica alfabéticad.

Fate  ogue @, cerbtaments, wm objetive  Fundamental  da

pratica alfabebtizadors renlizada  sob uma perapect 1va

construbtivista nf3o pode sstar desvinoulado de seu T U

soclal 2 ve gquer posicionav-se oriticamente diante  da
questio politica da alfabebizacio das olassss  populares

realizada ns escols publics.




Uma Feoria cosreofs oda alfabpetizacdo so i
pogsivel s oa arficulagdo ¢ integragdo das
wHrfas Faoelay Petvi IO Fupr
sonfanfualizada social ¢ gulfuralments e
S laminada por s posfoara polifics s
reggabs  geu verdadeiro Ffﬁﬂifiﬁ&#ﬂ. (Mg
Fecksy Soaves, 1985, p.

0 construbivismo Tintervacionista” de Jean Piaget & de

UL colaboradorss v seauidoress, YOMpET g alil kY
polayi %o do conhecimento, até entfo, entendido como o
vesuliado ors de  pressfes sxbternas ora da o maturidades
bioldgica do  sujeito, zmponts o papel fundamenbal da
interiacio) & da veflexBo na construgio do conhecimento. A
wefo, = veflexBio critics, & curiosidade, o gquestionamento
pxigente, 2 inguistacio, 2 incerteza - todas sstas vivtudes
s8o  indispensdvels mo sujeito cognoscente” (Faulo Freive,
PREY, pLiR).  Esta  rvevolugio no  campo hog pevmits
sustentar profundas transformacles no &Ambito educacional
por  sugeriv  principios basicos a  ssvem considevados na

pratica didatica & pedagdgics escolar.

An  atividades com 05 nomes proprios 8 trabalhos
realirados &N PEQUENOS SYUPOS COMO, POV gxenplo, o0 Jogos

ida Teibturasescrits d&o significado, consideram &

respeitan  aspectos dndividuanis, subjetivos & etdvios dos

valovizando, 2 L5, gquestoss  sooilals. M

entanto, o valor & o aloance da ai?ab&tiam%ﬁm For am

reduzidos, pois  apenas esporadicaments as  abtividades de




Teditura & o2 gsorits obsevrvadas pevmitivam ou provocaram o
trinsito  da para o mundoe e deste Para  dentro da

SEODIR .

0 depoimento da professora I nos  confivma LeHo .
Guest ionadas sobre o gque Fol vealizado, poy exemplo, Ao
sent ido de INCOr POy ARy X trabalho gaonlar 0%
aconbsoimentos, fatos & relagfes sociais, els  rvelembra o

gque Foi desenvolvido até entfo e responde:

Aok e sxisbe poucs ooriss, Talvesr

g gxislbe mais quandg wvew deles  mesmo,

@3 fooaprovelfa, mas agwis o gus sxisba s

e d e ﬁfﬂﬁ&j&mwnfw do professor, sabe? Gue

meg '54‘?.*";'""" kR FUET SRR L Eng )y S

wugsfdn & Jdiscuf r ssem 5 Tevasseaw, 89 acho que

Fawg  a&r ainda ndo, sabsT A geate s envolve

WREE oo oubras awjna5... Besde gue su enfrer
o ewoola o qus waE s Vi assio

gEnfido? A gussfHo, na Fpoca s B acko  qus
Eodfo g .&Exv& gra & gleigdo presidencial
ali, su gus s Fodo canfo  do palys
mrierief zi”‘-.zs vea gavo ivido, Aaora, fora ;
wuesbies que Fodo mundo fala g gus  ndo

para  de  Falar s TV, sy acho  gus  ndo fea
nada, a pdo ser, assim, o confeddn que faam
g dessnvolver, oy repsnfe, smooulbiras FEr ey
gug Frafe o CoISES ASSIN.

Foucas Foram, portanto, as ocasidss em que o objeto de
conkecimento  leituradescrita ® ser  construddo  (ou et
conastrucio)  rvepresentou de Fato, para os alunos da escola
pesgquisnds, wmnr opoviunidade viva e dinfimica, de desvelar
ou,  como  diz Paulo Freive (1987 em relaclo & sducacio

tibertadovra, “dluminar” & realidade.




Afraves P ) gducacd Iihprfagdora, RET
@rogpones meras  fEonicas para  se  chkegar o
alfabetivagio, & perial faacds,  para B
O EESE T gualifiragdo profissional, £
pensamenty  oribiog. Oy wefodos  oa o evucacdy
gialdoica rovs Frazem A infimidade Y
wo fedade, fenfamos peagfrd-To, dagvengd-To,
el as  razfew pelay quals yfw ﬁ come. ¥, O
ﬂﬂﬁﬁmkfﬁ politiceg v hREisforic s s B
INEErE. Ful &  para  mim L afbo e
Dt !u: cimentfs g ndo wma mers Fransfesrdncia o
conhecimento, ou wmera FEonica para aprendegr o
RIfabwto. 7 ocwurso [ibsybador Fluming &
galidads ¥ ””ﬂffﬁf" g deseavolvimento o
rabhalho J'Z; """ cfwal seria. (Faulo Freirve,
R, pp. 3 "

"
&
i

Ficandno o procssso de construcEo  da IeituraZesorita
alhelo o sed  sentido, significado & walor social,
descontextualizado &, por conssguints, arvtificializado, ndo
proporcionari, porv si, no Ambito da esscoo)

s, discussies, rveflexdes & andlises
COME Y ERTTSRD das  rvelagdes intevsubjetivas, grupais &
sociais. Tanto as profess s auanto no btrabalbho gue
ﬁﬂiaa realizam  Junto és CYLARNGHRS & fundamental gue  hajs
gqusstianamsnios cviticas divigidos 3  guestdes sociais
fpratica ests concretizada, inclusive, através das proprias
atividades de leitura g de escvita) no sentido de  desvelar
atuar (embora & se sendo rvealistico guanto
sonciais  dessss  atuacdes)  no sentido o

transformacdes da sociedade.

Fungio o} R A B - > & alfabetizagio gnTin1




da compresensio do mundo (conforme  apontam
#m seus discursos? perde assim seuw aloance,
efetivaments, & com sste  sentido, nn

pratica sscolar.

0 que nomeio de "alfzbeticismo” &, povitanto, =z idéia
glou pratice gue arbificidaliza a lediturales 5 dando
primazia & 1dgica de suzn construgfo & afastando~a de  sux
Pungfo social, atribuindo ao processo de construcio  em si
eatsn  Ffungfo, dindependente do papsl, do use & do objetivo
que we  btenha para que seja trabalhada. Isso  revelouw-se
nitidamente pela nfo utilizagHo sistemdtica da  lingusn
pecrita em suas variadas fune8es de comunicacio, expressio,
informacio, interacio, relaglo com & compreensio do  mundo,
sein wle proxime ou distante: ndo utilizaglo rotidiana, em
sals e aulan, de  Jdornais, vevistas, histarias &

guadrinhos, bilhetes, listagens, registros eto.

NEon se trata de transformar as aulas de 18 sédrie  em
DT EOE rEavicos abstratos, mas o, atraves i
Teiturasesovits, PUOVOCRT O roompanhament o dindmico,
reflexive & questionador do veal na sus rigueza de aspectos

culturais, avbisticos, politicos & sociais.

Ao & ingdepeadenfe oo Ffexbo piandgdo

& i
roouen esfd confrolade pelo fexfo. o

BIBLIOTECA  SETORIAL  DE EDUCAGAO
FACULDADE DE  EDUCAGAD - UFRGS




B EE S g Ieffura oeve fmplicar aa
3 wode enfre o feifor g oo bexto, & R
wen b Yoo real, gabre o Ieifor & o wssrifor
afraves Jo fexdo. Kenneth Doodman, p. 6%)

& oiian s FE pecessifa Feroum conbaxbo s
U PrOROSIED; GUE COMEER R PENSAr ROSrca oo
aque ssbd  fazeado Inclusive anfes que Seus
olhos  wefasm o fexlo & gue gonbinua  pensando
sofire Isso mueito Fespo depoly. .. & Siscussio

g o definicdn de Ieifura deve  Insgrire
i i see confexfo  RIisforico. (Walter
MoGinitie, p. 701

Guestionou-se o ponko s pacbids  da alfabetiz
huscando  reestruturar a pratica com base em  reconstrugdes
bedricas. 4 tradicional concepeio e wuisito Fiord
gquestionada. FPara as professoras, o construtivismo, stravés
principalments de sun sspecificidade guanto & construcio do
ghisto de conhecimento FES velo apontar  pars

necessidade  de ose considerar o aluno como o um sujsito
whivo, GQUE PENSR, Formula  hipoteses, indags b, Mo
entanto, ndo se vevelaram de uma forms evidente, pesrmanents
veflexfes, questionamentos & indagagles das

professovas guanto ao ponbo de cheaada, ouw seja, ao porgud
social, ou ®o que se guer ¢ se pode abingir através dessa
serola transformada no sentido da veconstrugBo social, mais

-x seonomicanente & democriatica politicamente.

A novae 2 revoluciondria concepoio tedvica de  sujsito

st diva 3 de processo Cintsrative” de construgdo dao




conheciments 2o gual 38 professovas estavam sensibilizadas
nin  desencadeouw, por si 86, o olhar mais amplo sobre 0%
Timites & as possibilidades politico-sociais da escola = da
Titurasescrita e ndo as levou a refletiv, discutir sobre
suss posturas frante as difevencas de olasses socdiais, nem
#ozabtury. num sentido, de Fato, contextualizador g veflexivo
atyavés do praprio obdeto de  conhecimento  com o gual

trabalhavam (o leituralescrita?

Ler ndo ¢ gaminbas sobos salaviays, €
Fambem  ndo F e sodre as p&!&vraﬁ. Lo &
FERSFCrEwsr O gus esbamns Iendo. & descobriy &
conexdo safre o Fextfo g oo confexto do Fexbo,
& fambdm coms vincular o fexfoscontexto com o
e o fescfo, o conbexfo oo Isifor. (Faulo
Freive, 1987, p.oo)

£, pois, de Ffundamental impovidncian para o eficdcia

trabalho docente SLEE HE O POSHHR tanto aesumir

possibilidades de paviicipagio da prdtica alfabetizadora no

de transformagdes da sociedade  quanto considevar
suse detorminacdes sociais, definindo seus limites socials.
A colocagfes de Harvey 8. Orafd (19%8) contribusm para O

aprofundamento Jdessas reflexbes .

supsrva forizanes o alfabelismn, pw"
VR g g Faxpf-lo, nds 0 reaovemoes
wafe spcioecalfaral 0000 .&"e.«t'mf ]

& Imprensa  soginkas  s8o ‘B
muaunmd’; EuE eferlfos sdo ﬁ#fﬁrmxﬁﬂJﬁw paiw
mansira pela gual 8 agfnocia humanz 35 explora
A Tontbes gparr Fioe. 8 alfabelisme o




Har wIiwbo ooy waa Hase, i Fundamenba,
core o Fier o concluasdo. (pp. 34353

Citands Johan Galtung, Grafd traz as questiss:

& e ra s 9 wmundo . infeiro
Fen

Sglbrubarade  oe wes Forea fFal gus §F Capay

rnassy alfabefizado? Resposta:  ndo wal

i44

R

o E
I3
£

l
-

SOIEA, pois o aundo &, gm grands  medida

e

R gorver i Impacto. Haw = £ el
: o PESEORS alfabetiradas,

Cdnoamas, orificas, confrafieas, TaRpaZes
Fraduzir  as  Fodias so oagde, individusl
g laf Fwvamente ~ enbdo o sundo meodsria.

E, entio, concluai:

alfabafisme ndo & o daicn problses.
Fambdm ndo F B dnica solugdo. (p. 857)

e

£HE

Ele

e aspechtos do processo docente observados & analisados

nesata peagquiss vevelam, povyoum tado, significativas

conquistas {(grupxis & individunis) & por outvo lado indica

pontos  ainds  Frageis na Fformacio tedrica pratica

professoras alfabetizadoras.

das

Cabe  minda  lembrav que o pensar & 0 agir  didaticos,

pedagdaicos & politicos do profsssor, sendo contvaditdrios,

ingfnuons, ou, construcBes cada ver mais  consistentes,

elabovadas SEgUEN  um  processo no sentido de

elabovractes, onde, para isso, sico fundamentais xs mgoes

&




veflexdes do  professov, as brocas & intevacBess com  os

“iguais" {aeus colegans), bem como  as  intervengdes
“diferentes”, aquieles  que  pedagdgica, institucional
Boliticamente té8m vesponsabilidades diante da formacio dos

professores.




ROTEIRD DE ENTREVISTA COM A FROFESSORA éLFABETIZéhDRé

i~ DADDS DE IDENTIFICADAD D& FaMILIA E DA INFANCIA

Mome dos pais 2 dos Filhos (bodos wvivosTr gquantos
as Filhos?

ITdade dos pais e dos Filhos, profissdes

Grau de instrucio dos pais ¢ dos Filhos

Local onde passou x infinciz (descrigio do espago)

Guanias PE3S0RE MOVAVEN

Come era & relacdo com irmBEos, amigos, pails

Situagio Financeira

Locxl atual onde mova (descrigio do e

Guanias PESS0RE MOvaRD

Cass propria’?

Situngio financeirva atusnl

HISGToRI® ESCOLAR

Guantos & ouais colégios?

o

A0




Onde eva, como €ram (descrigfor, tipo de ensino

FaibTioo, privado, religiosof

Gual sua relacio com o coldgio (sentimento)

Como era 2 velacio com os colegas & com os professores

Relagio da Familiz com o coldgio

Guais os fabtos, scontecimentos mais impovitantss (piorves
& melhores)

Quais s PESSORS QUE WRLIE MAVCaRYam

G bipo de sstudants sra

Que criticas faz (Faziz

Como se alfabebizow, o gqus lembra, de guem lembra

HISToRIA ACADEMICA E FPROFISSIONAL

Gue  trabalhos  J8 bteve (Ffuncdes) sem
educrgio

Trabhalhos na #rvesn da educagio sem ser professora

Como professora (quanios anos & 8m gue sEries)

Como professors alfabetizadora (quantos anos)
Fropy que  sscolhew s8r professora, Como aconbsoeu
{professora alfabetizadors)
Gue cursos fex, onde foram (magistério, curso supevior,
b vosd
aue achkou dos oursos

gug mais marcouw (positiva ou negativamsnted

aue de mais dmportante apvendeu ou deixouw de aprender




Guais on prof COTENE GLLE MR ORTRM
& relagio com professores & colegas

0 ogue diz sobre os sstagios

ENVOLVIMENTO COM & LINHA CONSTRUTIVISTA

Guando & onde bomouw conhecimento da teoria (Pilagst s o0u

ELhvod

Quais os pressupostos tedricos gue conhece, considera
impovtants, por gues

Guais zs dificuldades, ddvidas do ponto de viats
tedrico

Como articula este saber com o pratics

Gue ditficuldades, duvidas encontra na pratica

0 aque & aprender

0 que & snsinar

REFLEXSES POLITICO-IDEDLGGICAS

Gual a posturs em relacio s classss brabalhadovas

Gual & funcio sociznl da escolx

Quais as  Fformas  de engaiamento  politico das gquais
icipa {paryrbtido politico, sindicato)l

0 gue penss sobre as oriangas de olasses brabalhadoras
0 que pensz sobre s estrubturza politico scondmica  da

s isdade




Gue inguiestagies tem

Gue oribicas tem mails presentes

For  aue =@s  criangas  de  olasses  trabalhadoras
aprendem na escola

Md preoccupagio em transformar a sociedade

Que poder consideras gue bsm para isto

isto possivel

Fate robeivo serviu pava me ovisnbar em velagio as

perguntas e me organizar auanto e respostas dadas
professoras. W&o foi utiligado sm forma  de
guestionfvrio & os tdpicos nio foram  abordados  com

cada professora sm osus tobtalidade.
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ANLXO 3 ™

JOGOS DA LINGUA ESCRITA.

m

* Cépias Xerox reduzidas de cartelas confeccionadas pelas -

professoras para os jogos da 1ingua escrita. Acompanha-
vam dados, fichas menores com letras ou palavras, gravy

ras e/ou pequenos brinquedcs, objetos e:sucatas.




CORRIDA DAS

LETRAS
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oM QUE LETRAYIE,

COMECA ?

DIE
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ACOMPANHAMENTO DA EVOLUGAO DA ESCRITA
DE UM ALUNO DA PROFESSORA A
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ANEXO 6

ACOMPANHAMENTO DA EVOLUCAO DA ESCRITA
DOS ALUNOS DA PROFESSORA B
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