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RESUMO

Este trabalho apresenta uma possibilidade pedagogica de Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais a partir da criacio de material paradidatico sobre os valores civilizatorios
afro-brasileiros para o ensino de Sociologia. Como metodologia, foi realizada ampla revisdo
bibliografica e o desenvolvimento em dois eixos de analise: o contexto da Sociologia como
disciplina escolar, e as dificuldades na implementagdo da Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais no Ensino Médio. Assim, desenvolvemos uma proposta paradidatica,
estabelecendo um didlogo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a érea de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e com conceitos advindos da ERER e dos valores

civilizatérios afro-brasileiros.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia, Educa¢io das Relagdes Etnico-Raciais, Valores

Civilizatorios Afro-brasileiros.
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VAMOS SIMBORA CAMARADA!

O presente de trabalho de conclusdo de curso consiste na elaboragdo de uma proposta
didatico-pedagogica, que possa estabelecer relagdes entre a base de competéncias e
habilidades propostas para o ensino da sociologia no ensino médio e as possibilidades
pedagogicas que os valores civilizatorios afro-brasileiros podem proporcionar para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais. Assim, optei pela construgio de uma proposta
paradidatica, ou seja, voltada aos docentes, que possa servir de apoio a pratica metodologica
cotidiana. Os elementos escolhidos sdo pertencentes a cosmovisdao afro-brasileira, cujos
valores tém potencial para estar presentes no desenvolvimento de todas as competéncias
especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

As motivacdes pessoais que me guiaram na escolha da proposta t€ém origem na minha
identidade social de mulher negra, de religiosidade de matriz africana e capoeirista. Esse
lugar de fala me permitiu acessar o universo das africanidades desde a infancia, naturalizando
a presenga dos valores civilizatorios afro-brasileiros em todas as relagdes que eram
construidas.

A experiéncia vivida no processo de escolarizacao, no entanto, ndo colaborava com o
fortalecimento dessa identidade social, pois havia um grande esvaziamento de referéncias da
cultura negra e, para além disso, uma forte dissemina¢cdo de um ideério inferiorizante e
estereotipado sobre todas as etnias ndo brancas. Considero importante também a percepcao
de que o universo das africanidades estava relacionado ao contexto do afeto familiar, das
atividades no clube Floresta Aurora, das vivéncias religiosas dentro do I1é' e das atividades
culturais possibilitadas pela Capoeira, como discipula de Mestre Farol, na Escola de Capoeira
Guerreiros®. Ou seja, as africanidades estavam presentes principalmente no que, socialmente,
¢ considerado espagos de socializacao informais ou de “lazer”. J4 o espago formal ou
reconhecido como tal, o espaco escolar, apresentava, ndo raras vezes, relagdes antagonicas
aos demais espagos de socializagdo frequentados por mim.

Através da Escola de Capoeira Guerreiros, no ano de 2007 (com 20 anos de idade),
tive a oportunidade de participar do Curso de Formag¢ao Continuada em Histoéria e Cultura
Afro-brasileira, curso que integrava as acdes para implementacdo da entdo recente Lei

10.639/03, que havia tornado obrigatério o ensino da histéria e culturas africana e

' 11& de Nagdo Jéje-Ijexa Mae Ana de Ogum Adiold, localizado no bairro Alto Teresopolis, em Porto Alegre/RS.
2 Em 2003 iniciei a pratica da Capoeira no Centro de Comunidade Parque Madepinho (CECOPAM), onde o
Mestre Farol desenvolvia as aulas.



afro-brasileira nas escolas. Naquele momento, a comunidade da Capoeira viu nessa nova
legislacdio uma esperanga para a valorizagdo da pratica da Capoeira, como cultura popular
genuinamente afro-brasileira, e de seus Mestres e professores, que seriam os responsaveis por
conduzir a entrada da Capoeira na institui¢ao escolar, estabelecendo parcerias junto ao corpo

docente para a implementacio da Educagio das Relagdes Etnico-Raciais.
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Figura 1 - Certificado Modulo 1 Oficinas Pedagégicas
Fonte: Renata Isoi Morais dos Santos (2007)

Durante a realizacdo desse resgate, percebi que a sensagdo de familiaridade que tive
no primeiro encontro com meu orientador neste trabalho, Professor José Antdnio dos Santos,
pode ter fundamento, pois, conforme contetido programatico do referido curso, ele foi um dos

palestrantes convidados para a tematica de Resisténcia.



Figura 2 - Verso Certificado Moédulo 1 Oficinas Pedagégicas
Fonte: Renata Isoi Morais dos Santos (2007)

Como experiéncia profissional, tive a oportunidade de vivenciar o contexto escolar da
educagdo infantil, atuando como monitora na rede municipal de ensino de Sapucaia do Sul
(RS) e na rede municipal de ensino de Porto Alegre, por cerca de sete anos, até o final do ano
de 2016, quando fui nomeada para o quadro técnico administrativo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), onde permaneco até hoje, em atua¢do dentro de um setor
académico.

Essa trajetoria me fez refletir, ao longo de toda a graduacdo, sobre o papel da
disciplina de Sociologia no Ensino Médio no combate ao racismo. Por ser uma disciplina que
tem como centro de sua area de conhecimento as relacdes sociais, a analise das estruturas e
instituicdes, o desenvolvimento do pensamento critico e da imaginacdo sociologica, possui
muitas possibilidades de contribui¢io para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais na escola.

Nao destinar a proposta paradidatica de forma restrita ao ensino de um eixo tematico é
uma escolha que passa pela compreensio de que a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais ndo
pode ter um lugar anexo a pratica pedagdgica, estando presente apenas nos eixos referentes a

diversidade cultural ou desigualdade social. Portanto, parte-se do pressuposto de que:



E fundamental fazer com que o assunto ndo seja reduzido a estudos
esporadicos ou a unidades didaticas isoladas. Quando se dedica, apenas,
tempo especifico para tratar a questdo ou direciona-la para uma disciplina,
corre-se o risco de considera-la uma questdo exoética a ser estudada, sem
relagdo com a realidade vivida. A questdo racial pode ser um tema tratado
em todas as propostas de trabalho, projetos e unidades de estudo ao longo do
ano letivo. (ROCHA; TRINDADE, 2006, p.70)

Este pressuposto foi elaborado por Azoilda Trindade, uma das minhas principais
referéncias, sobre a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na Educacio Infantil, mas
acredito que ele deveria servir de guia para pensarmos também a ERER no Ensino Médio.
Por isso, o eixo principal estd na apreensdo dos valores civilizatérios afro-brasileiros,
apresentados apenas sobre uma tematica de ensino.

Podemos perceber que, no decorrer das etapas da escolarizagdo, a medida em que se
avanga pelos niveis de ensino, e os contetidos a serem apreendidos ficam mais “complexos”,
as metodologias de ensino vao sendo esvaziadas de elementos como a Ludicidade, a
Corporeidade, a Oralidade, entre outros. Ou seja, menos os valores civilizatorios
afro-brasileiros se fazem presentes nos processos de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, a partir de reflexdes sobre o fazer docente e as metodologias escolhidas
em um contexto de racismo institucional, essa proposta orienta-se na direcdo de que a
intencionalidade da Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais esteja presente no fazer docente
em todos os momentos da pratica didatico-pedagogica. Pretende-se também criar outros
subsidios para uma pratica pedagogica acolhedora, que respeite a diversidade de principios e

visdes de mundo que formaram e ainda hoje existem na sociedade brasileira.



1. OI SIM, SIM, SIM... OI NAO, NAO, NAO...

A problematica que dd4 origem a este projeto vem da reflexdo sobre quais
possibilidades pedagogicas podem surgir a partir da insercdo dos valores civilizatérios
afro-brasileiros nas metodologias de ensino da Sociologia. A pesquisa esté situada no campo
do Ensino da Sociologia, no debate da Educa¢io das Rela¢des Etnico-Raciais, e nas
potencialidades em novas formas de aprender e ensinar proporcionadas pelos valores

civilizatorios afro-brasileiros.

1.1. Contexto da Sociologia na Escola

Diferentemente de outras areas de estudo, a Sociologia vem sendo constantemente
questionada sobre sua importadncia e permanéncia no curriculo escolar, como podemos
perceber através da reflexdo de Ileizi Fiorelli Silva, no texto “A sociologia no ensino médio:

os desafios institucionais e epistemoldgicos para a consolidacdo da disciplina”.

No campo de estudos das disciplinas, dos curriculos, ou, na sociologia do
curriculo podemos encontrar elementos que ajudem apreender os sentidos
que levam a constituigdo da sociologia como saber escolar. Como saber
escolar ela pode sempre estar presente nos curriculos em disciplinas tais
como: Histdria, Geografia, Literatura, entre outras; mas, como disciplina ela
aparece, desaparece, reaparece, enfim tem um “lugar” instavel,
desconfortavel e incerto. Isso pode ser explicado por varios motivos
externos e internos ao campo das Ciéncias Sociais. (SILVA, 2007, p.405)

Uma das razdes possiveis para esta instabilidade pode estar relacionada ao historico
das legislagdes educacionais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do e os Pardmetros
Curriculares Nacionais ndo determinavam o ensino da Sociologia na forma de uma disciplina
curricular, com carga horaria estabelecida. Para além disso, tais legislagdes sugeriam que o
conhecimento socioldgico era passivel de ser “agrupado” no ensino de outras disciplinas,
como Historia e Geografia. Mesmo com a promulgagdo da Lei 11.684/2008, que incluiu a
Sociologia como disciplina obrigatéria em todos os anos do ensino médio, resquicios da
percepcao de que os saberes da Sociologia estdo contemplados em outras disciplinas ainda
permanecem no senso comum.

Para além desse debate, que poderia ser caracterizado como um debate externo, por
realizar-se entre a Sociologia na escola e a sociedade, também existem reflexdes internas ao

campo da Sociologia Escolar. Uma delas diz respeito ao processo de transformacdo dos



saberes cientificos em saberes escolares, a forma como os conteudos devem ser
desenvolvidos e as metodologias de ensino a serem adotadas nas escolas (SARANDY, 2010).

Uma das principais posi¢des que aparece nesse debate ¢ a defesa de que a Sociologia
no Ensino Médio ndo visa a formacao de socidlogos e, portanto, ndo deve ser carregada do
mesmo rigor metodoldgico, tedrico e conceitual que a Sociologia no ensino superior, como
podemos observar nesta critica realizada por Luiz Fernandes de Oliveira, em relagdo a alguns
textos que faziam parte de uma apostila para o ensino da Sociologia em uma escola técnica
do Estado do Rio de Janeiro:

Quando chegamos a esta escola encontramos uma "apostila" com textos
referenciados em varias fontes e livros de sociologia. No ano seguinte, ndo
estdvamos satisfeitos com a aplicacdo dos textos, pois eram
descontextualizados e alguns reproduziam uma linguagem académica, como
por exemplo: exigia-se que o aluno do Ensino Médio apreendesse conceitos
tais como papel social, status social, contatos sociais, tipos de grupos
sociais, etc., ou seja, nogoes cientificas do campo da Sociologia, discutidas
de forma académica e apresentadas sem uma adequagdo a realidade do
Ensino Médio. (OLIVEIRA, 2012, p.4)

Outra posicao relevante nesse debate ¢ a defesa de que a disciplina de Sociologia na
escola ndo deve ser esvaziada dos conceitos e conhecimentos que atestam o carater cientifico
do nosso campo de estudo. Sobre o desenvolvimento de uma aprendizagem socioldgica e a
superacdo do senso comum:

Duas razdes, mas ndo as unicas, sdo bem evidentes: a falta de uma tradigao
pedagogica na disciplina de sociologia na educagdo basica e a superagdo do
senso comum, pois em diversos depoimentos de professores que ministram a
disciplina, um dos grandes desafios ¢ a tarefa de desenvolver uma
aprendizagem sociologica entre os estudantes que, no geral, compreendem
os conteidos como algo que ja sabem em suas vidas cotidianas.
(OLIVEIRA, 2012, p.2)

Ao encontro dessas reflexdes contidas no texto de Oliveira, que traz relatos da
perspectiva dos docentes, um estudo® a respeito da disciplina de Sociologia demonstrou
haver, partindo da andlise dos estudantes, certa insuficiéncia na apreensdo de teorias e
conceitos socioldgicos, além de dificuldades por parte destes em estabelecer relagdes com a
realidade social que os cerca.

O trabalho de Sobrinho (2007) analisa, a partir de entrevistas com estudantes, as
percepcoes discentes sobre as aulas de Sociologia no Ensino Médio. Observando essas
entrevistas, podemos perceber que uma parte dos estudantes ndo gosta ou detesta as aulas de

Sociologia, por considerarem “perda de tempo” e/ou por ndo entenderem “para que servem”

* CYKMAN, Noa et al. Sociologia no Ensino Médio: uma andlise desde a percepgio de alunos e alunas de
escola publica. Cadernos da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, p. 73-91, 2018.



10

as aulas. Outra parte dos estudantes, que declaram gostar das aulas, demonstram caréncia de
teorias e conceitos socioldgicos, ou seja, gostam das aulas porque elas promovem momentos
de discussdo e debates de temas atuais, polémicos e instigantes, mas, a0 mesmo tempo, esses
debates sdo permeados pelo senso comum.

Dessa forma, sem a exigéncia da apreensdo tedrica ¢ da movimentacao dos conceitos
socioldgicos, as elaboragdes acabam se fundamentando no campo das opinides e os objetivos
da matéria, como disciplinar o olhar sobre a realidade, desnaturalizando o cotidiano,
construindo ferramentas para analise dos fendmenos sociais e participagdo ativa na sociedade,
nao estariam sendo plenamente atingidos.

Percebendo o contexto da curricularizagdo da Sociologia como um campo ainda em
construcdo e, portanto, propicio a novas possibilidades, esta proposta didatica visa também
contribuir para transformagdes na percepcao dos estudantes sobre a disciplina de Sociologia
na escola, através da construgdo de experiéncias metodologicas diferenciadas das

tradicionalmente desenvolvidas.
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1.2 Educacio das Relac¢oes Etnico-Raciais

Como o racismo pode se materializar na linguagem cotidiana dentro das escolas?
Primeiramente, ¢ importante refletirmos sobre como as concepgdes sobre o negro, sobre o
continente africano e sobre o processo de escravizagdo e suas consequéncias se constroem no
imagindrio social, dentro e fora das escolas, para pessoas negras e brancas.

Ao refletirmos sobre linguagem, podemos tentar pensar em tudo o que comunica algo
dentro das instituicdes escolares, ndo apenas a linguagem verbal utilizada. Quando pensamos
em como o racismo pode se materializar na linguagem cotidiana dentro das escolas, nosso
primeiro pensamento pode estar relacionado a utilizagdo de insultos, piadas, termos e frases
que expressam verbalmente esteredtipos, preconceitos e concepcdes racistas. Porém, se
partirmos de uma perspectiva mais abrangente, percebemos que o racismo (na forma
epistémica, institucional e cultural) pode estar presente em outros aspectos que a escola
“comunica” a sociedade.

Abdias do Nascimento (2016) em “O genocidio do negro brasileiro” considera que
genocidio ¢ toda forma de aniquilagdo de um povo, seja moral, cultural ou epistemoldgica. O
apagamento da produgdo intelectual do negro, a desvaloriza¢ao dos seus conhecimentos, de
suas construgdes tecnoldgicas, enfim, das suas elaboragdes sobre o mundo, sdo aspectos
importantes na materializa¢do do racismo dentro das escolas. Ribeiro complementa:

E possivel acreditar que pessoas negras nio elaborem o mundo? E sobre isso
que a escritora Chimamanda Ngozi Adichie alerta ao falar do perigo da
historia tnica. O privilégio social resulta no privilégio epistémico, que deve
ser confrontado para que a histéria ndo seja contada apenas pelo ponto de
vista do poder. E danoso que, numa sociedade, as pessoas nio conhegam a
historia dos povos que a construiram. (RIBEIRO, 2019, p.65)

Outro aspecto que podemos observar, e que também exemplifica essas reflexdes, estd
presente na organizagao espacial tradicionalmente adotada no ambiente escolar e nas nogdes
difundidas sobre o que ¢ um espago organizado, sobre qual o ambiente ideal (ou “correto”)
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, que caracteristicas esse
ambiente deve possuir, entre muitos outros aspectos eurocéntricos que sdo utilizados de
forma naturalizada.

Este projeto tem em sua base a concepgdo de que o racismo estrutural existe no Brasil
e, portanto, estd presente na realidade social dos estudantes, através do racismo institucional
na escola. Sobretudo, para a juventude negra e periférica, ele estd ligado a um sistema de

(o)pressdo social muito grande e a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) ¢é
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indispensavel para o reconhecimento das identidades sociais, de como elas se articulam entre
si e com os sistemas de opressdo. Ou seja, ¢ preciso um letramento para questdes raciais.
Segundo Silvio Almeida,

[...] o racismo ¢ uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do
modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um
desarranjo institucional. O racismo ¢ estrutural. Comportamentos
individuais e processos institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo
racismo ¢€ regra ¢ ndo exce¢do. (ALMEIDA, 2018, p.38)

Assim, mesmo com a promulgacao das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 que tornaram
obrigatorio o ensino da historia e culturas africana, afro-brasileira e indigena nas escolas, a
ERER ainda ndo se desenvolve de maneira continua na grande maioria das institui¢des de
ensino. Encontramos as propostas de atividades pedagdgicas relacionadas a essa tematica,
inseridas nos calendérios escolares através de datas especificas, como no dia 13 de maio* e/ou
20 de novembro’, ou circunscritas em periodos € momentos especificos, com inicio e fim das
atividades.

Em investigacdo sobre as dificuldades e barreiras encontradas no processo de
implementagdo da lei 10.639/2003, Marco de Almeida e Livia Sanchez (2017) identificaram
que “a formagdo de profissionais de ensino, a disponibilidade e a divulgagao de recursos para
o ensino, a intolerancia religiosa” sdo fatores que estdo relacionados as dificuldades
encontradas. Consideram ainda que o principal eixo de articulagdo desses fatores corresponde
a tentativa de insercdo dessa politica afirmativa em um “sistema educacional com bases
ideoldgicas racistas”.

Para que a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais possa se desenvolver, é necessario
desvelar de forma permanente o mito da democracia racial® e, assim, favorecer o
reconhecimento do racismo no sistema educacional. Da mesma forma que a construgdo do
estereotipo sobre o negro e da sua inferiorizagdo nas relagdes sociais e de poder foi feita
historicamente de maneira intencional, uma proposta didatico-pedagogica que vise a

desconstrugdo dessa logica precisa ser, também, intencionalmente antirracista.

413 de maio de 1888 - data da abolicdo da escravatura no Brasil.

> 20 de novembro - dia nacional da Consciéncia Negra.

6 Mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros niio atingem 0s mesmos patamares que 0s nio negros, é
por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social
hierarquica cria com prejuizos para os negros. (Diretrizes Curriculares Nacionais para a ERER e para o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana).
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1.3 Valores Civilizatorios Afro-brasileiros

Considerando esses dois eixos de analise: o contexto da Sociologia na escola e as
percepcdes dos estudantes sobre a disciplina, e as dificuldades na implementacdo da
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais nas escolas, surgiu a reflexdio sobre a necessidade de
haver uma articulagdo positiva dessa problematica, ou seja, uma articulagdo que pudesse
contribuir para superar limitacdes em ambos os contextos. Partindo do principio de que uma
inspiracdo pedagdgica carrega em si uma concepc¢ao de mundo, escolhi utilizar os valores
civilizatorios afro-brasileiros como alicerce desta proposta.

Os valores civilizatorios afro-brasileiros destacam que, na perspectiva civilizatoria,
somos um pais formado por afrodescentes e, portanto, possuimos na nossa forma de
constru¢do da vida e da realidade social, caracteristicas, principios, aspectos oriundos da
cosmovisdo africana e do processo historico, social e politico resultante da escravidao.
Assim,

Esses valores estdo presentes no cotidiano dos brasileiros e se expressam em
agoes, falas e maneiras de intervir na realidade social. Sao oriundos de uma
cosmovisdo fundamentada em culturas africanas que foram preservadas e
miscigenadas no pais. A musicalidade, a corporeidade, a religiosidade, a
ludicidade carregam elementos da cultura afro-brasileira entremeada a
outras culturas que constituem o rico panorama brasileiro de diversidade
étnica. (ARAUJO; PONSO, 2014, p.27)

Compreendem os valores civilizatorios afro-brasileiros: Axé (Energia Vital),
Circularidade, Religiosidade, Corporeidade, Musicalidade, Cooperativismo / Comunitarismo,
Ancestralidade, Memoria, Ludicidade e Oralidade. Esses valores correspondem a uma
cosmovisao que nao pode ser resumida em praticas didaticas isoladas, pois assim, perdem a
sua esséncia e o seu potencial de transformagao, fortalecendo a concepgao que trata as agoes
pedagogicas da ERER de maneira dissociada do processo geral de ensino-aprendizagem.

Acredito que o desenvolvimento de novas metodologias de ensino, que promovam
diferenciagdo e autenticidade as aulas de Sociologia na escola, baseadas em valores que
fazem parte da nossa matriz cultural, ou seja, que estdo presentes na realidade social de
estudantes e professores, pode ressignificar o contexto da disciplina de Sociologia no Ensino

Meédio e contribuir fortemente para a materializagdo da ERER na escola.
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1.4 Materiais Paradidaticos

Os materiais paradidaticos sdo materiais que auxiliam o ensino de uma disciplina, de
forma paralela aos materiais didaticos convencionais, € que podem assumir formatos
diversificados, explorando caracteristicas textuais diversificadas e ludicas. Podem destinar-se
a abordar temas transversais, estabelecendo relacdo com os conteudos curriculares e, assim,
aprofundar os conhecimentos desenvolvidos em sala de aula (MENEZES; SANTOS, 2002).

Existem controvérsias a respeito do uso do termo “paradiditico” e suas
caracterizagoes:

Mas, afinal, o que sdo livros paradidaticos? H4 alguns anos esse conceito
poderia ser definido com maior facilidade, pois, nos proprios catalogos das
editoras, encontrava-se uma espécie de ‘rétulo’ definindo obras como
paradidaticas ou ndo. Contudo, na atualidade, a ampliacdo do mercado
literario causou uma certa ‘dilui¢do’ dessas defini¢des conceituais quanto
a tipologia da obra (THOMSON, 2016, p. 28).

Segundo Bernadete Santos Campello e Eduardo Valadares da Silva (2018), os livros
paradidaticos surgem no Brasil na década de 1970 por iniciativa das editoras, primeiramente,
com o intuito de estimular a formacgdo de jovens leitores e depois passa a ter o objetivo de
contemplar tematicas ndo abordadas nos livros didaticos tradicionais ou aprofundar
conhecimentos sobre conceitos ou temas especificos. A Lei 10.639/03, alterada pela Lei
11.645/2008 que instituiu a inclusdo da tematica Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira
(BRASIL, 2008) no curriculo escolar, ¢ um exemplo de uma legislacdo que estimulou a
producdo de livros e materiais paradidaticos sobre a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais.

Atualmente, os livros paradidaticos constituem-se como aliados de uma educacao
critica e inovadora, agregando informagdes, fontes e novas possibilidades pedagogicas.

A constru¢dao de um material paradidatico precisa levar em consideracdo a pluralidade
de docentes que atuam no ensino de Sociologia nas escolas, em relagdao as diferentes
formacgdes académicas, concepgoes pedagogicas, assim como as diversas realidades escolares
de atuacdo. Ou seja, precisa preocupar-se com a aplicacdo pedagdgica sem a pretensdo de
constituir-se em guia ou manual, tendo no horizonte o objetivo de apoio a pratica docente e a
realizagdo de atividades curriculares e extracurriculares.

Assim, considerando a problematica articulada entre o ensino de Sociologia e a
efetivacdo da ERER, que ac¢des pedagdgicas podem ser desenvolvidas a partir da abordagem

dos valores civilizatérios afro-brasileiros no ensino da Sociologia no Ensino Médio?
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2. CAMARA, DONDE E QUE VEM, CAMARA?

A educacdo escolar apresenta-se, geralmente, de forma homogénea no que refere as
metodologias de ensino. Desde nosso ingresso nas instituigdes escolares, ainda na primeira
infincia, vivenciamos praticas de ensino-aprendizagem que se assemelham ao longo de toda
a trajetoria escolar. Classes e cadeiras perfiladas, divisdes de horarios por area de
conhecimento, pouca articulagdo entre disciplinas curriculares e delas com a realidade de
vida dos educandos.

Segundo Paulo Freire (1987), essas sdo caracteristicas do que ele denominou de
“educagdo bancaria”, em que o estudante tem participagdo restrita na efetiva construgao do
conhecimento. Ele recebe, como um depdsito, o que o professor transmite e tenta assimilar as
informagdes, muitas vezes sem estabelecer conexdes com sua realidade social. Em
contraposi¢cdo, amparada em Paulo Freire, sugiro uma educagdo dialogica, problematizadora,
conectada com a vida dos estudantes € com as questdes que permeiam seu cotidiano, sua
existéncia no mundo. Neste projeto, a dialogicidade e a problematizagdo tem como eixo
central a educacdo antirracista e as questdes referentes ao racismo estrutural no Brasil. Freire
afirma:

Em verdade, ndo seria possivel a educagdo problematizadora, que rompe
com os esquemas verticais caracteristicos da educag@o bancaria, realizar-se
como pratica da liberdade, sem superar a contradi¢@o entre o educador € os
educandos. Como também ndo lhe seria possivel fazé-lo fora do didlogo.

(...) Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a
si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancéria”, sdo
possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos educandos
passivos.

(...) Desta forma, em nome da “preservacdo da cultura e do conhecimento”,
ndo ha conhecimento, nem cultura verdadeiros. Nao pode haver
conhecimento pois os educandos ndo sd@o chamados a conhecer, mas a
memorizar o conteudo narrado pelo educador. Nao realizam nenhum ato
cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como incidéncia
de seu ato cognoscente € posse do educador e ndo mediatizador da reflexao
critica de ambos. A pratica problematizadora, pelo contrario, ndo distingue
estes momentos no que fazer do educador-educando. (FREIRE, 1987,
p.44-45)

Para desenvolver a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, estimular a reflexao sobre
o lugar social do negro, desnaturalizando a violéncia e a desigualdade racial, é preciso a
compreensdo de que esse ¢ um processo que eminentemente implica em conflito. Nesse

sentido,

Muitas pesquisas vém, portanto, tentando compreender de que maneira as
acoes de formacdo de professores e elaboracdo de material tém levado a
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resultados mais favoraveis ao objetivo de vivéncia dos preceitos legais no
cotidiano das escolas. Algumas tém trazido a tona a constatacdo de que,
mesmo com a oferta de formagdo e com a produgdo e a disponibilizagdo de
materiais didaticos, ainda ha, por parte de professores, gestores de unidades
e sistemas de ensino, resisténcia a lei e falta de interesse por ela.
(ALMEIDA, SANCHEZ, 2017, p.71)

A ideologia dominante expressa-se nas intervengoes diarias dos docentes, assim como
nas relagdes que se estabelecem entre a escola e a comunidade escolar, demonstrando as
dificuldades enfrentadas no processo de fazer com que uma legislagdo se materialize na
realidade social, ou seja, “a formulacao e implementacdo de politicas sociais e educacionais
advindas do Estado tomam a forma e a expressdo das relagcdes e das forgas sociais em
disputa” (Deitos, 2010, p.12).

A pesquisa realizada por Guilherme Souza (2019) procurou analisar como a tematica
das relacdes étnico-raciais foi abordada nas duas obras aprovadas e de maior distribui¢do pelo
Programa Nacional do Livro Didatico 2018 para o ensino de Sociologia. O resultado dessa
andlise demonstrou que em cada um dos livros o tema das relagdes étnico-raciais foi
organizado de forma distinta.

No primeiro livro, a temadtica apareceu concentrada em capitulos especificos sobre
cultura, poder e relagcdes cotidianas, sobre movimentos sociais e direitos humanos e um
capitulo especifico para apresentar o conceito de interseccionalidade. No segundo livro ndo
héa area ou capitulo especifico, sendo a tematica das relagdes étnico-raciais tratada de forma
transversal a outros contetidos organizados, ou seja, a questdo racial aparece como um
subtema, mas também relacionado ao estudo das desigualdades sociais, dos movimentos de
resisténcia e diversidade cultural. O autor destaca que ambas as obras possuem vantagens e
desvantagens no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem e na efetivacdo da
implementagdo da lei 10.639/03, mas conclui o artigo com a seguinte afirmacao:

Os apontamentos aqui presentes sao apenas preliminares, nao sendo possivel
esgotar a complexidade de uma comparacdo deste porte.[...] No geral,
entretanto, chama atencdo a disparidade no trato da questio dentre as duas
obras analisadas e o desafio de implementar, na constru¢do dos materiais
didaticos, uma perspectiva interseccional no trato dos diferentes temas.
Também chama atengo a baixa presenca de autores nao-europeus e/ou nao
brancos e de mulheres autoras enquanto referéncias nas obras. Tema para
analises futuras. (SOUZA, 2019)

Compartilho da mesma reflexao levantada pelo autor no que diz respeito as produgdes
sobre o proximo eixo deste trabalho, os valores civilizatorios afro-brasileiros.
Quando os negros foram sequestrados do continente africano e trazidos a forga para o

Brasil, trouxeram consigo seus principios filosoficos, sua forma de pensar, de viver, de sentir,
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de interpretar e de se relacionar com o mundo a sua volta. Nem mesmo o longo periodo
submetido ao processo de desumanizacdo gerado pela escravizagdo foi capaz de extirpar
desses corpos a cosmovisdo africana. A medida em que vai ocorrendo a integragdo dos
descendentes de africanos a sociedade brasileira, suas africanidades também vado se
integrando, cavando seu espaco de existéncia nessa sociedade.

Segundo o texto “Aprender, ensinar e relagdes étnico-raciais no Brasil”, africanidades
brasileiras “sdo marcas da cultura africana que, independentemente da origem étnica de cada
brasileiro, fazem parte do seu dia a dia" (SILVA, 2003). Esses principios foram denominados
valores civilizatorios afro-brasileiros.

Muitos desses valores estdo presentes no cotidiano escolar como praticas, mas
dissociados do seu sentido. Por exemplo, muitos professores dispdem, eventualmente, as
classes dos seus alunos em circulo, de acordo com o desenvolvimento ou objetivos
pretendidos para a aula. Mas para que a circularidade, enquanto valor civilizatorio, fosse
realmente apreendida pelos alunos, ndo seria necessario um momento (anterior ou posterior a
atividade) para uma reflexdo coletiva sobre a escolha da disposi¢cdo circular e sobre o
significado que ela carrega? Ou seja:

“Enquanto o comunitarismo valoriza a vivéncia coletiva, visando ao
bem-estar de todos e de cada um, a circularidade propde a horizontalidade
nas relagdes humanas, a ciranda dos saberes” (ROCHA, 2011, p. 34).

A ancestralidade estd ligada a uma perspectiva de comunicagdo permanente com o

passado, ao respeito aos que vieram antes, porém ndo numa concep¢ao etaria ou de tempo

\

linear, mas sim relacionada a experiéncia ja vivida. Esse didlogo com o passado ¢
estabelecido através da oralidade, valor civilizatério que possibilitou que muitos saberes e
rituais fossem preservados ao longo do tempo. A palavra ¢ historia, a historia ¢ memoria e a
memoria so resistiu através da oralidade. A ancestralidade se materializa também através do
culto aos mortos, o que nos remete ao principio da religiosidade e da corporeidade. Através
do corpo sentimos o mundo natural e através dele podemos experienciar o sobrenatural. A
corporeidade € veiculo do saber. Desse modo,

Se atentarmos para experiéncias educativas entre povos indigenas,
quilombolas e habitantes de outros territérios negros, veremos que nao €
somente com a inteligéncia que se tem acesso a conhecimentos. Que é com
0 corpo inteiro — o fisico, a inteligéncia, os sentimentos, as emogdes, a
espiritualidade — que ensinamos e aprendemos que descobrimos o mundo.
Corpos negros, brancos, indigenas, mestigos, doentes, sadios, gordos,
magros, com deficiéncias, produzem conhecimentos distintos, todos
igualmente humanos e, por isso, ricos em significados. (SILVA, 2007,
p.501)
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No estudo sobre a pedagogia da tradi¢do na comunidade congadeira, sdo examinados
varios desses valores civilizatorios como formadores de um processo de ensino-aprendizagem
unico, que poderiam ser “inspiradores de uma nova pratica pedagdgica para o ensino formal”
(Rocha, 2011). Sobre a utilizacdo dos valores civilizatorios afro-brasileiros nas praticas de
ensino, minha pesquisa inicial encontrou um trabalho intitulado “Mojuodara: uma
possibilidade de trabalho com as questoes étnico-raciais na educagdo fisica” (BINS.
MOLINA. 2017). Nele ¢ apresentado um estudo de caso sobre um professor de Educacao
Fisica que utiliza os valores civilizatorios como metodologia para pensar e estruturar suas
aulas.

Sobre cooperativismo/comunitarismo, relacionamos “a politica da igualdade, que
consagra o Estado de Direito e a democracia, estd corporificada no aprender a conviver, na
constru¢do de uma sociedade solidaria através da agdo cooperativa e ndo-individualista.”
(BRASIL, 2018, p.8)

Embora muitos trabalhos apresentem os valores civilizatorios de forma categorizada,
¢ dificil analisa-los separadamente pois, como cosmovisdo, eles se constituem uns em relacao
aos outros. Além disso, vistas as dificuldades enfrentadas pela implementagao da ERER nas
escolas, constatamos a necessidade de explicitar as africanidades presentes no cotidiano

escolar.
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3. JUSTIFICATIVA

O processo de escravizagdo do negro por séculos, a inferiorizacdo a que foi associada
sua etnia, o contexto pds-aboli¢cdo, e as varias justificativas criadas e sustentadas através dos
anos pela branquitude como forma de ndo reconhecer os crimes cometidos sao os alicerces do
racismo estrutural que existe hoje no Brasil. A distribuicdo econdOmica que temos hoje no
pais, e que se reflete na grande desigualdade social, teve origem no periodo da escravizagao,
como consequéncia do trabalho utilizando a mao de obra negra.

A acumulagdo de riquezas que possibilitou por anos que individuos brancos tivessem
acesso a escolas e universidades, e por outro lado, diversas barreiras sociais foram impostas
aos individuos pertencentes a outras etnias, barreiras econdmicas e legislativas (pois para
aqueles que superavam de alguma forma as barreiras sdcio-economicas, criavam-se leis que
proibiam o acesso ao conhecimento apenas por sua origem étnica). Este ¢ o contexto social
em que a institui¢do escolar brasileira se cria e se desenvolve. Contexto de desigualdade
social mas também desigualdade epistémica, que traz por consequéncia, até os dia atuais, a
dificuldade em racializar o homem branco:

Na verdade, utilizando uma observagdo de Sartre, pode-se dizer que, no
Brasil, o branco tem desfrutado do privilégio de ver o negro, sem por este
ultimo ser visto. Nossa sociologia do negro até agora tem sido uma
ilustracdo desse privilégio. (RAMOS, 1954, p. 30)

E necessario reconhecer a branquitude da conjuntura escolar, nas diversas formas em
que ela se apresenta, e construir maneiras de combater o racismo institucional que dela se
alimenta.

Existe uma perspectiva consolidada a respeito da escola, do curriculo e do processo de
ensino-aprendizagem que ¢ hegemonicamente eurocentrada, e as iniciativas pedagogicas que
remetem aos valores civilizatorios afro-brasileiros sd3o admitidas nesse universo como
excepcionais, exoéticas e, em certa medida, até inferiores (afinal a “regra” ¢ o modelo
estabelecido e, portanto, o que ¢ desejavel). A escola brasileira, assim como outras
instituigdes, também carrega uma heranga escravocrata, elementos estruturais, visiveis e
invisiveis, dialogando com a perspectiva da autora Cida Bento, sobre o “pacto da
branquitude” (BENTO, 2022).

Nesse sentido, a valorizagao da diversidade cultural ndo € elemento estruturante da
dinamica escolar e, com isso, acaba por nao acolher da mesma forma a todos os sujeitos que
nela se estabelecem:

A educagdo precisa visibilizar os sujeitos concretos presentes no cotidiano
escolar e estabelecer nexos entre sua vivéncia sociocultural, seu processo de
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desenvolvimento e o conhecimento escolar. Nessa perspectiva, outros
saberes devem, entdo, ser construidos, os quais serdo colhidos
democraticamente na riqueza da diversidade cultural. (ROCHA, 2011, p.36)

Um mapeamento exploratorio dos estudos cientificos sobre o tema de pesquisa
escolhido para este projeto encontrou trabalhos relacionados ao reconhecimento do potencial
pedagogico e a inser¢do dos valores civilizatérios afro-brasileiros nos curriculos, nos livros
didaticos e nas praticas docentes, o que tem relacdo com as tentativas realizadas em prol da
execugdo da Lei 10.639/03, “que tornou obrigatdrio o ensino da historia e da cultura africana
e afro-brasileira nas escolas publicas e privadas de todo o Brasil” (ARAUJO, 2014).

Refletir sobre formas de articular intencionalmente elementos da cosmovisao africana
as praticas de ensino da Sociologia pode contribuir para o enfrentamento do racismo
epistémico e institucional, € a organizagdo de uma proposta paradidatica pode fornecer mais
um recurso disponivel, visto que a pesquisa exploratoria também revelou a auséncia de
materiais como um dos obsticulos para a implementacdo da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais. Dessa forma, acredito que a constru¢io de uma identidade metodolégica
auténtica para a Sociologia no Ensino Médio pode contribuir significativamente para a
afirmagao de nossa area no contexto escolar € ao mesmo tempo contribuir para a

consolidacdo da educacdo antirracista na educagao basica.
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4. SOU DISCIPULO QUE APRENDE, SOU MESTRE QUE DA LICAO...

Como mencionado no capitulo anterior, a revisdo bibliografica realizada para
sustentar esta proposta didatica encontrou dois modelos ou duas formas de inser¢do da
Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais nos principais livros didaticos do Programa Nacional
do Livro Didatico 2018, uma que direcionava o conteido em capitulos especificos e outra
que tentava inserir a tematica de forma transversal a outros conteudos.

Considerando que ambos os métodos carregam pontos positivos, assim como
limita¢des, acredito que uma proposta paradidatica possa combinar esses dois formatos. Ou
seja, a ERER precisa estar sim de forma transversal em todos os conteudos curriculares e na
pratica docente em geral, mas ela também necessita ter um lugar proprio de aprofundamento
da tematica.

Sendo assim, apresento o desenvolvimento desta proposta em trés modulos. O
primeiro modulo aborda alguns pressupostos que embasaram a orientacdo didatica, assim
como um glossario com a descri¢do de cada um dos valores civilizatérios afro-brasileiros a
partir da concepgao contida em cada um deles.

O segundo moédulo, traz apontamentos sobre o contexto geral de construcdo do
processo de ensino-aprendizagem, partindo da criacdo de um ambiente afrocentrado para o
desenvolvimento das aulas de Sociologia e da relagdo com os educandos. Desconstruir a
concepcao de hierarquia enraizada nas escolas, através de valores civilizatorios
afro-brasileiros como o cooperativismo/comunitarismo, estimulando a formagdo de novos
olhares sobre o corpo docente, as relagdes sociais ali desenvolvidas e a finalidade de ser e
estar presente na escola. Acredito que a constru¢ao dessa nova concepgao pode ser o ponto de
partida para propiciar (criar) o espago para que os demais valores civilizatorios
afro-brasileiros, como a Ludicidade, a Corporeidade, a Religiosidade, entre outros, possam
ser incorporados ao cotidiano escolar.

Por fim, o terceiro moédulo consiste no desenvolvimento da competéncia especifica
nimero 5 da Base Nacional Comum Curricular para o ensino de Sociologia: Identificar e
combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios
éticos, democrdticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos. (BNCC,
2018, p.577), com momentos didaticos em que os valores civilizatorios afro-brasileiros

podem estar presentes.
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CAPA PROPOSTA
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APRESENACAD

Esta proposta ¢ resultado das pesquisas sobre o ensino de Sociologia, a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e as potencialidades pedagogicas dos valores civilizatorios
afro-brasileiros desenvolvidas no trabalho de conclusdao do curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 2023.

O racismo estrutural que assola a sociedade brasileira, como consequéncia do processo
de escraviza¢do do negro por séculos, da inferiorizagdo a que foi associada sua etnia e do
contexto pos-aboligdo, atravessa as relagdes no cotidiano escolar e impde aos professores a
dificil tarefa de mediagao e reeducagdo dessas relagdes desenvolvidas entre brancos e negros.

Assim, essa proposta buscou refletir sobre formas de articular intencionalmente
elementos da cosmovisdo africana as praticas de ensino da Sociologia e, dessa forma,
contribuir para o enfrentamento do racismo epistémico e institucional presente nas escolas.

O modulo de abertura deste material apresenta os pressupostos que embasam a proposta
didatica e um glossario onde consta a definicdo de cada um dos valores civilizatorios
afro-brasileiros, bem como a concepgao intrinseca a cada um deles.

O segundo modulo, denominado mddulo de incorporagdo, traz algumas orientacdes
metodologicas relativas ao contexto em que se dd a constru¢do do processo de
ensino-aprendizagem, desde a criacdo de um ambiente afrocentrado para o desenvolvimento
das aulas de Sociologia até a relagdo com os educandos.

O terceiro mddulo, de consolidagdo, consiste na abordagem de alguns conteudos da
Sociologia, através de momentos didaticos embasados nos valores civilizatérios
afro-brasileiros.

Dentre os objetivos desta proposta didatico-pedagdgica, destaco a participacao dos
professores e das professoras de Sociologia nos seguintes processos: desconstrucdo da
hierarquia enraizada nas escolas, aquelas que sdo baseadas estritamente em relacdes de poder,
de superioridade e inferioridade; horizontalidade na importancia atribuida a contetidos e
escolha de metodologias de ensino - em que, ndo raro, se reafirmam as formas e processos
eurocentrados de constru¢do de conhecimento; valorizagdo de espagos e tempos escolares,
dando visibilidade as problematicas sociais que pertencem ao universo da Sociologia, como
as questoes etnicorraciais.

Incorporar formas de construir conhecimento a partir dos valores civilizatorios

afro-brasileiros, como o cooperativismo/comunitarismo, pode contribuir com a consolidacio
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de um contexto escolar em que a horizontalidade - nas diversas relagdes € nos mais variados
espagos/tempos que constituem a escola - seja naturalizada, seja o fazer pedagogico comum,
com primazia ante a hierarquizagao.

A Sociologia, como disciplina curricular, tem potencial informativo e dialdgico para
suscitar novos olhares de educadores e educadoras sobre suas praticas pedagdgicas, sobre as
relacdes sociais, - docentes/discentes, docentes/docentes, discentes/discentes -, constituidas e
desenvolvidas na escola. Esse potencial da Sociologia, exercido a partir de acdes pedagodgicas
baseadas nos valores civilizatorios afro-brasileiros, pode redefinir, mesmo que em micro
contextos sociais/educacionais, sua finalidade de ser e estar presente no espago escolar:
mostrar que ¢ possivel ensinar, aprender, viver e conviver de forma mais horizontal, menos
hierarquizada e, portanto, mais afrocentrada.

No contexto da implementagdao da Lei 10.639/03, muitos docentes realizam esforgos
para incluir a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) em suas agdes pedagogicas.
Espero que esse material possa estimular a criatividade individual e coletiva, dando suporte
para o desenvolvimento de atividades, para a producdo de outros materiais e apoio para o

desenvolvimento de novas metodologias de ensino.
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MODULO T - MODULO DE ABERTURA

™
bt

d Uma inspiragdo pedagégica carrega em si uma concepgdo de —

~——mundo. Ny
L

Este projeto tem em sua base uma concepg¢do que reconhece a existéncia do racismo
estrutural no Brasil, assim como sua presenca na realidade social dos estudantes. Sobretudo,
para a juventude negra e periférica, ele esta ligado a um sistema de (o)pressdo social muito
grande e a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ indispenséavel para o reconhecimento das
identidades sociais, de como elas se articulam entre si € com os sistemas de opressido de
género, de raca e de classe. Esse contexto aponta a necessidade urgente e permanente de

acdes pedagogicas antirracistas por parte dos educadores.

A luta pela superacdo do racismo e da discriminagdo racial ¢, pois, tarefa de
todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento
étnico-racial, crenga religiosa ou posi¢cdo politica. O racismo, segundo o
Artigo 5° da Constituicdo Brasileira, ¢ crime inafiancavel e isso se aplica a
todos os cidaddos e instituigdes, inclusive, a escola. (BRASIL, 2004, p. 16)

A pratica docente estd no centro da efetivagdo da Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais. Todos devem ser protagonistas em a¢des escolares antirracistas, e para isso, é
preciso superar a ideia que habita no imaginario escolar de que essa ¢ uma tarefa que cabe
apenas aos professores negros e afro-descendentes. Superar o etnocentrismo europeu ¢ uma
tarefa objetiva consciente e, portanto, intencional. Requer conscientizagdo sobre as
motivacdes e comprometimento em mudar as praticas docentes a tanto tempo internalizadas

para atingir as finalidades de combate ao racismo.



Como bem aponta a Lei de
Diretrizes ¢ Bases para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais, ndo se trata de
substituir o eixo etnocéntrico europeu por
um africano, mas possibilitar que, a partir do
conhecimento e da valorizacdo das
africanidades brasileiras os alunos negros
possam ter na escola um lugar de formacgao
de sua identidade negra, e os alunos nao
negros possam ter conhecimento sobre sua
propria histéria, pois "hd uma historia do
negro sem o Brasil, mas nao do Brasil sem o

negro".
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Fara conceituar tal palawra adotamos 2
perspectiva di Petronilha Beatniz Gongalves
& Sllva, para quem

[.] a0 dizar aficanidades brasilairas
estamos nos eferindo as ralzes da cultur
bragileira que tem origem africana. Dizenda
dit oufra forma, estamos de wm lado, nos
referindo aos modos de ser, de viver, de
oranizar suss lutas, proprias dos negros
brasileis, & de outro lade, as marcas da
cultura &fricana que, Independentemente da
arigem étnica de coda bragikirg fazem parte
dor geu dig-a-dia. (SILVA, 2008, p. 151),
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GLOSSARID

VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS

Circularidade — Para compreendermos a ideia de circularidade precisamos nos remeter a
uma ideia de continuidade. Uma percepcdo de tempo ndo linear sobre a nossa existéncia, e
em sintonia com a propria natureza que nos cerca, quando pensamos, por exemplo, nos ciclos
que formam as estagdes do ano, ou nos ciclos da vida, onde a morte de um organismo ¢ ao
mesmo tempo ponto de partida para a existéncia de outro organismo ou de uma nova forma
de existir. A formagdo espacial de uma roda, presente na maioria das manifestagdes culturais
de origem afro-brasileira, sejam elas religiosas, ladicas ou festivas, materializa essa
percepcao sobre o conceito de Circularidade: a energia vital circula. A existéncia ¢ circular. A
horizontalidade das relagdes interpessoais € também a caracteristica principal desta formagao
em circulo. Todos ocupamos diferentes posigdes, em distintos momentos da vida, € somos

sempre em relagdo ao outro.

6 \\\\L{{@m 4%%‘9)
Y \

Figura 4: Humanismo, circularidade e solidariedade nas

culturas de matriz africana Figura 5: Roda de Capoeira

Fonte: Kukalesa - Pesquisa ¢ & aprendizagem afrolusobrasileira Fonte: : PP

Religiosidade — Para pensarmos a ideia de religiosidade penso ser fundamental
compreendermos um pouco o contexto das sociedades africanas, ou no que esse contexto se
diferencia do nosso contexto social em relagdo ao “lugar” da religido. Talvez uma das

principais caracteristicas esteja no “lugar” ocupado pelas praticas religiosas e como elas se


https://kukalesa.wordpress.com/2013/08/12/humanismo-circularidade-e-solidariedade-nas-culturas-de-matriz-africana/
https://www.gov.br/iphan/pt-br/assuntos/noticias/iphan-e-uft-lancam-1o-volume-de-livro-sobre-a-capoeira-em-tocantins
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vinculam (e se desvinculam) das demais praticas sociais dos individuos. A religiosidade,
como um valor civilizatério afro-brasileiro, estd presente no cotidiano, nas formas de ser e se
relacionar com o outro e com a natureza (animada e inanimada) que o cerca. Portanto, faz-se
necessario modificar o pensamento dual, dicotdbmico ou categorizante, que organiza a vida
com dias e horarios para iniciar e terminar o contato com o sagrado, com o espiritual, com o
ancestral. A busca pela convivéncia harmoniosa, compartilhada, soliddria, deve ser uma
inspiragcdo cotidiana. Relacionando com o contexto crescente de violéncias motivadas pela
intolerancia religiosa, a disciplina de Sociologia tem um lugar privilegiado para promover
reflexdes, debates e agdes junto a jovens em formacgao, colegas docentes e demais membros

da comunidade escolar.

Corporeidade — Parece simples a constatagdo de que ¢ através do corpo que todas as
experiéncias com o mundo se efetivam. Através do corpo percebemos a realidade, sentimos a
ancestralidade, a religiosidade, a musicalidade, o Ax¢é... E ¢ também através do corpo que
fazemos intervengdes na sociedade. Em oposi¢ao a ideia de corpos disciplinados estaticos,
presente ainda hoje em muitas instituigdes de ensino, a Corporeidade como valor
civilizatério, ¢ veiculo do saber. Coloca mente e corpo em harmonia para a apreensdao do

conhecimento.

Musicalidade — A musica ¢ elemento fundamental nas diversas culturas africanas e
afro-brasileiras. Presente nos rituais religiosos, festejos, atos funebres, celebracdes, a

musicalidade ¢ forma e meio de expressdo africana e afro-brasileira.

As vezes me chamam de negro,

Pensando que vao me humilhar
Mas o que eles nao sabem é que so6 me fazem lembrar
Que eu venho daquela raga, que lutou pra se libertar

Que criou o Maculelé
E acredita no candomblé
E que tem um sorriso no rosto
A ginga no corpo
E o samba no pé

Que fez surgir de uma danga
Luta que pode matar
Capoeira, arma poderosa
Luta de libertacdo

Brancos e negros na roda se abragam como irmdos
Perguntei ao camara, o que é meu?
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E meu irmao
O meu irmdo do coragdo camard,
E meu irmado

(cantiga de capoeira)

No contexto escolar, a musicalidade apresenta um grande potencial como recurso
didatico-pedagogico, pois pode propiciar ao estudante experiéncias sensoriais, e certa
conexdo com o Axé. As letras expressam visdes de mundo que podem ser problematizadas e

conectadas com os conteudos propostos.

Cooperativismo/Comunitarismo — “Sou porque nos somos: em uma frase, esse seria o
resumo da ética Ubuntu” (Bas’Ilele Malomalo). Conceito que se contrapde ao individualismo
presente em nossa sociedade, ressaltando a importancia da participa¢do de todos nas mais
diversas elaboracdes sociais. A horizontalidade das relagdes estabelecida, também, pela
Circularidade, coloca a cooperagao como elemento fundamental para a sobrevivéncia humana
e para o desenvolvimento coletivo/social. Os processos de ensino e aprendizagem também se
constituem na légica da cooperacdo, onde uma coletividade colabora mutuamente para
avancar em determinada area de conhecimento. Mesmo considerando as individualidades
presentes em uma turma de alunos (aptidoes, personalidades), ¢ provavel que o
desenvolvimento individual esteja em grande parte entrelagado ao desenvolvimento coletivo,
sendo por este ultimo em parte limitado ou impulsionado, a depender das caracteristicas das

relacdes estabelecidas.

Ancestralidade - Nosso passado. Nossa memoria. A Ancestralidade como um valor
civilizatorio significa priorizar o ancestral, ndo apenas na figura viva do mais velho, mas
também na valorizacdo dos fundamentos que nos foram legados através de muitas geragdes.
A partir da concepgao circularidade, passamos a compreender a existéncia de maneira ciclica.
“Quem veio antes” estd ha mais tempo vivenciando a roda, aprendendo, reinterpretando,
elaborando e refletindo sobre as mais diversas experiéncias, essa € a razao por tras do respeito

ao ancestral. Ele possui sabedorias Unicas necessarias para a sobrevivéncia da coletividade.

Meméria — No cultivo da memoria encontramos significado para o que nao compreendemos.
Encontramos as causas, as consequéncias. Encontramos respostas para por que somos como
somos. A memoéria de um povo é o que o mantém vivo. E o que permite a continuidade
apesar das adversidades que a realidade possa impor. A memdria como valor civilizatdrio ndo

se restringe a historia (muito menos apenas a historia escrita!). Ela atravessa barreiras e
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firma-se no pensamento, passando dos mais velhos para os mais novos, nos ligando e

religando com nossas origens.

Ludicidade - A ludicidade ¢ um elemento que faz parte da nossa infincia e que faz a
mediacao com grande parte dos nossos primeiros aprendizados sobre o mundo que nos cerca.
Ela possibilita a criagdo de realidades imaginadas onde ¢ possivel simular situacoes,
conflitos, estratégias e também emocdes. Como um valor civilizatorio, € o reconhecimento da
importancia da dimensdo ludica para as relagdes que desenvolvemos, ndo apenas na infancia,
mas ao longo de toda a vida. A ludicidade estimula e exercita a criatividade, torna o
conhecimento acessivel, possibilitando que temas complexos e muitas vezes sensiveis sejam

abordados na escola.

Axé — A palavra Axé tem origem na lingua yoruba e seu significado mais difundido ¢
“energia vital”. E a forca presente na natureza e em nds mesmos. Estd relacionada
diretamente com as praticas religiosas, espirituais, ou seja, com a fé. Na pratica da Capoeira,
costumamos dizer que uma roda com Ax¢é ¢ uma roda em que todos participam, colocando
sua energia na roda, concentrados em cantar respondendo as cantigas, ou em bater as palmas
no ritmo proposto por uma “bateria” musical, essa também concentrada em garantir a
harmonia da roda.

Ax¢ envolve mistério. Uma roda de Capoeira com Ax¢, ¢ uma roda em que a energia
que nela circula ¢é tdo positiva, tdo envolvente, que faz com que os jogadores ndo se sintam
cansados. Por mais tempo que dure a roda, a cada jogo, sente-se mais vontade de jogar. Ao
mesmo tempo, o Axé pode fazer com que um jogador consiga executar movimentos na roda
(chutes ou acrobacias) que nem sempre ele consegue executar em um treino de Capoeira.
Movido por essa vibragao do Axé.

E possivel imaginar aulas de Sociologia na escola onde o Axé esteja presente. Como
energia, pode ser criado e alimentado por professores e estudantes, através de atividades que
envolvam musicalidade, corporeidade, ludicidade, circularidade, entre outros valores
civilizatorios, promovendo o interesse, a vontade, o comprometimento de todos com os

processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos.

Oralidade — Um dos mais importantes valores mantidos pelos povos de matriz africana.
Tudo o que temos hoje, o saber “concreto”, sobre nossas tradigdes e fundamentos, se origina
e se preserva através da oralidade. Quantas histérias e estorias que ouvimos permanecem em

nossa memoria por anos, ao passo que tantos outros conhecimentos, obtidos por nos através
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da leitura e da escrita, sdo esquecidos? O ensino eurocentrado nos ensinou a inferiorizar a
oralidade e a priorizar a escrita. A oralidade tem o poder de envolver, de acionar muitos
sentidos que contribuem fortemente para a aprendizagem, nao apenas de conteudos escolares,

mas, principalmente, aprendizagem para as relagdes entre individuos.
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MODULO 7 - ORIENTACOES METODOLOGICAS

Esbocar nas acdes pedagogicas cotidianas a intencionalidade da Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais é primordial. Para isso, se faz necessario repensar o cotidiano
escolar, repensar as relagdes entre docentes e estudantes e refletir sobre a aula de Sociologia
na escola, durante todo o periodo em que ela acontece.

Uma das primeiras necessidades impostas € reconhecer e respeitar a multiplicidade de
corpos presentes na sala de aula. Esse reconhecimento passa ndo apenas por constatar as
variagOes étnicas presentes (ou ndo) na turma, mas por materializar esse reconhecimento no

planejamento dos conteudos e das aulas.

Diferentes modos de aprender requerem diferentes modos de ensinar.

Através dos valores civilizatdrios afro-brasileiros ¢ possivel diversificar as praticas de
ensino, enriquecendo e qualificando os planos de aula, criando experiéncias que fagam
sentido a cada personalidade, a cada proposito presente, a0 mesmo tempo contribuindo com a

autoestima dos estudantes de todas as etnias.

Estimular a construc¢do de uma ambiéncia que promova a ERER.

O espaco fisico da sala de aula pode ser pensado para ser ferramenta nos processos de
ensino e aprendizagem. A partir do trabalho com referenciais das culturas negras e indigenas,
¢ possivel promover a producdo de materiais pelos proprios estudantes (cartazes, poesias,
graficos, etc.), para ficarem expostos nas paredes da sala ou até mesmo nos corredores da

escola.

Por que nos sentamos em circulo?

Adotar a disposi¢ao circular para o desenvolvimento das aulas tem impactos positivos
na forma de interagdo pelo simples fato de permitir que todos possam olhar entre si. Mas ¢
importante explicar a Circularidade aos estudantes como um valor civilizatorio

afro-brasileiro, que possui origem e intencionalidade.

Ancestralidade brasileira
Remeter-se as origens da sociedade brasileira, relacionadas ao processo de escravidao

e compreender as lutas que os negros e negras travaram ao longo da histdria para resistir a
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repressao ¢ elemento fundamental no trabalho afrocentrado. O resgate da memoria valoriza a
cultura afro-brasileira atribuindo-lhe o significado de transformacao e resisténcia social.
Precisamos compreender que a ERER ndo se realizara plenamente nas entrelinhas, de
forma natural, concomitante aos contetdos que estdo sendo ministrados. Existe uma forte
pressao ideoldgica, que, por esséncia, naturaliza o racismo e a inferiorizagdo cultural,
pairando sobre todas as relagdes que se estabelecem na escola. Portanto, ¢ necessaria a
criagdo de oportunidades, de espagos, para vivéncias e experiéncias associadas as

africanidades.
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MODULO 3 - SUGESTOES DE ATIVIDADES

A proposta metodoldgica a seguir consiste em apresentar uma tematica proposta para
o ensino da sociologia no ensino médio, a partir de alguns recursos de aprendizagem que
evidenciam valores civilizatorios afro-brasileiros. Cada Competéncia da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) estd relacionada a um conjunto de habilidades a serem
desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem. Cada "momento" proposto nao
corresponde necessariamente a uma aula (ou a um periodo de aula), possibilitando que cada
docente possa adaptar a proposta de acordo com o tempo disponivel na sua escola, ou de

acordo com o perfil de seus estudantes.

Q)

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
vieléncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos, (BNCC, 2018, p.577)

PROPOSTA

Tema do ensino de Sociologia: Interseccionalidade e Direitos Humanos

Conhecer os sistemas de opressdo que existem na estrutura da sociedade nos
possibilita pensar formas de superar as barreiras impostas. Também, pode auxiliar na
salvaguarda dos nossos alunos diante da cruel ideologia meritocratica, que atribui o sucesso
ou o fracasso de um individuo na conquista de ascensdo social unicamente ao esforco, ao
mérito proprio, desconsiderando os atravessamentos e consequéncias da desigualdade e dos
sistemas de opressao social.

Assim, mesmo que os dados estatisticos revelem uma realidade de inferiorizagdo dos
negros em relacdo a renda, ao acesso ao ensino superior, etc, nossos estudantes precisam
conhecer e aprender a interpretar esses dados estatisticos, pois eles comprovam que o racismo

estrutural estd presente na sociedade brasileira, e que ele interfere diretamente na trajetoria de
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todos os individuos (independentemente da etnia a que eles pertencam). Resumindo, a
ascensao social no Brasil, ndo ¢ nem nunca foi apenas sobre esfor¢o pessoal.

Esta proposta tematica possibilita refletir sobre como a interseccionalidade, ou seja, o
cruzamento de identidades sociais relacionadas a sistemas de opressdo, interfere no acesso

dos individuos aos Direitos Humanos.

PRIMEIRO MOMENTO:

- Com os alunos dispostos em um grande circulo, na sala de aula ou em algum
ambiente externo, propor uma rodada de apresentacdo (ou de reapresentagao, caso nao
seja o primeiro encontro com a turma) onde o/a docente devera ser a primeira pessoa
a se apresentar.

- Nessa apresentacdo, busque incluir informagdes sobre como vocé€ se reconhece
racialmente, sobre sua orientacdo sexual, sobre sua pratica religiosa, sobre a classe
social que vocé ou sua familia ocupa, sobre sua jornada de trabalho, entre outras
informagdes que vocé considere relevantes.

- Na sequéncia, incentive que cada estudante se apresente para os demais colegas da
mesma forma, incluindo informagdes similares as que vocé mencionou (incluir, por
exemplo, estudantes que acumulam a jornada escolar com alguma jornada de

trabalho).

Esta atividade tem por objetivos:
- conhecer as multiplas identidades sociais que cada individuo pode possuir;
- reconhecer a existéncia dessas identidades na coletividade formada pela turma;
- estabelecer uma relagdo de maior proximidade entre docentes e alunos;
- estabelecer relagdes solidarias a partir do reconhecimento das igualdades e das
diferencas;
- oportunizar uma vivéncia sobre os valores civilizatdrios afro-brasileiros Circularidade

e Oralidade;
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SEGUNDO MOMENTO:

A partir da figura abaixo (pode ser desenhada no quadro), busque na memoria da
turma os conhecimentos matematicos sobre conjuntos (pertence, ndo pertence,
pertence a ambos, etc.) para que eles possam compreender o significado do termo

“Intersecc¢ao”.
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Figura 6 — Interseccionalidade

Apdés a compreensdo do termo, realize a apresentacdo do conceito de
Interseccionalidade, partindo da vivéncia da roda de conversa sobre as identidades
sociais presentes na turma, realizada no Primeiro Momento desta proposta,
articulando com categorias sociais que estdo relacionadas a sistemas de opressdo
social (por exemplo, raga, classe, género, orientagdo sexual, capacidade,
nacionalidade, etc.).

Incentive que os estudantes adquiram a compreensao de que conceitos da Sociologia
podem ser entendidos como “ferramentas”. A Teoria Interseccional ¢ uma ferramenta
que nos ajuda a entender e a explicar a complexidade das relagdes sociais em uma
sociedade com imensa heterogeneidade (COLLINS, 2021).

Como sugestdio de material de apoio sobre o tema, indico o E-Book
Interseccionalidades, da autora Dayane N. Concei¢do de Assis (Nzinga Mbandi). Ao

final desta proposta, no Anexo, vocé encontrara este material completo.
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Género, Sexualidade e Educacao

Dayane N. Conceigao de Assis
(Nzinga Mbandi)

Interseccionalidades

TERCEIRO MOMENTO:

Organize a turma em grupos com 4 ou 5 integrantes.
A partir da atividade de apresentagdo realizada, peca que eles criem uma imagem
grafica, desenhando as principais identidades sociais que o grupo possui,

reconhecendo as intersec¢des compartilhadas por eles, debatendo sobre quais sistemas

de opressao eles consideram presentes.

Orientacao sexual
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Figura 7 - Diversidade com interseccionalidade



https://ckzdiversidade.com.br/diversidade-com-interseccionalidade-e-desafio-nas-corporacoes/

QUARTO MOMENTO:
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- Apresentacao e analise de pesquisas e dados estatisticos relacionados a desigualdade

racial e social.

- Pesquisar sobre as origens das teorias racistas (utilizadas como argumento para a

dominacao e a exploragdo).

- Como forma de exercicio, proponha que os estudantes tentem relacionar os resultados

encontrados com os dados estatisticos sobre as desigualdades encontradas ainda hoje

na sociedade brasileira.

Tabela de Apoio: Pesquisa sobre desigualdades sociais por cor ou raca no Brasil

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

Noticia

Ano

Link de acesso

Pessoas pretas e pardas continuam com
menor acesso a emprego, educagao,
seguranca e saneamento

2022

https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/a

gencia-noticias/2012-agencia-de-notic
1as/noticias/35467-pessoas-pretas-e-pa

rdas-continuam-com-menor-acesso-a-
emprego-educacao-seguranca-e-sanea
mento

Pretos ou pardos estdo mais escolarizados,
mas desigualdade em relagdo aos brancos
permanece

2019

https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/a

gencia-sala-de-imprensa/2013-agencia
-de-noticias/releases/25989-pretos-ou-

pardos-estao-mais-escolarizados-mas-
desigualdade-em-relacao-aos-brancos-

permancce

Menos de um quarto dos deputados
federais eleitos sdo pretos ou pardos

2019

https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/a
gencia-noticias/2012-agencia-de-notic

ias/noticias/25998-menos-de-um-quart
0-dos-deputados-federais-eleitos-sao-p

retos-ou-pardos

Taxa de homicidio de pretos ou pardos ¢
quase trés vezes maior que a de brancos

2019

https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/a
ncia-noticias/2012-agencia-de-noti

1as/noticias/25999-taxa-de-homicidio-

de-pretos-ou-pardos-e-quase-tres-veze



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-pessoas-pretas-e-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-saneamento
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-pessoas-pretas-e-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-saneamento
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-pessoas-pretas-e-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-saneamento
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-pessoas-pretas-e-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-saneamento
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QUINTO MOMENTO:

Apresentar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a histéria do seu
surgimento, suas perspectivas e demandas. Isso pode ocorrer a partir de aula
dialogada, expositiva, documentarios, recortes de matérias jornalisticas, roda de
entrevista com convidados, etc.

Ap6s, proponha que os estudantes realizem um trabalho em grupo, onde cada grupo
devera pesquisar musicas que expressam relagdo entre a auséncia ou dificuldades de
acesso aos Direitos Humanos e as identidades sociais de género, raga ou classe.

Como atividade avaliativa, pode ser organizado um festival artistico para
apresentacdo das musicas escolhidas pelos grupos. Nesse momento, o grupo podera
cantar ritmando a melodia com instrumentos diversos (musicais ou improvisados,
palmas, etc.), ou podera coreografar a letra, ou ainda criar outras formas de

apresentacao (sarau ou batalha slam, por exemplo).

Videos de apoio:
Direitos Humanos
ONU Mulheres Brasil

https://www.youtube.com/watch?v=hGKAaVoDISs&t=29s



https://www.youtube.com/watch?v=hGKAaVoDlSs&t=29s
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SEXTO MOMENTO:

Atividade de apresentacdo dos valores civilizatorios afro-brasileiros. Isso pode ocorrer
a partir de aula dialogada, utilizando o glossario disponivel no Mddulo 1 desta
proposta, de forma expositiva ou através de recursos de audio e video.

Apds, proponha que os estudantes realizem uma atividade de reconhecimento da
presenga desses valores nas metodologias de ensino utilizadas nas aulas de Sociologia
(ou também de outras disciplinas da escola).

Esta atividade sobre os valores civilizatorios afro-brasileiros pode ser realizada
sempre, nas transicdes entre as tematicas de ensino, dando mais enfoque a um ou

outro valor dependendo dos contetidos e metodologias utilizadas.
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ADEUS, ADEUS. BOA VIAGEM... EU VOU M’EMBORA. BOA VIAGEM...

"Exu matou um passaro ontem
com uma pedra que so jogou hoje.
(Ditado Yoruba)

Refletir sobre possibilidades pedagodgicas a partir dos valores civilizatorios
afro-brasileiros me fez resgatar minha propria trajetoria, percebendo a importancia das
africanidades vivenciadas e compartilhadas na Capoeira e nas praticas religiosas de matriz
africana. Essas vivéncias foram essenciais para a formagdo da minha autoestima como
mulher negra, me instrumentalizando para enfrentar o racismo, principalmente, no contexto
escolar.

Impossivel ndo pensar nos milhares de jovens que ndo possuem acesso a esses
universos e que encontram na escola o seu principal lugar de socializagdo, de reconhecimento
de si proprios, de constru¢do de sua autoestima e de aprendizagem sobre as relagdes
étnico-raciais. Cendrio que me fez perceber a relevancia deste esfor¢co académico. Grande
esforco, pois aos 36 anos de idade, conciliando a tripla jornada de trabalho, sendo servidora
publica estavel, ndo foram poucas as vezes em que pensei em desistir.

Mas eu precisava honrar o ingresso nesse lugar, ainda restrito ha poucos negros e
negras, € aproveitar essa oportunidade. Nao ¢ sobre todos os conhecimentos que a trajetoria
no curso superior me possibilitou conhecer e que eu teria interesse em pesquisar. E sobre a
oportunidade de realizar um trabalho que pudesse “sair” da universidade e de alguma forma
penetrar no espaco escolar.

A disciplina de Sociologia ainda enfrenta muitos desafios para sua manuten¢do no
curriculo do Ensino Médio. As publica¢des estudadas ao longo da elaboragao desse projeto
de pesquisa apontam para um horizonte de instabilidades:

As mudangas recentes no curriculo do Ensino Médio, induzidas pela Lei n°
13.415/2017 e pela nova Base Nacional Comum Curricular (2019), parecem
impactar substancialmente na forma e presenca que essa disciplina ganhara
a partir das reformulagdes dos curriculos estaduais iniciadas em 2019.
(BODART, 2020)

Por outro lado, essa conjuntura coloca a disciplina fora de uma zona de conforto, o
que pode ser combustivel para o rompimento de paradigmas. O contato raso ¢ insuficiente.
Nossa disciplina reivindica mergulhar progressivamente em direcdo ao desenvolvimento do

pensamento critico, desnaturalizando processos de opressao.



43

Sobre o percurso da ERER e sobre as formas de trilhar esse percurso, sdo inimeras as
contribuicdes e avancos que tivemos ao longo desses ultimos 20 anos e € incontestavel a sua
indissociabilidade da educacdo brasileira. Verifica-se que ndo ¢ uma proposta distinta do
caminho trilhado pela propria educagado critica, emancipatoria, que se constroi e se reconstroi
de forma permanente, ciclica, ora com avangos, ora com retrocessos, mas cujo proposito
sempre se mantém presente.

O proposito dessa reflexdo e dessa proposta didatica ndo esta em elencar planos de
ensino, ou listas de atividades pedagogicas, relacionando o ensino de Sociologia a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais. Esta em compartilhar concepgdes que possibilitem aos docentes
sentirem-se apropriados sobre os valores civilizatdrios afro-brasileiros, para que os articulem
as suas praticas de ensino de forma intencional. Em esséncia, contribuir, dar visibilidade aos
valores civilizatérios afro-brasileiros, reforcando as vozes de autores como Azoilda Trindade
(e tantos outros!) que apontam a grande poténcia que eles possuem, ndo apenas para o
processo de ensino-aprendizagem, mas para a constru¢do das identidades e autoestima de
nossos estudantes. Que todas as pessoas comprometidas com a defesa da Sociologia na escola
compartilhem o compromisso com a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, pois essa

Educacao ¢ intrinseca a nossa area de conhecimento.
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E-BOOK INTERSECCIONALIDADES
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/30892/1/eBook%20-%20Interseccionalidades.pdf

46


https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/30892/1/eBook%20-%20Interseccionalidades.pdf

4

Dayane N. Conceicao de Assis
(Nzinga Mbandi)

Interseccionalidades



Interseccionalidades






UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE HUMANIDADES, ARTES E CIENCIAS
PROFESSOR MILTON SANTOS
GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO

Dayane N. Conceigdo de Assis
(Nzinga Mbandi)

Interseccionalidades

Salvador, 2019



UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
Reitor: Jodo Carlos Salles Pires da Silva
Vice-Reitor: Paulo César Miguez de Oliveira
Pr6-Reitoria de Extensao Universitdria
Pré-Reitora: Fabiana Dultra Britto

Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias
Diretor: Messias Bandeira

Superintendéncia de Educacao a
Distancia -SEAD
Superintendente

Mércia Tereza Rebougas Rangel

Coordenacdo de Tecnologias Educacionais
CTE-SEAD
Haenz Gutierrez Quintana

Coordenacao de Design Educacional
Lanara Souza

Coordenadora Adjunta UAB
Andréa Leitao

Género e Sexualidade na Educacao
Coordenador: Prof. Leandro Colling

Producao de Material Didatico
Coordenacao de Tecnologias Educacionais
CTE-SEAD

Nucleo de Estudos de Linguagens &
Tecnologias - NELT/UFBA

Coordenagao
Prof. Haenz Gutierrez Quintana

Projeto gréfico
Haenz Gutierrez Quintana
Foto de capa: rawpixel.com

Equipe de Revisao:
Edivalda Araujo

Julio Neves Pereira
Mércio Matos

Simone Bueno Borges

Equipe Design

Supervisao: Alessandro Faria

Editoracdo / Ilustragao:

Ana Paula Ferreira; Marcos do Nascimento;

Moema dos Anjos; Sofia Casais; Ariana
Santana; Camila Leite; Marcone Pereira

Gerente de AVA: Jose Renato Oliveira
Design de Interfaces: Raissa Bomtempo

Equipe Audiovisual

Direcéo:

Haenz Gutierrez Quintana

Producdo:

Leticia Oliveira; Ana Paula Ramos
(amera: Valdinei Matos

Edicdo:

Deniere Silva; Flévia Braga; Irlan
Nascimento; Jeferson Ferreira; Jorge

Farias; Michaela Janson; Raquel Campos;
Victor dos Santos

Animagdo e videografismos:
Bianca Silva; Eduarda Gomes; Marcela de

Almeida; Dominique Andrade; Roberval
Lacerda; Milena Ferreira

Edicdo de Audio:

Cicero Batista Filho; Greice Silva; Pedro
Henrique Barreto; Mateus Aragao

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) -
Cddigo de Financiamento 001. Esta obra estd sob licenca Creative
Commons CC BY-NC-SA 4.0: esta licenga permite que outros remixem,
adaptem e criem a partir do seu trabalho para fins nao comerciais, desde que atribuam o devido
crédito e que licenciem as novas criagdes sob termos idénticos.

4 )\
Dados Internacionais de Catalogagao na Publicacao (CIP)
Sistema de Bibliotecas da UFBA
A848 Assis, Dayane N. Conceicdo de.
Interseccionalidades / Dayane N. Conceicao de Assis. - Salvador: UFBA, Instituto de
Humanidades, Artes e Ciéncias; Superintendéncia de Educacgéo a Distancia, 2019.
57 p.:il.
Esta obra é um Componente Curricular do Curso de Especializacdo em Género e
Sexualidade na Educagao na modalidade EaD da UFBA/SEAD/UAB.
ISBN: 978-85-8292-207-1
1. Feministas negras — Estados Unidos. 2. Feministas negras - Brasil. 3. Feminismo.
I. Universidade Federal da Bahia. Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias. Il. Universidade
Federal da Bahia. Superintendéncia de Educagao a Distancia. Ill. Titulo.
CDU: 305
. J

Sumario

Mini curriculo da QUTOKA ....c.ceeeeeereeccenecccsecccseecsseecssseessseocssees
APreSe@NtACAO .....cceeerrreeeecccssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseed

Unidade I: Feminismos negros e interseccionalidade no
contexto norte-americano I..........II..........II..........II.........1 1

1.1 Relembrando o feminismo negro

1.2 Representagdo social e feminismos negros

1.3 Feminismo negro nos E.U.A. e o conceito de
interseccionalidade

1.4 Conversando sobre interseccionalidade: o conceito para as
feministas negras norte-americanas

Unidade 2: Feminismo negro no Brasil
e interseccionalidade .....cccccecneeecccccnnnneccscccnnssncccsscenannecees2 7

2.1 Historia das organizagdes de mulheres negras no Brasil e
feminismos negros

2.2 Interseccionalidade no contexto brasileiro

2.3 Lélia Gonzales — a amefricana

2.4 Beatriz Nascimento- a atlantica

2.5 Neusa Santos Souza - tornar-se negro

2.6 Luiza Bairros - revisitando os feminismos

2.7 Sueli Carneiro- enegrecer o feminismo

2.8 Produgoes atuais sobre interseccionalidade no Brasil

Unidade 3. O que é o lugar de fala? ..............

3.1 Entendendo o conceito de lugar de fala ..
3.2 Quem pode falar? .........ccccceurrnccrrnecerrcee e 46
3.3 Como trabalhar lugar de fala no contexto escolar? .................... 49

REFQIENCIAS ceueeeerreeeccesseecccsssencsssssesssssssessssssssssssssesssssssssssssssssed




Mini curriculo das
pessoas autoras

DayaneN.Concei¢ao de Assis (Nzinga Mbandi) - Mulher negra, jovem
e periférica, é graduada em Ciéncias do Estado pela Universidade Federal
de Minas Gerais, Mestra e doutoranda em Estudos Interdisciplinares
sobre Mulheres e Feminismos pela Universidade Federal da Bahia.
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Apresentacao

Queridas pessoas,

Dando continuidade as leituras do nosso curso de especializacao,
neste livro estudaremos um pouco sobre os feminismos negros,
interseccionalidade e lugar de fala pensados no contexto norte-americano e
brasileiro. Retomando alguns aspectos estudados anteriormente, pensamos
em pontuar aqui algumas questdes norteadoras sobre as lutas das mulheres
negras e a constru¢ao dos seus feminismos.

Para melhor nos entendermos desses assuntos, vamos dialogar sobre as
bases conceituais dos feminismos negros, sua inser¢ao no meio académico e
as principais ideias deles derivados. Para isso, apresentaremos as principais
autoras que discutiram esses temas em cada contexto, entendendo, contudo,
que a literatura ndo se resume aos exemplos aqui apresentados. Tudo isso
para nos inquietarmos sobre como essas ideias podem ser pensadas no
ambiente escolar.

No mesmo sentido, apresentamos as principais discussdes sobre o conceito
de interseccionalidade, popularizado na atualidade, reposicionando a sua
origem nos feminismos negros. Procuramos apresentar os principais debates
no contexto norte-americano, bem como sua travessia transatléntica para a
diaspora feminista negra no Brasil.

Usando como linha de raciocinio que é necessario entender em primeiro
lugar os feminismos negros no Brasil e o histérico das organizagdes de
mulheres negras, procuramos apresentar resumidamente os aspectos
centrais do pensamento das principais feministas negras brasileiras até
chegarmos ao ponto do debate para entender o que tem sido produzido
sobre interseccionalidade por aqui na atualidade.




Interseccionalidades

Para encerrar nossa conversa, apresentamos um outro conceito oriundo
das discussoes feministas negras e em voga na atualidade: o lugar de fala.
Nessa unidade, propomos que a atualidade desse conceito nos obriga a
conhecer sua histdria, usos e desusos para verificarmos a sua aplicabilidade
nas experiéncias educacionais.

Buscamos, em cada unidade, sugerir situagdes cotidianas para juntos
pensarmos como cada uma das ideias aqui apresentadas nos cabem como
individuos e podem ser aplicadas no contexto escolar, e também fora dele,
para entendermos as diferencas e as diversidades postas diante de nds.

Desejamos uma 6tima leitura e um forte abrago!

Vamos comegar?

Nzinga Mbandi



Unidade 1 - Feminismos negros e

interseccionalidade no contexto
norte-americano

llustragdo: Flavia Moreira

Quais sdo as principais pautas das mulheres negras? Como surgiram os fe-
minismos negros? O que ¢ interseccionalidade? Nessa unidade respondere-
mos essas questdes dialogando com as principais autoras do feminismo negro
norte-americano.

Vamos nessa?

1.1 Relembrando o feminismo negro

Vocé ja parou para reparar que, na atualidade, os feminismos negros tém
ganhado notoriedade principalmente no ciberativismo? Nessa unidade, vamos
pensar quais sdo as principais diferengas que essa corrente dos feminismos
possui em relagdo aos feminismos hegemonicos e qual a sua importancia para as
discussoes sobre género e sexualidade.

Embora a importancia dos feminismos como movimento social seja inegavel
para luta por igualdade das mulheres, é preciso pensar que cada um/a de nés é
atravessado/a por inimeros marcadores sociais (raga, classe, geracao, identidade
de género, sexualidade e etc..) que nos colocam em diferentes posi¢cdes sociais e
orientam nossas reivindica¢des daquilo que acreditamos ser necessario em uma
sociedade.

Por esse motivo, as pautas dos movimentos feministas hegemonicos, em geral
liderados por mulheres brancas de classe média, refletiam os anseios de seus
lugares sociais e, mais do que isso, durante muito tempo foram entendidos como
reivindicagdes que diziam respeito a todas as mulheres indistintamente. Com
isso, o que vivemos durante um longo tempo foi a ideia da existéncia da mulher
como um sujeito unico independente de suas experiéncias e lugares de fala na
sociedade.

Um exemplo muito comum a ser dado quando falamos sobre isso diz respeito
a luta sobre a inser¢do das mulheres no mercado de trabalho; embora seja de
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fato uma importante reivindicacdo da época em que foi colocada, as mulheres
negras, devido ao processo de escravizagdo presente em diversas sociedades,
forcosamente ja trabalhavam nas ruas, nos campos e empregos domésticos. Por
isso, essa demanda fazia pouco sentido pratico paras as mesmas.

Os feminismos negros, enquanto movimentos sociais, come¢am por questionar
justamente a categoria mulher como uma unicidade. E fazem isso, principalmente,
destacando a categoria raca para demonstrar as diferencas em ser lida como
mulher negra em uma sociedade que, para além de ser sexista, é também racista.

Os feminismos negros, portanto, denunciam que assim como, de maneira
estrutural, o sexismo posiciona a mulher de forma subordinada na sociedade,
o racismo também ocupa esse lugar quando interseccionado com demais
marcadores sociais. Esses tensionamentos propostos pelas mulheres negras,
a principio, causaram grande desconforto tanto nos movimentos de mulheres
feministas brancas quanto nos movimentos negros e nas instituicoes mistas nas
quais essas mulheres integravam; isso porque o atravessamento das categorias
género e raga colocava essas mulheres em sub-representa¢ao nos dois casos.

Transformar a condi¢do da mulher negra na sociedade a partir desse lugar
¢ um dos principios basicos dos feminismos negros e os questionamentos
propostos por mulheres negras por vezes foram lidos como um enfraquecimento
da unidade necessaria entre as mulheres. Contudo, diversas tedricas e ativistas
demonstraram que esses pontos centrais vistos com diferencas ndo eram o que
causava essa possivel desunido; e sim a negagdo dessa diferenca. Dentro da
perspectiva das mulheres negras nao é possivel, portanto, ser feminista sem ser
antirracista!

Entre nos existem diferengas muito reais quanto a raga, idade e sexo. Mas ndo
sdo essas diferencas que nos separam. O que nos separa é, ao contrdrio, nossa
negativa para reconhecer a diferen¢a e a analisar as distor¢oes que derivam de
dar nomes falsos tanto a ela quanto a seus efeitos na conduta e nas expectativas
humanas. Racismo, crenga na superioridade inerente de uma raga em relagdo
das demais e, portanto, em seu direito de dominio. Heterosexismo, Elitismo,
Classismo, Discriminagdo pela idade. (LORDE, 1984, p.17)

Unidade 1 - Feminismos negros e interseccionalidade
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1.2 Representacao social e feminismos negros

Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavé
ecoou crianca

nos poroes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avd
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mae
ecoou baixinho revolta
no fundo das cozinhas alheias (...)

Fonte: <https://www.picbon.com/tag/descolonizar>

Conceicdo Evaristo

Uma das questdes mais debatidas pelas mulheres negras e seus feminismos diz
respeito a representac¢ao social da mulher negra, visando contestar os estere6tipos
de género e raga que giram em torno das mulheres negras; demonstrar imagens
positivas em relagdo a essas mulheres e seus corpos tem sido fundamental na
construgdo dos feminismos negros.

E quais seriam as imagens a serem ressignificadas sobre as mulheres negras?
Um ditado que ficou amplamente conhecido no Brasil por meio dos escritos
de Gilberto Freyre, em Casa grande e senzala, dizia: “Branca para casar, mulata
para foder e negra para trabalhar”. As palavras de Freyre (1933) tratam de
especificidades das relagdes raciais e de género ainda persistentes no Brasil, esse
lugar reservado para a mulher negra como a mae preta, aquela negra que cuida
com seus dotes domésticos e culindrios da familia colonial, e que, atualmente,
reconfigura-se no papel das empregadas domésticas.

Por outro lado, a hipersexualizagdo da mulher negra apresenta uma mulher
jovem, considerada como aquela que incita e depois satisfaz a vontade do
branco senhor, a mulata de ontem reconfigura-se na globeleza de hoje. (ASSIS,
2015). Essa representacdo pode ser vista de um modo muito marcante também
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nas propagandas, como as de cerveja, em que as mulheres sao objetificadas e
associadas ao objeto (cerveja) a ser consumido (pelos homens).

E visando construir uma outra imagem positiva em relagio as mulheres
negras que os feminismos negros vém combatendo aquilo que a intelectual negra
norte-americana Patricia Hill Collins denominou como imagens de controle, essa
perspectiva em relagdo aos corpos de mulheres negras (COLLINS, 2000).

O uso da internet como forma, como ferramenta de ciberativismo tem sido
fundamental para expansdo dos feminismos negros no Brasil e no mundo;
além de dar visibilidade as tedricas feministas negras e sua escrita, temas como
o empoderamento da mulher negra via valorizagdo estética; o uso da escrita
de mulheres negras como ferramenta emancipatdria, autoconhecimento e
valorizagdo dos corpos negros estdo entre as principais pautas difundidas pelos
diversos feminismos negros na atualidade.

Além disso, conceitos como interseccionalidade e lugar de fala, oriundos
dos feminismos negros, se tornaram populares e de alguma maneira estido nas
discussoes diarias sobre a mulher negra na atualidade. Esses conceitos serdo
discutidos neste material, entendidos a partir da histéria dos feminismos negros
desde seu surgimento, até a sua aplicabilidade no contexto atual.

Entendendo desde ja que os feminismos negros tratam de enegrecer o
feminismo e feminizar a raga. Nas proximas linhas, vamos conhecer de maneira
geral o desenvolvimento dessa teoria em contextos diversos.

A revolta de Tia Anastacia

Tia Anastacia esta revoltada

Tia Anastacia esta revoltada

Tia Anastacia esta revoltada.

Hoje eu estive com Tia Anastacia
Ela me disse que esta muito revoltada
Porque o Sitio do Pica Pau Amarelo
esta tirando ela como otéria

Ela faz os bolinhos e

Dona Benta recebe a medalha

Tia Anastdcia esta revoltada

Tia Anastdcia esta revoltada

Tia Anastdcia esta revoltada.
Farinha de trigo tem que ser

Tia Anastdcia

llustragdo: Flavia Moreira

Giovane Sobrevivente / Choque Cultural
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Foto: Pixabay

é )
PRATICANDO

Observe o material didatico que vocé utiliza em sala de aula e escreva sobre os recursos utilizados
para fazer referéncias positivas em relagdo as mulheres negras. Utilizando seus conhecimentos sobre
feminismos negros e interseccionalidade, crie uma lista de sugestdes para aprimorar esses materiais.

\_ J

1.3 Feminismo negro nos E.U.A. e o conceito de
interseccionalidade

As experiéncias das mulheres negras nos E.UA. sem duvidas tém sido
inspiradoras para diversas mulheres negras ao redor do mundo. Presenca
constante nos diversos momentos da histéria de luta dos povos negros
naquele pais, as mulheres negras norte-americanas deixam legados que valem
a pena relembrarmos antes de estudarmos o conceito de interseccionalidade
propriamente dito.

Como nao falarmos, por exemplo, do hoje tao conhecido discurso de Soujorne
Truth Eu ndo sou uma mulher? (1851)"

1 O discurso foi proferido como uma interven¢do na Women’s Rights Convention em Akron,
Ohio, Estados Unidos, em 1851. Em uma reunido de clérigos que discutiam os direitos da mulher,
Sojourner levantou-se para falar ap6s ouvir de pastores presentes que mulheres nao deveriam ter

os mesmos direitos que os homens, porque seriam frageis, intelectualmente débeis, porque Jesus foi
um homem e ndo uma mulher e porque, por fim, a primeira mulher fora uma pecadora (informagio
disponivel no blog do Geledés - Instituto da Mulher Negra.) O discurso completo pode ser lido em
https://www.geledes.org.br/e-nao-sou-uma-mulher-sojourner-truth
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Aqueles homens ali dizem que as mulheres precisam de ajuda para subir em
carruagens, e devem ser carregadas para atravessar valas, e que merecem o
melhor lugar onde quer que estejam. Ninguém jamais me ajudou a subir em
carruagens, ou a saltar sobre pogas de lama, e nunca me ofereceram melhor lugar
algum! E ndo sou uma mulher? Olhem para mim? Olhem para meus bragos!
Eu arei e plantei, e juntei a colheita nos celeiros, e homem algum poderia estar
a minha frente. E ndo sou uma mulher? Eu poderia trabalhar tanto e comer
tanto quanto qualquer homem - desde que eu tivesse oportunidade para isso -
e suportar o agoite também! E ndo sou uma mulher? Eu pari treze filhos e vi a
maioria deles ser vendida para a escraviddo, e quando eu clamei com a minha
dor de mde, ninguém a ndo ser Jesus me ouviu! E ndo sou uma mulher?

Ela foi uma mulher negra escravizada que, ja naquela época, adiantou algumas
questdes que mais tarde o conceito de interseccionalidade elaboraria, mostrando
queas mulheres atravessadas pelo racismo tém vivéncias, experiéncias e demandas
diferentes das que nao o sdo. Ainda é importante pensarmos em mulheres como
a ativista Angela Davis, que se destacou nas lutas pelos direitos civis dos/as
negros/as ao lutar nos Black Panthers; ao mesmo tempo em que desenvolveu,
no ambito académico, teorias que versam sobre as discussdes de género, raga e
classe, retratando de maneira magistral a condi¢do da mulher negra nos Estados
Unidos.

As décadas de 1970 e 1980 foram extremamente produtivas para as
feministas negras norte-americanas no que diz respeito a producdo académica
e desenvolvimento das teorias feministas negras. A entrada das mulheres negras
em maior nimero no meio académico foi um importante fator para expansao
do feminismo negro enquanto corrente tedrica e tornou possivel o acesso ao
pensamento de mulheres negras que ja faziam essas discussdes nos ativismos.

Sdo inumeras as mulheres negras responsaveis por teorizar a critica das
mulheres negras aos feminismos hegemonicos, desde mulheres como Sojourner
Truth e Ida B. Wells-Barnett* até as autoras hoje internacionalmente conhecidas,
como Angela Davis, Patricia Hill Collins, bell hooks e Audre Lorde. Cada uma
das tedricas citadas desenvolveu seu pensamento critico a partir de diferentes
eixos: enquanto Angela Davis trouxe para seu discurso a questdo de classe,
juntamente com o marcador social de raga como base de seu pensamento, bell
hoks propds interessantes discussdes sobre a intelectualidade da mulher negra,
a transgressdo como pratica libertadora na educagdo, o amor nas comunidades
negras e algumas discussoes sobre estética negra e racismo.

2 Mais informagdes sobre as mulheres mencionadas podem ser encontradas na coletinea intitu-
lada Feminismo Negro, una antologia, da editora Traficantes de Suefios, disponivel em
< https://www.yumpu.com/es/document/read/50379440/feminismos-negros-traficantes-de-suenos>
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Podemos afirmar assertivamente que o feminismo negro contribuiu
sobremaneira para o desenvolvimento sociologico do pensamento das mulheres
negras que, com conceituagdes proprias e desenvolvimento de metodologias
especificas, dao outro tom para a analise da condi¢do da mulher negra, como diz
Collins (2016):

Considerados em conjunto, os trés temas chaves no pensamento feminista negro
- o significado de auto defini¢do e de autoavaliagio, a natureza interligada
da opressdo e a importincia de redefinicio da cultura - tém contribuido
significativamente na tarefa de elucidar o ponto de vista das e para as mulheres
negras. Embora essa conquista seja importante em e para si mesma, o pensamento
feminista negro tem contribuicdes potenciais para oferecer as diversas disciplinas
que abrigam os seus praticantes. (COLLINS, 2016, p.115)

Ja Audre Lorde se destaca por trazer, para além da raga, as discussdes sobre
sexualidade de maneira explicita, ao falar a partir do lugar da mulher negra
lésbica. Sobre essas mulheres, a autora faz um importante tensionamento sobre a
importancia dos marcadores de sexualidade entre mulheres negras, evidenciando
a diversidade dessas mulheres. Aqui podemos lembrar o manifesto do Coletivo
Combahee’ River, produzido por mulheres negras e lésbicas que coaduna com
atencao que Lorde chama para esse aspecto.

Dentro da comunidade lésbica eu sou negra, e dentro da comunidade negra eu
sou lésbica. Qualquer ataque contra pessoas negras é uma questdo lésbica e gay,
porque eu e centenas de outras mulheres negras somos partes da comunidade
lésbica. Qualquer ataque contra lésbicas e gays é uma questdo negra, porque
centenas de lésbicas e homens gays sdo negros. Ndao hd hierarquias de opressdo.
(LORDE, 1984, p.7)

Patricia Hill Collins, segundo Concei¢do Nogueira (2017), é a autora que
pode ser considerada uma das percussoras do conceito de interseccionalidade,
responsavel por criar o conceito de “matriz de domina¢ao” (COLLINS, 1998, p.
200) e desenvolver sua teoria do “stand point™.

Para Collins, cada individuo tem a possibilidade, a partir do lugar de onde
se encontra, produzir um olhar inico sobre cada situacao. Ela cunhou o termo
outsider within que, em uma livre tradugdo, nos fornece a expressao forasteiras
de dentro. A autora ira escrever como os marcadores sociais de género e raca

3 A versdo original do documento pode ser vista aqui < http://circuitous.org/scraps/combahee.
html>
4 Influenciado também pelas teorias marxistas, a proposta de construir conhecimento desde um

lugar situado, o stand point, foi desenvolvida como aporte epistemolégico das teorias feministas, como
propoe discussoes de Sandra Harding (2004) e Donna Haraway (1995).
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colocam as mulheres negras em lugares especificos que as permitem ter um
olhar tanto da margem onde se encontram quanto do centro onde ndo podem
estar posicionadas. Esse olhar privilegiado, portanto, contesta a ideia de pensar
os marcadores sociais somente a partir das desvantagens sociais e nos leva a
construgdo de uma ferramenta de empoderamento para as mulheres negras.

E importante perceber que o pensamento desenvolvido por essa autora é basico
para entendermos o conceito de interseccionalidade, que vamos desenvolver a
seguir. Com isso, podemos estabelecer alguns pontos importantes para o debate:
a) interseccionalidade é uma das ferramentas tedrico-metodologicas possiveis
para entender as multiplas opressdes; b) a interseccionalidade nao estabelece
uma hierarquia ou somatoria de opressoes; ¢) o lugar de fala de cada individuo é
multirreferenciado a partir de suas experiéncias.

Dito isso, a seguir passaremos a entender a constru¢do do conceito de
interseccionalidade no feminismo negro nos E.U.A. e as principais discussoes a
partir da criacao desse conceito.

4 )
LEIA MULHERES NEGRAS!!!

Essas sao indicagcdes de algumas feministas negras com obras traduzidas para o
portugués para vocé ampliar seus estudos sobre o tema.

\_ J
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1.4 Conversando sobre interseccionalidade: o conceito
para as feministas negras norte-americanas®.

O conceito de interseccionalidade foi sistematizado pela feminista norte-
americana Kimberlé Crenshaw, e inaugurado por ela em artigo publicado em
1989, Desmarginalizando a intersec¢do de raga e sexo: uma critica feminista negra
da doutrina antidiscriminagdo, teoria feminista e politicas antirracistas®. Em 1991,
a autora reaplicou o conceito no texto Mapeando as margens: interseccionalidade,
politicas de identidade e violéncia contra mulheres de cor’, ao discutir e descrever
sobre a localizagao interseccional das mulheres negras e sua marginalizacdo
estrutural. A autora em questdo propde seu uso como uma metodologia a ser
utilizada para enfrentar as causas e efeitos da violéncia contra a mulher nas
comunidades negras. Ressaltamos que é um conceito que nasce nas ciéncias
juridicas, area de formagao de Crenshaw. Segundo a autora, ao analisar as origens
da sistematizacdo do conceito,

desde entdo, o termo demarca o paradigma tedrico e metodoldgico da tradi¢do
feminista negra, promovendo intervengoes politicas e letramentos juridicos so-
bre quais condigbes estruturais o racismo, o sexismo e violéncias correlatas

se sobrepéem, discriminam e criam encargos singulares as mulheres negras.
(CRENSHAW, 1991, p. 54)

De maneira assertiva, Crenshaw (2002) define a metodologia interseccional da
seguinte maneira:

5 A escrita sobre o conceito de interseccionalidade desse material contou com a colaboragio
da professora Darlane Silva Vieira Andrade, doutora em Estudos Interdisciplinares sobre Mulheres,
Género e Feminismo, da Universidade Federal da Bahia.

6 No original Demarginalizing the intersection of race and sex: a black feminist critique of
antidiscrimination doctrine, feminist theory and antiracist politics. O artigo pode ser acessado em:
https://chicagounbound.uchicago.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1052&context=uclf

7 Uma versdo traduzida pode ser acessada no portal Geledés - instituto da mulher negra: https://
www.geledes.org.br/mapeando-as-margens-interseccionalidade-politicas-de-identidade-e-violencia-
contra-mulheres-nao-brancas-de-kimberle-crenshaw%E2%80%8A-%E2%80%8Aparte-1-4/

O texto original pode ser lido em: https://negrasoulblog.files.wordpress.com/2016/04/mapping-the-
margins-intersectionality-identity-politics-and-violence-against-women-of-color-kimberle-crenshaw1.pdf
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A interseccionalidade é uma conceituacao do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dinamicas da interacao entre dois ou mais eixos da
subordinacao. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo,
a opressao de classe e outros sistemas discriminatdrios criam desigualdades basicas
que estruturam as posicoes relativas de mulheres, racas, etnias, classes e outras. Além
disso, a interseccionalidade trata da forma como agdes e politicas especificas geram
opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos
do desempoderamento. (CRENSHAW, 2002, p.177)

Aqui quero destacar o que, para mim, é fundamental na teoria dessa autora:
em primeiro lugar, o ponto nodal dessa reflexao é justamente a interagao entre os
marcadores sociais da diferenca, ou seja, ndo basta apenas identifica-los por si s6
se ndo conseguimos localizar os pontos da intersec¢ao; a analise nesse caso ndo
se torna real, e ai reside uma das principais dificuldades da teoria interseccional.

Outro texto significativo da autora (cuja tradugao foi publicada no Brasil em
2002), é o Documento para o encontro de especialistas em aspectos da discriminagdo
racial relativos ao género, no qual a mesma reafirma o uso da interseccionalidade
como aporte teérico metodologico para se pensar multiplas exclusdes e como de
fato construir estratégias para o enfrentamento desse paradigma.

Kimberlé Crenshaw (2002) propde, nesse documento, o debate sobre a garantia
de direitos humanos com base no género e na raga. A garantia de direitos para
todos e todas perpassa por olhar para as diferengas de género e também de raga,
considerando que ha situacdes em que as mulheres sao protegidas por esses
direitos, assim como os homens, e outras nao; e que, entre as mulheres, existem
as que ficam mais vulneraveis a situagdes de violagdo de direitos do que as outras,
em fun¢do do racismo.

a protegdo dos direitos humanos das mulheres foi comprometida a medida que
suas experiéncias poderiam ser definidas como diferentes das dos homens. As-
sim, quando mulheres eram detidas, torturadas ou lhes eram negados outros
direitos civis e politicos, de forma semelhante como acontecia com os homens,
tais abusos eram obviamente percebidos como violagées dos direitos humanos.
Porém, quando mulheres, sob custodia, eram estupradas, espancadas no dmbito
doméstico ou quando alguma tradigio lhes negava acesso a tomada de decisoes,
suas diferengas em relagdo aos homens tornavam tais abusos experiéncias em se
tratando das garantias bdsicas dos direitos humanos. (CRENSHAW, 2002, p.172)
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Quanto a discriminagdo racial, a autora menciona que a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos também garante a ndo discriminagdo com base
na raga e a Convencgdo Internacional para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo Racial tratou da protecdo contra discriminac¢do baseada na cor,
descendéncia, origem étnica ou nacional.

Segundo a autora, “no sentido de melhor definir o alcance do direito a
nao discriminagdo racial, bem como da nao discrimina¢do de género, foram
feitos varios esfor¢os em conferéncias mundiais” (CRENSHAW, 2002, p. 173). A
feminista sinaliza o qudo as discriminagdes se sobrepdem e a 16gica da diferenca
em nome de uma maior inclusdo aplica-se tanto em relagdo as diferencas entre
mulheres como entre mulheres e homens.

Para construir o conceito de interseccionalidade, Crenshaw mostra
os perigos da invisibilidade interseccional, em situacdes que a perspectiva de
género ndo permite olhar para outros marcadores sociais da desigualdade em
que as mulheres se situam, e a leitura da raca somente também néo visibiliza
outras discriminagdes. Para isso, a autora utiliza dois conceitos: superinclusdo
e subinclusio, que pretendem dar conta dessas invisibilidades. Nesse sentido, a
autora aponta que, frequentemente, as discriminag¢des sofridas pelas mulheres
eram vistas como um problema geral do grande grupo de “mulheres’, ou seja,
um problema de género. Esse quadro a autora denomina como o “problema da
superinclusdo’, no qual o marcador de género é visto como o unico possivel para
interpretar a condigao das mulheres na sociedade. Contudo, a realidade objetiva
das mulheres negras demonstra que apenas género ¢ insuficiente para oferecer
respostas a essas questdes.

Correlato ao problema da superinclusio, a tedrica aponta que, por vezes, se
configura um processo de subinclusao, que ocorre quando as questdes de algumas
mulheres nao sao vistas como problemas de género por nao serem problematicas
relativas as mulheres do grupo hegemdnico (CRENSHAW, 2002). Partindo desse
panorama, o que ela propde, nesse caso, ¢ uma metodologia de andlise que leve
em conta as interagdes entre os marcadores de género e raga, usando os resultados
dessa interagdo para diagnosticar os fatos dela recorrentes, bem como pensar
solugdes a partir desse principio. Vale aqui rememorar as palavras da autora:

Meu objetivo é apresentar uma estrutura provisoria que nos permita identificar a
discriminagdo racial e a discriminagdo de género, de modo a compreender melhor
como essas discriminagdes operam juntas, limitando as chances de sucesso das
mulheres negras. O segundo objetivo é enfatizar a necessidade de empreendermos
esforcos abrangentes para eliminar essas barreiras. (CRENSHAW, 2004, p.1)
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RESUMINDO

Nas abordagens subinclusivas da discriminacdo, a diferenca torna invisivel um conjunto
de problemas; enquanto que, em abordagens superinclusivas, a prépria diferenca é
invisivel (CRENSHAW, 2002, p.176)

\_ J

é )
PARA REFLETIR

No ambiente escolar, vocé consegue perceber situacdes que pode ser lidas como
problemas de subinclusdo e superinclusao?

\_ J

No texto A interseccionalidade na discriminagdo de raga e género, Crenshaw
(2012) traz a imagem abaixo para exemplificar de que modo a sobreposicao das
discriminag¢des nao sdo vivenciadas de modo isolado e que é nas intersecgoes
que se encontram as respostas para a superagao das desigualdades:

WOMEN

RACE/ETHNICITY
d00d

SOUTHEM

llustracao: Flavia Moreira
Baseado em: <http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/
uploads/2012/09/Kimberle-Crenshaw.pdf>

Observe que, para além do género e da raga, a autora também traz para a
discussdo outros marcadores sociais e seu foco é pensar de que maneira
a sobreposicao dessas categorias produzem eixos de subordinagdo. Outra
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PATRIARCHY

POST COLONIALISM

\
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Gender and race discrimination | K. Crenshaw

Fonte:< http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/

uploads/2012/09/Kimberle-Crenshaw.pdf>

conhecida analogia utilizada por Crenshaw ¢ o uso da ilustragdo das ruas para
analisar as intersec¢oes. Nesse caso, as ruas explicam 0 conceito: ruas nos diversos
sentidos — norte, sul, leste e oeste — e que se cruzam. Esses seriam os eixos de
discriminagdo. Pode-se pensar a discriminagdo racial como uma rua que segue
de norte para o sul e que se cruza com a discriminagao de género, como uma rua
na diregdo leste e oeste. Os trafegos, os carros que se locomovem na intersec¢ao
representam “a discriminac¢io ativa, as politicas contemporaneas que excluem
individuos em funcdo da sua raga e de seu género” (CRENSHAW, 2012, p.11).
A ilustragdo abaixo mostra o cruzamento das vias dos eixos de discriminagado
estruturais: o patriarcado, o pds-colonialismo e o racismo.

Como mencionei anteriormente, Crenshaw ndo é a unica a propor esse debate,
embora o termo tenha se popularizado a partir de seus trabalhos apresentados
acima. Nos ultimos anos, acompanhamos o crescimento do nimero de autoras
interessadas em fomentar a teoria da interseccionalidade a partir dos seus lugares,
destaco: Avtar Brah (2006), que nos permite pensar feminismos das diferencas
sobre a lente da experiéncia de mulheres ndo brancas no Reino Unido; as autoras
do black feminism norte americano, Patricia Hill Collins (1990); Angela Davis
(2017), bell hooks (1984), Audre Lorde (1983). No Brasil, como veremos mais
adiante, temos Sueli Carneiro (1985), Luiza Bairros (1995); além de Lélia Gonzales
(1988) e Beatriz Nascimento (1989), que nado trabalharam com o conceito em si,
mas com muitas premissas que o antecedem.


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/09/Kimberle-Crenshaw.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/09/Kimberle-Crenshaw.pdf
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Aqui cabe apresentar uma importante reflexdo que Angela Davis tem feito
de forma critica ao conceito de interseccionalidade; como feminista negra
abolicionista, essa autora tem sido uma voz contraria ao encarceramento em
massa da popula¢io negra, que nesse caso atinge diretamente aos homens negros.
Por esse motivo, Davis considera que a abordagem proposta por Crenshaw,
inicialmente como uma ferramenta para ser usada no campo do direito,
terminaria por colaborar em intensificar essa abordagem carceraria que atinge
os homens negros. (AKOTIRENE, 2018, p.100).

Destacamos aqui também que a interseccionalidade é uma das inumeras
possibilidades de andlise que levam em conta as interagdes entre os marcadores
sociais. Isso nos leva a ao menos duas questdes significativas: as abordagens
fundamentadas em metodologias interseccionais nao saio homogéneas. Aqui vale
apontar apenas uma das proposi¢des sobre o assunto, que é aquela desenvolvida
por Henning (2015). O estudioso apresenta uma observagio proposta por outras
pesquisadoras e trabalha com duas vertentes possiveis sobre a interseccionalidade.
A primeira, chamada de sistémica ou estrutural, se adequaria ao pensamento de
Crenshaw e Collins. Nessa perspectiva, as estruturas sociais sao parte fundamental
da produgdo de diferengas e, portanto, merecem atencdo primordial na analise.
Por outro lado, temos a abordagem construtivista, na qual as relagdes de poder
fornecem aos individuos agéncia, o que nem sempre os coloca em lugares de
opressdo. Nessa vertente, ha um enfraquecimento da lente aditiva sobre os
marcadores da diferenca, de acordo com autoras feministas como Mcklinctock
e Brah®.

Partindo da origem que citamos acima esse conceito foi se expandido e hoje
em alguns momentos se contrasta ao seu propdsito original, uma importante
observac¢ao sobre os estudos da interseccionalidade é a ampliacao da teoria para
outras areas do conhecimento cientifico, originalmente advindo dos estudos
sobre mulheres e género. A interseccionalidade enquanto conceito tem aparecido
cada vez mais em outras areas de pesquisa. Outro importante apontamento é o
fato de que se, de inicio, a teoria interseccional focou nos conceitos de género e
raca, a cada dia sdo ampliadas as analises que levam em conta outros marcadores
sociais da diferenca, tais como sexualidade, identidade de género, geracdo e
tantos outros.

Especificamente, nos contextos dos ativismos liderados por mulheres negras,
o termo interseccionalidade tornou-se indispensavel nos discursos para pensar

8 Essa distin¢do pode ser encontrada no texto Interseccionalidade e pensamento feminista, de
Carlos E. Henning, no qual o autor, além de explorar a visdo aqui citada, apresenta outros cinco tipos de
abordagem interseccional propostas por outras pesquisadoras.
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o lugar das mulheres negras na sociedade. Originalmente, assim como no
campo tedrico, os marcadores de género e raga tiveram predominancia na tonica
da discussdo, contudo, nota-se uma significativa ampliacio de andlises que
considerem outras intersecgoes.

é )
SINTESE DA UNIDADE |

Nessa unidade, relembramos os principais conceitos sobre feminismos negros,
representacdo social e estudamos as origens desses feminismos norte-americanos.
Vimos também como surge o conceito de interseccionalidade, qual sua relagao com
a luta das mulheres negras nos E.U.A e alguns apontamentos atuais sobre a origem do
termo.

é )
ATIVIDADE DE AVALIACAO |

Usando o que vocé aprendeu nesta unidade, escreva uma redacao, com pelo menos 30
linhas, que parta das seguintes frases:

Eu entendo a interseccionalidade como...

Eu posso usar meus conhecimentos sobre feminismos negros e interseccionalidade
em meu contexto escolar para ....

\_ J
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interseccionalidade

As ideias de emancipagdo da mulher negra adquirem contornos préprios onde
quer que estejam localizadas, as experiéncias individuais e configuragdes locais
sdo o que moldam a luta social onde quer que seja. Com os feminismos negros nao
é diferente no caso do Brasil a experiéncia de didaspora fez com que as mulheres
negras aqui ressignificassem suas pautas, pautassem suas demandas e tornando
os feminismos negros brasileiros hoje um dos mais influentes no mundo.

Nessa unidade vamos percorrer a trajetéria histérica dos movimentos de
mulheres negras no Brasil conhecendo os principais pontos de discussao;
entendendo quais sdo os pontos cruciais para os feminismos negros por aqui
e perceber como o conceito de interseccionalidade atravessa as fronteiras
geograficas, bem como sua receptividade nas discussoes brasileiras

2.1 Historia das organizacdes de mulheres negras no
Brasil e feminismos negros

Fonte: Pixabay
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A nossa sociedade é plural, racista e machista. Todas n6s somos frutos desta estrutura
social e educacional que nos conduz a praticas e acdes as vezes determinadas pela nossa
formacdo. A organizacdao de mulheres negras nao esta isenta destas interferéncias. Por
isso, ndo constituimos um grupo unitario tanto em nivel de concep¢ao politica, quanto
de metodologias de trabalho. (RELATORIO DO Il ENCONTRO NACIONAL DE MULHERES

NEGRAS, 1991, p. 4).
\_ J

O protagonismo histérico das mulheres negras no Brasil data da sua chegada
forcada pela escravizacdo e na tentativa por sobrevivéncia. Embora s6 muito
recentemente se construiu a necessidade de se pautar o lugar dessas mulheres
na histdria, ndo podemos negar o papel de Luiza Mahin, Zeferina, Maria Felipa,
Dandara, Mae Menininha do Gantois e tantas outras que fizeram a historia de
resisténcia do povo negro no Brasil. Em relagdo a constru¢ao de um movimento
feminista negro no Brasil, é importante identificarmos que a grande maioria
das mulheres negras sempre militaram em instituicdes mistas dos movimentos
negros, ou em partidos politicos, pautando a questao da mulher nessas instituigdes
e, posteriormente, migrando para organizagdes exclusivas de mulheres negras,
sobretudo pela impossibilidade do didlogo sobre as questdes de género, assim
como o racismo tornava limitado o didlogo com as mulheres brancas.

Falando sobre alguns momentos histdricos, ja em 1931, na Frente Negra
Brasileira (1931-1937), conseguimos tecer algumas consideracdes sobre
as mulheres negras e sua colaboragdo na constituicio e manutengdo dessa
importante organizacdo do Movimento Negro Brasileiro, quando falamos do
nucleo de mulheres denominadas Frentenegrinas, com importante atua¢do na
entidade (DOMINGUES, 2007).

Dando um salto histérico, podemos admitir que as décadas de 1970 e 1980
foram politicamente o momento de grande efervescéncia para a organizagdo
dessas mulheres enquanto movimento, bem como para os demais movimentos
sociais. Aliado a isso, a busca por parte desses movimentos por assegurar
redemocratizagdo do pais tornou ainda mais possivel a discussdao das questoes
das mulheres e dos negros de forma geral nas plataformas politicas.

Olhando para a década de 1980, percebemos o surgimento, de forma
significativa, de organizacdes de mulheres negras. Sobre o assunto, vale a pena
citar algumas organizagdes que ganharam destaque no cenario nacional, entre
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elas Nzinga - Coletivo de Mulheres Negras (R], 1983), Centro de Mulheres da
Favela e da Periferia (R], 1985), Grupo de Mulheres Negras Mae Andressa (MA,
1986), Coletivo de Mulheres Negras em Belo Horizonte - N'zinga (MG,1986),
Maria Mulher (RS, 1987), Géledes (SP, 1988), Casa de Cultura da Mulher Negra
(SP, 1990), Fala Preta (SP, 1997), Grupo de Mulheres do Alto das Pombas (BA,
1988), entre muitas outras.

De maneira gradativa, as pautas das mulheres negras foram ganhando espaco
e, durante a chamada década da mulher, o alcance das tematicas de género e
raca alcancaram as plataformas internacionais. Por esse motivo, a multiplicagao
dessas fontes de financiamento e do crescimento da presenca das mulheres
negras nos espacos politicos, reivindicando seu lugar de fala, é que o sexismo e o
racismo nos movimentos sociais come¢am a ser apontados concomitantemente
nos espagos de militancias. E, assim, esses preconceitos passam a ser combatidos
também de forma conjuntural.

Um fato histérico marcante nesse processo é a formac¢io do Conselho
da Condi¢do Feminina em Sao Paulo (1983): fruto de reivindica¢des dos
movimentos feministas, o Conselho, em sua composi¢io, ndo possuia como
integrante nenhuma mulher negra e, sem duvida, esse fato, naquele momento,
demonstrava, na pratica, a veracidade das dentincias que ja vinham sendo feitas
pelas mulheres negras sobre a questdo da representatividade. A reagdo imediata
dos movimentos de mulheres negras criou a resposta necessaria ao ocorrido
nessa ocasido e culminou na conquista de representaciao nao s6 no Conselho
Estadual como também no Conselho Nacional de Direitos da Mulher, em 1988.

Importante pontuarmos aqui alguns dos inimeros momentos marcantes para a
constru¢do do movimento contemporaneo de mulheres negras brasileiro, entre eles o
I Encontro de Mulheres Negras da América Latina e do Caribe (Republica Dominicana,
1992). Esse encontro fortaleceu as organizagdes de mulheres negras nas diferentes
sociedades latino-americanas e proclamou o dia 25 de julho como o Dia da Mulher
Negra da América Latina e do Caribe. A participagdo expressiva das mulheres negras
nos encontros feministas de Bertioga (1985) e Beijing (1995) promoveu embates
necessarios a formagdo do movimento de mulheres negras naquela época. Além
desses espagos, ¢ importante frisar aimportancia da participagdo das mulheres negras,
de maneira organizada, na III Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdo
Racial, Xenofobia e Intolerdncias Correlatas (Durban, 2001); assim como ja vinha
sendo feito, as mulheres negras se colocaram no debate sobre politicas publicas e
racismo, entendendo de maneira mais madura as consequéncias desse racismo para
as mulheres (CARNEIRO, 2002).
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A partir de 1992, em Santo Domingo, na
Republica Dominicana, apds a realizacao
do 1° Encontro de Mulheres Afro-latino-
americanas e Afro-caribenhas, houve a criacao
da Rede de Mulheres Afro-latino-americanas
e Afro-caribenhas e a definicao do 25 de julho
como Dia da Mulher Afro-latino-americana e
Caribenha.

\ J

Fonte: Pixabay

é )

A Lei n° 12.987/2014 foi sancionado pela presidenta
Dilma Rousseff, como o Dia Nacional de Tereza de
Benguela e da Mulher Negra. Tereza de Benguela foi
uma lider quilombola, viveu durante o século 18. Com
a morte do companheiro, Tereza se tornou a rainha
do quilombo e, sob sua lideran¢a, a comunidade
negra e indigena resistiu a escravidao por duas
décadas, sobrevivendo até 1770, quando o quilombo
foi destruido pelas forcas de Luiz Pinto de Souza
Coutinho e a populagédo (79 negros e 30 indios), morta
ou aprisionada.

\_ _/  Fonte: https://2.bp.blogspot. com/
-eW -4fZ1AKqk/WXgCjrh4S_l/
AAAAAAAAC4Q/7qd3ItSmYkMu-
Z0sBsbO0ijZ3aqyl11xm
ACLcBGAs/s1600/tereza_de_benguela.jpg>

Contemporaneamente como momento histérico destaca-se a criagio da
Articulagdo de Mulheres Negras Brasileiras (AMNB, 2000) que, agregando
diversas organizacdes de mulheres negras, teve um papel fundamental na
expressiva participacdo de mulheres negras na I Conferéncia Nacional de Politica
para as Mulheres (BRASIL, 2003).

Destaque aqui para o ano de 2015, quando mais de cinquenta mil mulheres
ocuparam a capital administrativa do pais na I Marcha Nacional de Mulheres
Negras, fruto de anos anteriores de organiza¢ao em nivel municipal e estadual até
culminar nessa grande marcha. As pautas trazidas referiam-se a antigas e atuais
pautas do movimento de mulheres negras, cujo lema era Marcha das Mulheres
Negras contra o Racismo, a Violéncia e Pelo Bem Viver!
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A tematica da violéncia contra mulher foi uma das pautas mais debatidas no
processo da marcha, que partiu de uma analise interseccional e demonstrou, nas
ultimas décadas, um aumento da violéncia doméstica contra as mulheres negras
em relagdo a diminui¢do, no mesmo periodo, dos mesmos crimes em relagio as
mulheres brancas. A busca pelo bem viver vem na mesma esteira, ja que o avango
do neoliberalismo e desmantelamento das instituigdes publicas atingem
diretamente a qualidade de vida das mulheres negras. Sobre isso, a época da
marcha das mulheres negras, Nilma Bentes escreveu:

4 )
FIQUE LIGADO!

0 E-BOOK Marcha das mulheres negras produzido pela Articulacao de Mulheres Negras
Brasileiras se encontra disponivel para download gratuito. Corre 13!

<http://amnb.org.br/arquivos/uploads/e-bookMMnegras200916.pdf>
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Mesmo sabendo que o racismo, por si s, ¢ uma violéncia, o termo foi
incorporado para ressaltar a impunidade na matanca de negros, sobretudo da
juventude, pela mao da policia; pelo sistema de saude [em referéncia a gravidas
e idosas]; e, ainda, porque o feminicidio tem atingido mais as negras. Ja o Bem
Viver foi incorporado para sinalizar que acreditamos na necessidade de mudanca
do chamado ‘modelo de desenvolvimento, combatendo, portanto, o consumismo
exacerbado, o lucro insano, o capitalismo neoliberal. (BENTES, 2016, p.09)

Observe os dados abaixo para verificar como os marcadores de género e raga
entrelacados podem ser um aporte metodoldgico para entendermos alguns
fendmenos sociais. Neles estio representados os numeros sobre violéncia
doméstica contra as mulheres contrastando os dados relativos a mulheres negras
e brancas.
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Grafico 7.1.4 Evolugéo das taxas de homicidio de mulheres brancas e negras (por 100 mil). Brasil,
2003/2013
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Gréfico 7.1.5. Evolucéo do indice de vitimizacdo negra (%) nos homicidios de mulheres. Brasil.
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Referéncia: MAPA DA VIOLENCIA 2015
<https://mapadaviolencia.org.br/mapa2015_mulheres.php>

Se observamos os graficos acima veremos que multiplos marcadores sociais
influenciam nos dados coletados e é justamente para observar fen6menos como
esses que a interseccionalidade pode ser usada como ferramenta metodoldgica.
Esse tem sido um exercicio feito pelas feministas negras no Brasil nas ultimas
décadas,aincorpora¢ao da categoriaragacomo indicador de politicas publicastem
demonstrado ser eficiente em escancarar alguns abismos vividos principalmente
pelas mulheres negras de classe popular; um pouco mais lentamente, as categorias
voltadas a indicadores de sexualidade e identidades de género tém produzido
dados alarmantes sobre as mulheres lésbicas e trans racializadas.
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PARA PENSAR

Vocé consegue pensar como os dados acima afetam como um todo a comunidade escolar?
De que modo uma andlise interseccional sobre a violéncia pode auxiliar no entendimento
de conflitos que eclodem no espago escolar? De que maneira os feminismos negros
podem ser utilizados para trabalhar as diferencas no contexto da escola?

\_ J

Essa rapida passagem pelas pautas historicas das mulheres negras nos ajudara
a compreender as analises tedricas em torno do conceito de interseccionalidade
no Brasil. De forma resumida, podemos pensar como entender a luta contra as
violéncias e pelo bem viver se nao for por um viés que considere os mais diversos
marcadores sociais que atravessam as mulheres negras brasileiras.

r

PARA COMPREENDER MELHOR
O FEMINISMO NEGRO NO
BRASIL:

Movimento Feminista Negro no
Brasil- Nubia Pereira

https://www.youtube.com/

~

r

UTILIZANDO A MUSICA NO
AMBIENTE ESCOLAR:

Mulheres Negras- Yzalu

https://www.youtube.com/
watch?v=122kwdWN-v0

o

watch?v=TQa0La1YIFw

25 de julho- O filme (completo)/
Feminismo Negro contado em
primeira Pessoa.

Cotas nao é esmola- Bia Ferreira

https://www.youtube.com/
watch?v=QcQlaoHajoM
https://www.youtube.com/
watch?v=J6ev2V-Ee3U

\_ /0 J

2.2 Interseccionalidade no contexto brasileiro

Vocé se lembra de quando ouviu falar sobre o conceito de interseccionalidade
pela primeira vez? Em suas redes sociais ¢ comum que, nos assuntos relacionados
com as mulheres negras, essa categoria apareca? Como vimos na unidade 1,
a interseccionalidade como conceito é uma experiéncia datada. A autora que
cunhou o termo ¢ a intelectual Kimberlé Crenshaw. Porém, as perspectivas de
analise que levam em conta as intera¢des entre um ou mais marcadores sociais ja
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se faziam presentes no pensamento de outras intelectuais negras. No Brasil nao
foi diferente. A seguir veremos os pontos centrais de algumas dessas autoras.

2.3 Lélia Gonzales — a amefricana

“Negro tem que ter nome e sobrenome, sendo os brancos arranjam um
apelido... ao gosto deles”. Lélia Gonzales

Qualquer que seja a investigacao sobre a historia das mulheres negras no Brasil
ndo pode desconsiderar o legado dessa intelectual. Nascida em Minas Gerais
(1935), em uma numerosa familia negra, Lélia Gonzales superou as expectativas
sobre a mulher negra naquela época e formou-se em Historia e Geografia em
1958 e em Filosofia em 1962, na antiga Universidade do Estado da Guanabara
(UEG), atual Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]J). Militante ativa
do Movimento Negro Unificado e filiada ao Partido dos Trabalhadores, pelo
qual concorreu ao cargo de Deputada Federal (1982), sempre procurou pautar as
questdes relativas a mulher negra, tornando-se uma grande referéncia dentro do
movimento por seu modo unico de se apresentar.

Na produg¢io intelectual académica, o pensamento de Lélia se destaca por sua
capacidade de didlogo com areas diversas, sobretudo a partir de uma analise
das questdes raciais na perspectiva da psicandlise. Demonstrando profundo
conhecimento sobre o pensamento de Freud, Lacan e Fanon, a autora fala sobre
um racismo por denega¢do na sociedade brasileira. Em seu cldssico trabalho
Racismo e sexismo na cultura brasileira (1984), a autora demonstra, através das
imagens de controle que ja mencionamos anteriormente (mulata, mucama, mae
preta), como a intersec¢do de género e raga na sociedade brasileira produz lugares
pré-definidos para mulheres e homens negros em nossa sociedade.

A contribui¢do que, contudo, se destaca de Lélia é seu olhar sobre a
colonialidade/colonialismo como um marcador social essencial a ser incluido
na andlise. Para essa constata¢do, a mesma cunha o termo amefricanidade para
deslocar a atengdo para as experiéncias diversas de homens e mulheres negras e
negros em diferentes partes do mundo. Sobre o conceito, ela escreve:

Seuvalor metodologico, ao meu ver, estd no fato de permitir a possibilidade de resgatar
a unidade especifica historicamente forjada no interior de diferentes sociedades que
se formam numa determinada parte do mundo. Portanto, a Améfrica enquanto
sistema etnogeogrdfico de referéncia, é uma criagdo nossa e de nossos antepassados

Unidade 2. Feminismo negro no Brasil e interseccionalidade

no continente em que vivemos inspirados em modelos africanos. Por conseguinte,
o termo amefricana/amefricanos designa toda uma descendéncia: néo so daqueles
africanos trazidos pelo trdfico negreiro, como daqueles que chegaram a AMERICA
muito antes de Colombo. (GONZALES, 1988, p.5)

Lelia Gonzales (1988), ao trazer a categoria amefricanidade, suscita uma
discussao geopolitica em que, entre outras coisas, destaca que, embora as
experiéncias dos negros e negras norte-americanos sejam de fato importantes
para se pensar a luta antirracista, as experiéncias da diaspora devem levar
em conta as vivéncias locais, ou seja, o feminismo negro das mulheres negras
brasileiras deve partir daquilo que perpassa o seu dia-dia.

Vale ressaltar que a relevante produgéo intelectual® de Lélia se deu em uma
época em que a inser¢ao da mulher negra no meio académico era quase nula,
embora sua vida e obra venham ganhando destaque nos dias atuais e sendo
resgatado pelas mulheres negras académicas nos dias de hoje.

2.4 Beatriz Nascimento - a atlantica

Com uma trajetoria intelectual que foi duramente interrompida pelo seu
assassinato, ao tentar ajudar uma mulher vitima de violéncia doméstica, Beatriz
Nascimento, historiadora, deixou em seu legado a maneira de se pensar sexismo
e racismo dentro de uma légica social pensada a partir dos quilombos antigos e
atuais.

Beatriz Nascimento tornou-se estudiosa das tematicas relacionadas ao
racismo e aos quilombos, problematizando a correlagdo entre os marcadores de
corporeidade negra e espago a partir da diaspora dos africanos e descendentes em
terras brasileiras, criando categorias como “transmigracao” e “transatlanticidade”
Uma de suas obras mais importantes é o documentario ORI (1989)', com
narragdo da autora em questdo, no qual a mesma, a partir de sua propria
experiéncia, aborda diversos temas relacionados com a diaspora; um compilado
de suas principais obras foi organizado por Alex Rattz, em Eu sou atldntica: sobre
a trajetoria de vida de Beatriz Nascimento. (RATTZ, 2007)

9 Para acesso as obras da autora acesse <https://www.geledes.org.br/livros-e-textos-de-lelia-
-gonzalez/>
10 Disponivel em <https://www.facebook.com/uniaodetodasasnacoes/videos/

vb.1650702431875123/1878768139068550/ type=2&theater>
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2.5 Neusa Santos Souza - tornar-se negro

Autora do que hoje pode ser considerado um dos classicos da discussdo
sobre racismo e a questdo de classe no Brasil, Neusa Santos Souza, a partir de
sua formac¢do em psicandlise, propde uma discussdo sobre a ascensio social de
negros e a questdo identitaria que ainda hoje permanece relevante.

Em “Tornar-se negro” - as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em
ascensdo social (1983), Souza demonstra como o processo de entender-se negra
no Brasil, perpassado pela classe social, coloca os/as negros/as em ascensdo
em um franco processo de massacre de sua identidade, expressa em habitos
alimentares, culturais e religiosos.

A relevancia de sua analise reside em dar a discussdo de classe um lugar de
destaque por vezes subnotificado nas discussdes sobre racismo feitas até entao;
nesse sentido, a autora deixa evidente que, em um pais com histéria escravocrata,
raca informa classe e, consequentemente, género.

2.6 Luiza Bairros - revisitando os feminismos

Luiza Bairros se destaca como uma autora que dialogou diretamente com os
pressupostos das feministas negras norte-americanas, partindo do seu lugar de
socitloga e tendo atuado como ministra da Secretaria de Politica de Igualdade
Racial (entre os anos 2011-2014). Bairros, de maneira propositiva, entrelagava
sua teoria com o ativismo e intervencao politica.

Em relagdo com a discussdo sobre interseccionalidade, é correto afirmar que
a elaboragdo de seu pensamento corresponde com aquilo que defende Kimberlé
Crenshaw, quando a mesma pensa a situacio da mulher negra brasileira,
observemos:

Raga, género, classe social, orientagdo sexual reconfiguram-se mutuamente
formando|...Jummosaicoquesépodeserentendidoemsuamultidimensionalidade.
[...] Considero essa formulagdo particularmente importante ndo apenas pelo que
ela nos ajuda a entender diferentes feminismos, mas pelo que ela permite pensar
em termos dos movimentos negro e de mulheres negras no Brasil. Este seria fruto
da necessidade de dar expressio a diferentes formas da experiéncia de ser negro
(vivida através do género) e de ser mulher (vivida através da raga) o que torna
supérfluas discussoes a respeito de qual seria a prioridade do movimento de
mulheres negras: luta contra o sexismo ou contra o racismo? - ja que as duas
dimensoes nao podem ser separadas. Do ponto de vista da reflexdo e da agdo
politicas uma ndo existe sem a outra. (BAIRROS, 1995, p. 461).

Unidade 2. Feminismo negro no Brasil e interseccionalidade

Importante reforcar que, para além do diagndstico em relagdo as opressoes
vivenciadas pelas mulheres negras devido as multiplas interagdes dos marcadores
sociais, Luiza Bairros (1995) nos traz uma importante acréscimo para a reflexdo
ao propor que essas mesmas categorias, que podem colocar as mulheres negras
no lugar desague de multiplas opressdes, podem ser também aquilo que lhes
conferem perspectiva o suficiente para organizar a luta. Em suas palavras: “No
limite, essa marginalidade peculiar é o que estimula um ponto de vista especial
da mulher negra, (permitindo) uma visao distinta das contradi¢des nas agoes e
ideologias do grupo dominante.” (BAIRROS, 1995, p.6)

2.7 Sueli Carneiro - enegrecer o feminismo

Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que justificou historicamente
a protegdo paternalista dos homens sobre as mulheres, de que mulheres estamos
falando?

Sueli Carneiro

Umas das mais conceituadas intelectuais negras desse tempo, Sueli Carneiro
pode ser considerada uma das percussoras em pensar a condi¢do da mulher
negra no Brasil, cuja produgio intelectual se encontra ainda em plena atividade.
Enquanto ativista, ¢ uma das fundadoras do Geledés - Instituto da Mulher
Negra, que desde a década de 1980 tem sido responsavel pela dissemina¢ido do
pensamento intelectual das mulheres negras.

De sua produgio intelectual, destaca-se por ser, ao lado das demais autoras ja
mencionadas, produtora daquilo que podemos considerar hoje o substancial do
conteudo sobre feminismo negro no Brasil; em seu texto Enegrecer o feminismo:
a situagio da mulher negra na América Latina a partir de uma perspectiva de
género (2003), a autora propde como reflexdo que, para as mulheres negras, uma
perspectiva feminista sé deve ser considerada uma vez que entenda que género
nao pode ser separado de outros eixos, uma vez que o racismo hierarquiza a
propria leitura sobre género.

Para Sueli Carneiro, entender a necessidade de enegrecer o feminismo
hegemonico de bases brancas e eurocéntricas torna-se fundamental para a
aplicagao de politicas que visam atender a mulher negra, capazes de impactar no
olhar voltado a moradia, satide, alimentacédo e outras dimensdes bésicas do viver.
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2.8 Producoes atuais sobre interseccionalidade no Brasil

As autoras que vimos até aqui sdo de vital importancia para as produgoes feministas
negrasem curso e,emboranenhuma delas trabalhe com o conceito deinterseccionalidade
propriamente dito, é fato que a ideia por traz desse conceito se faz presente em suas
produgdes tedricas. Ao passo em que acompanhamos uma maior inser¢do das mulheres
negras nas universidades, vimos também surgir um aumento significativo de trabalhos
que propdem incorporar a interseccionalidade enquanto aparato metodolégico.

Quero aqui citar rapidamente alguns trabalhos que considero importantes para
nossa tematica. Come¢o por Claudia Pons Cardoso (Outras falas: feminismos na
perspectiva de mulheres negras brasileiras), que faz um rico histérico sobre a construgao
do pensamento feminista negro brasileiro, ja mencionada em nosso material, Raquel de
Andrade Barreto (Enegrecendo o feminismo e feminizando a raga: narrativas de libertagdo
em Angela Davis e Lélia Gonzalez), Ana Claudia Lemos Pacheco (Branca para casar,
mulata para f.... e negra para trabalhar: escolhas afetivas e significados de soliddo entre
mulheres negras em Salvador), que direciona a sua reflexdo para a soliddo afetiva das
mulheres negras, e Cristiano Rodrigues (Atualidade do conceito de interseccionalidade
para a pesquisa e prdtica feminista no Brasil).

Um trabalho mais recente, que também ja mencionamos ao longo do nosso material,
¢ o livro da intelectual negra baiana Carla Akotirene (2018), lancado pela colegdo
Feminismos plurais. Akotirene (2018) propde uma revisdo tedrica sobre o conceito de
interseccionalidade que vai desde sua criagdo até as principais diferencas analiticas
propostas por diferentes intelectuais negras, bem como as criticas que vem sendo
construidas sobre o uso que foge da ideia inicial dessa ferramenta metodologica. A autora
define a relagdo entre os feminismos negros e interseccionalidade da seguinte maneira:

O Feminismo Negro dialoga concomitantemente entre/com as encruzilhadas, digo,
avenidas identitdrias do racismo, cisheteropatriarcado e capitalismo. O letramento
produzido neste campo discursivo precisa ser aprendido por Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais, Queer e Intersexos (LGBTQI), pessoas deficientes, indigenas, religiosos do
candomblé e trabalhadoras (AKOTIRENE, 2018, p. 19)

O que ¢ inegavel é que o uso do termo interseccionalidade hoje no Brasil ganhou
popularidade nas discussdes sobre género e raga e aponta para um alargamento de
produgdes tedricas a respeito desse conceito nos proximos tempos. Todas nds que nos
aventuramos a estudar o pensamento feminista negro, sem duvidas, em algum momento,
esbarramos no conceito de interseccionalidade. Em uma rapida pesquisa na base de
dados da ScIELO - Scientific Electronic Library Online, ao usar interseccionalidade
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como palavra-chave, encontrei, no momento da escrita de nosso livro, um total
de sessenta e quatro trabalhos das mais diversas dreas académicas. Certamente
uma pesquisa mais aprofundada e em outras bases nos forneceriam muito mais

dados.

E possivel também perceber que, numa avaliagdo empirica, nos didlogos no
meio académico raramente escutamos falar de uma pesquisa, sobretudo no
campo de género, raga e sexualidade que ndo se auto defina como interseccional.
Soma-se a isso as andlises possiveis dos discursos em redes sociais e/ou falas
advindas dos movimentos sociais nas quais o conceito ndo apare¢a. Pensando no
ambiente escolar, sem duvidas, a metodologia interseccional, se bem aplicada,
pode ser util tanto em identificar debilidades estruturais do campo educacional,
bem como instrumentalizar possiveis agdes para diminui¢ao das desigualdades e
respeito as diferencas.

e )
SINTESE DA UNIDADE II

Nessa Unidade, aprendemos um pouco mais sobre a histéria do feminismo negro no
Brasil e a formacao das organizacoes de mulheres negras. Entendemos também como
o conceito de interseccionalidade cruza o atlantico e chega até o feminismo negro
brasileiro, entendendo como foi sua recep¢ao e adesao tedrica; por Ultimo, conhecemos
resumidamente o pensamento das principais teéricas do feminismo negro e os
principais trabalhos produzidos sobre interseccionalidade por aqui.

4 )
ATIVIDADE DE AVALIACAO II

Pense no ambiente escolar que vocé esta ou ja esteve inserido/a. Escreva um texto
no qual, em uma primeira parte, identifique quais sao os principais marcadores sociais
que te atravessam (raca, classe, género, idade, sexualidade, naturalidade); feito isso,
escreva como vocé percebe como esses mesmos marcadores influenciam em seu
comportamento e influenciam na comunidade escolar. O texto deve ter 30 linhas.
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llustracdo: Flavia Moreira

Unidade 3 - O que é lugar de fala?

Certamente vocé ja escutou a expressao lugar de fala para se referir sobre
alguém poder ou ndo falar sobre determinado assunto, ndo ¢ mesmo? Nos
ativismos politicos atuais, a expressdo ganhou destaque e trouxe alguma
confusdo sobre o direito de opinar sobre alguns temas. Mas, afinal, o que
faz alguém ter ou nao “lugar de fala”?

Precisamos comegar entendendo que todxs as pessoas tém lugar de fala!
Pensando que vivemos em uma sociedade autointitulada democratica,
todos/as temos garantido constitucionalmente o direito a liberdade de
expressao, resguardado o respeito as escolhas individuais. Por que entdo
pensar sobre o lugar de onde cada um fala?

Para entendermos tudo isso, o primeiro passo é pensar que tudo tem a
ver com a construcao dos discursos sociais. Uma mesma tematica pode
ser desenvolvida por individuos diferentes de acordo com a posigdo social
em que 0s mesmos se encontram. A grosso modo, se vocé estiver no alto
de uma montanha ou embaixo dela sua visdo sobre um cenario serd o
mesmo? Nos parece que nao... da mesma forma pessoas de diferentes ragas,
géneros, geragoes, religiosidades, sexualidades, localizagdes geograficas
terao interpretacoes diferentes das realidades socias e esta tudo bem!

E se todo mundo pode falar quando entao isso se torna um problema?
Certamente podemos afirmar que a proliferacdo do uso desse conceito nos
leva a algumas inquietagdes necessarias que ficam facilmente entendidas
quando criamos um caminho para pensar historicamente essas perguntas.

3.1 Entendendo o conceito de lugar de fala

A origem do termo ou ideia de lugar de fala, dentre as areas do
conhecimento, sdo de fato imprecisas e uma investigacdo aprofundada nos
levaria a identificar ideias correlatas em autores diversos, embora esse ndo
seja o objetivo do nosso curso. Comumente, ao se pensar no assunto, os
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trabalhos desenvolvidos por Michael Foucault, Pierre Bourdieu, Gayatry Spivaky
sdo acionados para pensar a analise do discurso como ponto de partida para
entender o enunciado do lugar de onde se fala.

O fato é que todos esses debates sobre andlise do discurso sdo de extrema
importancia para a conotagdo que o termo lugar de fala ganha nos dias atuais.
Contudo, para nosso material, traremos algumas perspectivas ligadas aos
feminismos negros para entendermos esse conceito.

Como ja mencionamos brevemente no nosso material, para os feminismos
negros o lugar onde cada um se situa, se fizermos uma analise a partir da
metodologia interseccional, é importante para pautar nosso lugar social, e isso
¢ exatamente o que podemos pensar como lugar de fala. Nesse sentido, ¢ muito
importante retomarmos aqui Patricia Hill Collins e a teoria do ponto de vista,
quando a autora defende que o lugar a margem das mulheres negras permite
enxergar desde esse lugar para o centro, mas também para a margem.

Quando falamos da defesa de um ponto de vista ¢é preciso evidenciar algumas
questoes:

1. A construgdo dos olhares e discursos niao dizem respeito as experiéncias
individuais em si, e sim a construgao histérica dos lugares ocupados por
determinados grupos sociais;

2. O lugar de fala dos grupos sociais considerados minoritarios nao
inviabiliza a fala dos grupos hegemdnicos;

3. Marcadores sociais sdo usados para reafirmar desigualdades porque
vivemos em uma sociedade na qual as desigualdades se estabelecem
de forma estrutural e ndo a partir somente das relagoes individuais.

Unidade 3 - O que é lugar de fala?

Fonte: Pixabay

Quando voltamos o nosso olhar para entender o lugar de fala para além
do individuo se torna mais simples a exemplificagdo. Pense por um instante
na nossa sociedade fortemente marcada pelo racismo, classismo, sexismo,
lesbofobia, homofobia, capacitismo, transfobia e etarismo. Entendendo que
todas essas discriminagdes sdo estruturais, fica um pouco mais facil pensar
quais sdo os grupos sociais que possuem seus discursos legitimados.

Portanto, garantir espago para que grupos que nunca antes tiveram
oportunidade de falar sejam ouvidos ¢ um dos maiores achados da perspectiva
do lugar de fala. A ampliacao desses lugares para falar e ser ouvido significa,
entre outras coisas, a transformacao do curso da historia ja que uma narrativa
contada pelos “vencedores” nao representa a mesma historia vivida por aqueles
que foram “vencidos”

A escritora nigeriana Chimamanda Adiche, ao escrever sobre os perigos da
historia unica'’, nos chama a aten¢do sobre como a ideia de sociedade que
temos hoje foi construida por aqueles que tiveram acesso aos espagos de poder.
Hoje, ainda que lentamente, os grupos considerados marginalizados tém
ocupado esses lugares e escrito suas proprias versoes da historia, o que de fato
¢ relevante.

11 Trecho retirado da palestra proferida pela escritora Chimamanda Ngozi Adichie e intitulada
“Os perigos da histdria tinica” através da qual, a autora, a partir de fatos de sua vivéncia como nigeriana
e as representacdes coloniais de seu continente, alerta sobre a produ¢éo de uma histéria universalizante
de base racista e sexista e aponta caminhos alternativos a essa construgido de uma histéria tnica.
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é )

[...] Poder é a habilidade de ndo sé contar a histéria de outra pessoa, mas de fazé-la a
histéria definitiva daquela pessoa. O poeta palestino Mourid Barghouti escreve que se
vocé quer destituir uma pessoa, o jeito mais simples é contar sua histéria, e comecar
com “em segundo lugar”[...] (Chimamanda Ngozie Adichie)

\_ J

Se voltarmos nosso olhar para histéria do Brasil e a importancia do ambiente
escolar para construir multiplos lugares de fala, vamos entender que ainda hoje
a formacao dos profissionais da area de educagido, produgdo de livros didaticos,
construgdo do curriculo escolar nos levam a uma histéria sobre a populagdo negra
e indigena que nio corrobora para uma valorizagio dessas culturas. Por isso foram
necessarias as lutas travadas pelos movimentos sociais, que culminaram na criagdo
da lei 10639/03 e a 11645/08, que tornam obrigatério o ensino de cultura afro-
brasileira e indigena nas escolas, visando'? transformar as imagens construidas
sobre indios e negros no Brasil®.

Percebam que a necessidade da criagdo dessas leis em um pais de maioria da
populagdo ndo-branca denuncia que ha poucos espagos para historia ndo
hegemonica ou uma versao sobre as culturas tradicionais que ndo sejam caricatas.
Todas essas mudangas sdo fruto de um acumulo de agdes que visam garantir outros
lugares de fala. E isso se inicia garantindo o acesso a educag¢ao por meio de agdes
afirmativas, como as cotas (raciais, sociais, identidade de género, pessoas com
deficiéncia) no acesso ao ensino superior e, posteriormente, em concursos publicos,
por exemplo, que ddo espaco a todas as vozes para que elas contem as suas historias
a partir das suas proprias experiéncias.

é )
VOCE SABIA?

Que, quando somadas, as mulheres pretas e pardas com doutorado, que formam
0 grupo das negras, ndo chegam a 3% do total de docentes de pds-graduacao nas
universidades brasileiras?

\_ J
12 <http://www.generonumero.media/menos-de-3-entre-docentes-doutoras-negras-desafiam-racis-
mo-na-academia/>
13 Para material didatico sobre cultura afro-brasileira e indigena acesse <http://www.acordacultura.

org.br/kit>
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Sobre esse aspecto, Ribeiro (2018) traz um aspecto importante para pensarmos
o lugar de fala: partirmos da necessidade de ocuparmos lugares estratégicos.

Essas experiéncias comuns resultantes do lugar social que ocupam impedem a
populagdo negra acesse certos especo. E af que entendemos que podemos falar de
lugar de fala a partir do feminism staind points: ndo poder acessar certos espagos
acarreta em ndo ter produgdes e epistemologias desses grupos nesses espagos;
ndo poder estar de forma justa na universidade, meios de comunicagdo, politica
institucional, por exemplo, impossibilita que as vozes dos individuos desses grupos
sejam catalogadas, ouvidas, inclusive, até de quem tem mais acesso a internet. O
falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir. Pensamos
lugar de fala como refutar a historiografia tradicional e a hierarquizagdo dos
saberes consequente da hierarquia social. (RIBEIRO, 2018, p. 8)

A fil6ésofa Djamila Ribeiro, em 2018, langou o livro O que é lugar de fala?, pela
colegdao Feminismo plurais, e popularizou, no Brasil, a ja existente discussao sobre
o assunto. Na obra, a autora dialoga com as perspectivas adotadas por autoras
como Grada Kilomba, Dona Haraway, Luiza Bairros e Patricia Hill Collins, faz
uma interessante revisao literaria sobre o assunto e traz algumas provocagdes sobre
as armadilhas do uso indistinto desse conceito. O livro propde a reflexdo sobre
o conhecimento situado, ja problematizado por algumas correntes feministas, as
discussoes sobre as pautas identitarias a partir de situagdes cotidianas.

Mas, para irmos um pouco além, podemos formular algumas questdes: o lugar
de fala dos grupos minoritarios é sempre o correto? Qual a relagdo do lugar de fala
com a representatividade? Quais sdo os perigos do uso irresponsavel do conceito
de lugar de fala?
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3.2 Quem pode falar?
Quando eu devo falar?
SIM EU SOU PARTE DA NAO
MINORIA EM
QUESTAO? |
HA ALGUEM
- DESSA MINORIA
I NAO PRESENTE?
MINHA FALA | SIM
OFENDE
ALGUEM? ~
NAO
TENHO ALGO
SIM A ACRESCENTAR?
______ TENHOALGUMA
BASE DO ASSUNTO?
NAO )
NAO
FALE PORQUE SIM
NAO EXISTE LOCAL SIM
DE FALA E O DEBATE
£ IMPORTANTE
FALE PORQUE
FALE PORQUE NAO EXISTE LOCAL
NAO EXISTE LOCAL FALE PORQUE DE FALA E O DEBATE

DE FALA E O DEBATE NAO EXISTE LOCAL E IMPORTANTE
E IMPORTANTE DE FALA E O DEBATE FALE PORQUE
EIMPORTANTE NAO EXISTE LOCAL
DE FALA E O DEBATE
E IMPORTANTE

Fonte: https://twitter.com/leticiaarsenio/status/1076282006928011265

Um dos pensamentos mais comuns sobre lugar de fala é que ele pertence so-
mente aos grupos historicamente marginalizados e isso é de fato um equivoco
ja que TODXS TEM LUGAR DE FALA! Quando enunciamos quem somos e onde
estamos localizados isso faz total diferenca naquilo que iremos falar. Nesse sen-
tido, ndo podemos entender que somente a fala dos grupos minorizadas possui
valor. Por exemplo, se estamos falando sobre racismo uma pessoa branca pode
opinar? Sim, ela pode e deve, sobretudo, se o espago de didlogo onde a mesma se
encontra nao houver pessoas do grupo referido; e mesmo no caso de haver pes-
soas negras naquele lugar uma pessoa branca fala a partir de sua inser¢do como
alguém branco em uma sociedade racista.

Isso porque quando demarcamos a localizagio de onde falamos nos despi-
mos da ideia de que falamos em nome daquele grupo social especifico, e sim

Unidade 3 - O que é lugar de fala?

sobre aquele grupo a partir do lugar onde estou; e, se nesse momento, o atra-
vessamento dos marcadores sociais me coloca em um lugar socialmente privi-
legiado, posso utilizar desse pretenso privilégio para lutar contra determinadas
opressoes. Esse equivoco sobre representatividade e lugar de fala por vezes leva a
posi¢des extremistas para as quais somente mulheres podem falar de género, s6
negros podem falar de raga, s4 pessoas trans sobre identidade de género e assim
consequentemente.

Mas atencio! Se estamos pensando aqui sobre a existéncia de hierarquias so-
ciais é um ato politico de resisténcia que cada grupo social seja convidado para
os espagos para falar sobre si, o que ndo impede o didlogo com outros.

Exerco meu lugar de fala quando reflito SOBRE algo, A PARTIR DE minha localizacdo
social e nao quando FALO sobre algo POR alguém de outro grupo social.

Outro lugar comum que encontramos no debate sobre o lugar de fala é a
inegavel razao dos grupos minoritarios sobre os assuntos que lhe dizem respeito
e esse ponto é contestdvel ao comegar pelo fato de que nenhum grupo social é
homogéneo e, portanto, as diferencas intragrupos devem ser sempre consideradas.
Um outro aspecto que devemos considerar nesse caso é que as vivéncias sociais
dos grupos historicamente marginalizados, a partir das regras sociais daqueles
que se encontram hegemonicamente nos espagos decisorios, por vezes levam
a reproducdo de aspectos que contribuem para a manutencdo de suas proprias
opressoes.

Ao escrever seu relevante texto Saberes localizados: a questdo da ciéncia para o
feminismo e o privilégio da perspectiva parcial (1995), Donna Haraway nos alerta
para essa tendéncia a pensar que o olhar daqueles que autora denomina como
subalternos estariam isentos da possibilidade de levar a entendimentos errados
sobre algumas questdes. Vejamos o que ela escreve:

Os posicionamentos dos subjugados ndo estdo isentos de uma reavaliagdo critica,
de decodificagdo, desconstrugdo e interpretagdo; isto ¢, seja do modo semioldgico,
seja do modo hermenéutico da avaliagdo critica. As perspectivas dos subjugados
ndo sdo posigoes “inocentes”. Ao contrdrio, elas sdo preferidas porque, em principio,
sdo as que tem menor probabilidade de permitir a negagdo do niicleo critico e
interpretativo de todo conhecimento. Elas tém ampla experiéncia com os modos
de negagdo através da repressdo, do esquecimento e de atos de desaparicdo - com

47



https://twitter.com/leticiaarsenio/status/1076282006928011265

48

Interseccionalidades

maneiras de ndo estar em nenhum lugar ao mesmo tempo que se alega ver tudo. Os
subjugados tém uma possibilidade decente de reconhecer o truque de deus e toda a
sua brilhante - e, portanto, enceguecedora - iluminagdo. (HARAWAY, 1995, p. 17)

Ao pensar o saber localizado como privilegiado por proporcionar a construgio
de novas epistemologias, e construir outras histérias a partir da localizagdo do
sujeito, Haraway (1995), assim como também pensou Harding (2004), ndo isenta
esse saber que constrdi determinado lugar de fala como isento de criticas. Ou seja,
o lugar de fala ndo deve ser um fim em si mesmo e sim um meio pelo qual é
possivel construir pontes de didlogos com os/as outros/as.

Muito tem se discutido sobre como o uso acritico do lugar de fala pode servir
como armadilha para pensar estratégias de luta contra a opressdo. Isso porque
um dos maiores ganhos de se pensar a partir de lugares localizados ¢ entender
quais sdo os pontos em comum, partindo das diferencas que nos unem para a
luta conjunta; no caso de utilizarmos os lugares de fala para o silenciamento do
outro ndo criamos espagos dialdgicos. Por isso, destaco aqui alguns pontos que
considero importantes nessa discussao:

1. Lugar de fala ndo se refere a identificar o atravessamento de multiplos
marcadores sociais apenas como marcas de opressao;

2. Lugar de fala ndo é um aspecto exclusivo de alguns grupos sociais;

3. Nao existe hierarquia de opressio, portanto, nenhuma experiéncialocalizada
leva alguém a sofrer mais do que o outro.

Vale ressaltar que, em alguma medida, alguns incbmodos em relag¢do ao conceito
de lugar de fala sdo gerados em funcao da disputa pelos campos discursivos, pois
existem grupos interessados que aqueles/as que nao podiam falar permanegam
calados/as e ndo é esse o caso que queremos evidenciar aqui. Pelo contrario,
entendemos que quanto mais pluralidade de vozes tivermos entre os grupos
historicamente marginalizados, mais avangamos nas estratégias de luta contra as
multiplas opressoes.

é )

Assim entendemos que todas as pessoas possuem lugares de fala, pois estamos falando
de localizacdo social. E, partir disso, é possivel debater e refletir criticamente sobre os
varios temas presentes na sociedade. O fundamental é que os grupos pertencentes ao
grupo social privilegiado em termos de locus social, consigam enxergar as hierarquias
produzidas a partir desse lugar e como esse lugar impacta diretamente na constituicao
dos lugares de grupos subalternos. (RIBEIRO, 2018, p. 19)

Unidade 3 - O que é lugar de fala?

Fonte: Pixabay

3.3 Como trabalhar lugar de fala no contexto escolar?

“GAROTO E IMPEDIDO “ALUNO E BARRADO EM “TRANSEXUAL DENUNCIA
DE SE MATRICULAR EM ESCOLA POR USAR TRAJES FACULDADE POR SER
ESCOLA POR CONTA DO DO CANDOMBLE.” IMPEDIDA DE USAR O
SEU CABELO AFRO.” BANHEIRO”
“PROFESSORA VITIMA DE “"ALUNO SOFRE HOMOFOBIA
RACISMO REVIVE AGRESSOES POR CURSAR UROLOGIA:
DA INFANCIA: FUI CHAMADA VIADO NAO PODE FAZER!”
DE MACACA”

14

O ambiente escolar se constitui como um ethos no qual as mais diversas formas
de ser se encontram. A convivéncia entre estudantes, professores/as, pedagogos/as,
familia e demais que compoe a comunidade escolar nem sempre se dd de maneira
harménica devido a eclosdo dessas diferencas.

Ja sabemos que as diferencas ndo devem ser vistas como um aspecto negativo do
ponto de vista da convivéncia, porém, saber lidar com essas diferencas do ponto de
vista pedagdgico nem sempre ¢ uma tarefa facil, mas que se torna necessaria para o
bom funcionamento da comunidade escolar como um todo.

14 Esses trechos foram retirados de noticias sobre conflitos no ambiente escolar. As inumeras noticias
podem ser encontradas em uma rapida busca sobre o assunto em site de pesquisa como google.com.
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Como falamos anteriormente, cada um de nés traz, a partir de sua localizagdo,
experiéncias individuais que tornam nossa trajetéria o nosso lugar de fala; no caso das
experiéncias no ambiente escolar, essas se misturam e se manifestam muito além das
relagdes em sala de aula.

Tente imaginar o ambiente escolar que vocé tem como referéncia? Vocé consegue
identificar como a pluralidade de lugares de fala se manifestam ali? As frases que podem
ser lidas no inicio desse topico da unidade tratam de situagdes reais vivenciadas por
estudantes e professores/as. O contexto escolar ndo se difere das demais instituigdes
escolares no que diz respeito as hierarquias sociais, logo, as caracteristicas e
comportamentos hegemonicos se reproduziram também naquele espago.

O equilibrio dessa situagdo s6 pode vir de mudangas conjuntas e que surtem efeito a
longo prazo, apostando tanto em mudancas estruturais e reflexdes individuais. Para isso,
citamos como alternativas:

1. Transformagoes curriculares a fim de incluir a histéria dos grupos historicamente
marginalizados a partir de seus proprios pontos de vista;

2. Formagdo profissional dos envolvidos na comunidade escolar no sentido de
ampliar os conhecimentos sobre os mais diversos marcadores sociais e sua
aplicacdo no contexto da escola;

3. Cria¢do de um ambiente de escuta sensivel no qual professores/as e estudantes
possam dialogar sobre seus lugares de fala; entendendo que todo ponto de vista
agrega de forma peculiar para a comunidade em questao;

4. Garantir que existam investimentos estruturais de maneira constante para que
além do modelo tradicional de educacéo, com novas formas multidisciplinares de
saber agregadas;

Emboraas questdes pontuadas acima se apresentem como um desafio frente a realidade
das mais diversas comunidades escolares, garantir que cada lugar de fala exista dentro
de uma justa medida nesse espago é uma condi¢iao que defini ou ndo a permanéncia dos
individuos pertencentes aos grupos minoritarios no ambiente escolar.

Unidade 3 - O que é lugar de fala?

SINTESE DA UNIDADE Il

Na unidade Ill, procuramos entender o que é lugar de fala e as perspectivas académicas nas
quais esse conceito se vincula. A partir disso, analisamos como esse conceito é relevante
para os feminismos negros; seu uso pelos movimentos sociais na atualidade, bem como os
riscos do uso acritico desse conceito. Por fim, fizemos um esforco de pensar a possibilidade
de aplicacdo desse conceito em nossas realidades dos contextos escolares.

ATIVIDADE DE AVALIACAO I

Utilizando os seus conhecimentos adquiridos sobre lugar de fala, proponha uma
intervencdo em sua escola para a valorizacao dos lugares de fala que poderia ser usada
para melhorar a convivéncia em sua comunidade escolar. A proposta deve ser resumida
(15 linhas) e nela vocé deve apresentar uma situacdo problema e logo depois sugestdes
de intervencdo usando a literatura sugerida sobre lugar de fala neste livro didatico.
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