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RESUMO

Pretende-se com esta monografia, fazer uma reflex3o sobre o ensino de lingua estrangeira
considerando a sua fungfio social e visando o contexto da escola publica, com o intuito de
discutir seu papel na formagdo do aluno desta escola. O trabalho foi dividido em trés partes:
na primeira parte ¢ discutido o ensino de lingua estrangeira e sua fun¢io social na formaco
do aluno-cidaddo a luz de diversos autores responsaveis por trabalhos na éarea de lingiiistica
aplicada. Em seguida ¢ abordada a importincia da cultura local do aluno no
ensino/aprendizagem de LE. A terceira e iltima parte se dedica a analisar a importancia da
formagdo permanente do professor de LE, possibilitando o desenvolvimento de estratégias

para que esses educadores possam refletir sobre sua propria pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Estrangeira. Cidadania. Formag&o Continuada.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo discutir o ensino de lingua estrangeira e sua
fungdo social. E importante ressaltar que o ensino de LE, aqui apresentado, visa somente o
contexto da escola publica com o intuito de discutir seu papel na formagdo do aluno desta
escola.

No primeiro momento discuto o ensino de lingua estrangeira e sua fungio
social na formagdo do aluno-cidaddo, tendo como base diversos autores, dentre os quais,
Moita Lopes, que € responsavel por trabalhos na é4rea de lingilistica aplicada. A partir de
questdes de natureza social, levantadas em alguns dos seus livros, apresento pontos
importantes que, a meu ver, devem ser considerados no contexto educacional da escola
publica.

Para corroborar o que apresento na primeira parte, abordo a questio da
importancia da cultura local do aluno no ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, isto é,
a sua realidade na comunidade em que vive, pois ¢é partindo do conhecimento ¢ aceitagiio de
seu contexto social e cultural que o aprendiz podera apreender de uma forma mais consciente
as diferengas culturais e lingiiisticas presentes nesse processo.

Por fim, analiso a importincia da formagdo permanente do professor de LE,
partindo de uma visdo mais ampla do papel deste profissional nas escolas. A partir das
consideragdes apresentadas nos capitulos subseqiientes, discuto a formac@io atual do
professor-educador, enfatizando a reflexdo critica como elemento primordial nesse processo,
pois possibilita o desenvolvimento de estratégias para que esses profissionais possam repensar

sua propria pratica e modifica-la.



2 O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA E SUA FUNCAO SOCIAL

O ensino de lingua estrangeira na escola publica é um tema que vem sendo
discutido ao longo dos anos pelo governo, professores e estudiosos de lingiiistica aplicada.
Para muitos que n3o conhecem a sua realidade, esse ensino nio tem um carater formativo
importante no curriculo escolar, pois sdo poucos os alunos do ensino piblico que poderdo
utilizar tal conhecimento em uma viagem ao exterior, ou até mesmo em sua futura profissio.

Dai ser visto como uma forma de “status” social, pois quem estuda uma lingua
estrangeira em um curso livre, certamente esta acrgscentando mais um importante
conhecimento no seu curriculo, pois a lingua estrangeira, com o passar dos anos tem se
tornado um importante instrumento para o profissional que procura emprego, sendo requisito
basico para ingressar no mercado de trabalho. Por isso, o ensino de LE em cursos livres tem
sido muito procurado por pessoas de todas as idades, o que fez com que o niimero de escolas
de idiomas aumentasse significativamente nos ultimos anos. Ao mesmo tempo que a LE ¢
sinbnimo de “status” social para as pessoas que estudam em cursos livres, na realidade
educacional das escolas publicas a LE vem tentando conquistar seu lugar junto as demais
disciplinas. Isso porque é considerada dispensavel no curriculo dessas escolas, pois ndo
condiz com a realidade de seus alunos.

A lingua estrangeira seria, portanto, uma disciplina til? Segundo Balboni
(1996, p. 20), ha duas formas de responder a esta pergunta. A primeira seria do ponto de vista
instrumental, em que o ensino de LE s6 tem validade pragmatica, pois visa a utilizagdo da
mesma em um contexto real da lingua. E temos que considerar que para a realidade das
escolas publicas brasileiras - onde o aluno geralmente pertence a classe social mais baixa da
populagdo — a fungdo instrumental da LE ndo seria 1til no contexto escolar. Por outro lado,
Balboni nos coloca uma segunda forma de ensinar a LE na escola. Esta baseada em principios
formativos, que visem em primeiro lugar, a formag3o de nossos alunos como cidaddos. Dessa
forma, o ensino passa a dar énfase ao processo educativo em si, € ndo somente & instrugéo,
com seus métodos e suas técnicas.

Portanto, temos duas realidades diferentes: uma em que a LE aparentemente
ndo tem fungdo 1til, pois nfio condiz com a realidade daqueles que a estudam e a outra onde

ela aparece como garantia de status social e acréscimo no curriculo profissional. Essas duas
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maneiras de pensar sobre o papel da LE s3o muito distintas e nio esclarecem sobre a
verdadeira importéncia desta disciplina.

Acreditar que o aluno da escola publica nfo ird utilizar o aprendizado de LE
deixa implicito que o curriculo deve ser definido considerando a classe social do aluno que
freqiienta esta escola, e isso € no minimo algo a se pensar, num pais onde a aprendizagem de

LE ¢ cercada de prestigio social. Pois, segundo Moita Lopes

[...] no mundo contemporineo, a falta de acesso [as novas tecnologias], de
habilidade para operar em redes, e de mobilidade pode ser uma das causas basicas da
pobreza e da diminui¢30o dos horizontes e expectativas. Ao mesmo tempo, em tal
mundo, ¢ imperativo que imaginemos novas formas de identidades que revitalizem a
vida local ¢ empoderem aqueles que vivem vidas locais por meio de novas formas
de discurso e de didlogo — formas que permanegam conscientes, contudo, do fato de
que em nosso mundo, o global “infectou” completamente a vida local (GEE, 2000a,
p. 121 apud MOITA LOPES, 2003, p. 29-30).

Mais do que nunca, nds, professores, temos um papel importantissimo na
construgdo da identidade pessoal dos nossos alunos, pois ndo nos cabe apenas educar
formalmente, mas sim visar sempre a formag@o de um aluno-cidaddo, consciente de seu papel
na sociedade e do momento sécio-historico em que vive. Dessa forma, o ensino/aprendizagem
de lingua estrangeira, assim como as demais disciplinas do curriculo escolar terdo um objetivo
util na vida dos alunos ja que tem como objetivo principal educar e nfio somente instruir o
aprendiz.

Existem alguns mitos que perseguem o campo de ensino de LE no Brasil, como
pensar que o déficit cultural e lingiiistico do aluno ¢ responsavel por seu insucesso escolar. Ou
seja, 0 modo como ele usa a linguagem e o seu contexto cultural como causas do mau
desempenho do aluno na escola publica. Estas sfio idéias de fundo ideolégico — “idéias ou
representagdes através das quais os homens legitimam as condi¢8es sociais de exploragdo e de
dominagdo, fazendo com que parecam verdadeiras e justas” (CHAUI, 1982, p. 21 apud
MOITA LOPES, 1996, p. 66) — que mascaram o fracasso da escola como fracasso do aluno
(MOITA LOPES, 1996). Portanto, como as outras disciplinas obrigatérias do curriculo
escolar, o ensino de LE tem objetivos didaticos que devem ser seguidos e trabalhados de
acordo com o contexto social do aprendiz uma vez que a percepgdo do momento sécio-
histérico em que nos encontramos é fundamental para que possamos situar a nossa pratica de
ensino e, assim, situar nossos alunos, se ¢ verdade que a situacionalidade da vida humana ¢
caracteristica central dos significados e dos conhecimentos que construimos (JAWORSKI;
COUPLAND, 1999; LAVE; WENGER, 1991; WENGER, 1998 apud MOITA LOPES, 2003,
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p. 32). A escola ou o professor que nfo levar em conta, na sua pratica docente, a realidade em
que vivem seus alunos, certamente enfrentard grandes dificuldades durante o processo de
ensino/aprendizagem. Conforme Moita Lopes (1996, p. 34),

- 'MMMN

o Vivemos tempos de grande reflexividade sobre o mundo social, no sentido de que,
) ~— S “a sociedade se torna reflexiva...”, o que significa dizer que ela se torna um tema ¢
p ) um problema para ela propria (BECK, 1997, p. 19) e tal reflexividade ¢ possibilitada
@ / pelo discurso que vai moldando continuamente como também a n6s mesmos.

O discurso € a forma que o ser humano tem de “existir” e participar de forma
atuante em nossa sociedade, pois ocupa um papel muito importante na nossa vida social atual.
O aluno, para tornar-se cidadfio precisa estar consciente do mundo em que vive e capaz de
atuar no mesmo. E através do discurso que ele podera agir em prol de seus direitos. Portanto,
o discurso como resultado da educago lingiiistica ser4 uma ferramenta para que os aprendizes
atuem em nossa sociedade como cidaddos conscientes do mundo em que vivem.

A educagdo lingiiistica ¢ o cerne da vida contemporinea e, mais que isso, é
fundamental para que o aluno avance no sentido de suprir o vicuo social da sala de aula, com
a discussdo ndo s6 do seu contexto sécio-histérico, mas também da situacionalidade do seu

discurso|E a educagﬁo lingﬁistica que vai possibilitar ao aluno questionar as contingéncias

s

— o e R I 3 A S S

também em outras mdg_mo (MOITA LOPES, 2003, p 54) Este reconhecimento da
lambem em outras

importdncia do ensino/aprendizado de uma nova lingua é o reconhecimento do direito &

evolugdo, isto é, o processo dindmico de reagdes, ndo s6 entre professor e aluno, mas também

dos alunos entre si e entre os conteidos a que serdio expostos, possibilitando sua inclusgo,
oS gunos oI .

interagdo e seu desenvolvimento como individuo, permitindo, desse modo, que mobilize sua

capacidade no septido de soluc1onar problemas e enfrentar situagdes sob uma nova

SN —

perspectiva social. (015,

[...] aprender uma lingua ¢ aprender a se envolver nos embates discursivos que os
discursos a que somos expostos em tal lingua possibilitam, o que é igual a saber que
estamos discursivamente posicionados de certos modos e que podemos alterar esses
modos, para construir outros mundos sociais melhores ou outros significados sobre
quem somos na vida social, de maneira a alterar os significados que nos excluem
como também aqueles que excluem os outros (MOITA LOPES, 2003, p. 45).

nova visdio do mundo, o ensino de LE é uma ferramenta importante no aprendizado da lingua

e et T

> %lém de/ colocar o aluno diante de uma nova lingua-e cultura, trazendo uma

At
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materna, pois facilita e estimula o progresso do aprendiz, na medida em que auxilia no

desenvolvimento da leitura em LM.

Independentemente de objetivos educacionais mais gerais relacionados com a
aprendizagem de LEs, tais como a possibilidade de se tornar consciente do
fenémeno da linguagem através do distanciamento da lingua materna que a
aprendizagem de uma LE oferece e a possibilidade de entrar em contato, através da
aprendizagem de LEs, com aspectos de outras culturas que favorecam a
compreensdo da sua prépria etc., a aprendizagem da leitura em LE colabora no
desenvolvimento de uma habilidade que é central na escola. Em outras palavras,
aprender a ler em LE ajuda no desenvolvimento da habilidade da leitura em lingua
materna, que €, na verdade, a fonte de muitos problemas com os quais as criangas se
efrontam na escola em todas as disciplinas (MOITA LOPES, 1993;
ALBUQUERQUIE, 1993 apud MOITA LOPES, 1996, p. 131-132).

A aprendizagem € um processo de co-participagio que ocorre em um
determinado grupo ou comunidade, e ndo o produto da mente de um individuo isolado. No
contexto escolar, as relagSes de poder professor-aluno devem ser deixadas de lado, pois
ambos ocupam lugar de destaque nesse processo no qual o professor tem como principal
fungéo, facilitar o aprendizado do aluno, criando situagdes favoraveis para a constru¢do da
identidade pessoal do mesmo. Pois segundo Bruner, (1997, p. 17 apud MOITA LOPES, 1996,
p. 131) “A aprendizagem ndo deve s6 nos conduzir a algum lugar, ela deve nos permitir
prosseguir mais facilmente”.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira, os
professores podem colaborar na construgio de uma pritica politica pautada na ética e na

- igualdade ao mostrar no dia-a-dia em sala de aula como o mundo em que vivemos realmente
€. A nossa fungdo como professores-educadores, portanto, vai além do curriculo formal das

escolas. Somos profissionais responsaveis pela formagfo de cidadios que futuramente devem

estar aptos a agir em contextos sociais e culturais diversos.

A lingua estrangeira [...] tem um valioso papel construtivo como parte integrante da
educacdo formal. Envolve um complexo processo de reflexfio sobre a realidade
social, politica e econ6mica, com valor intrinseco importante no processo de
capacitacdo que leva a libertagdo. Em outras palavras, Lingua Estrangeira [...] é
parte da construglo da cidadania (PCNs — LE, 1998, p. 41).

Os PCNs-LE, portanto, foram elaborados procurando respeitar as diversidades
regionais, culturais e politicas presentes em nosso pais, com o objetivo de desenvolver a
consciéncia critica do aluno e possibilitar seu engajamento discursivo, assim, “[...] o ensino de

linguas oferece um modo singular para tratar das relagdes entre a linguagem e o mundo social,
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~ ja que é o proprio discurso que constréi o mundo social” (PCNs-LE, 1998, p. 43). Hoje,

portanto, a expressdo do discurso tornou-se essencial em nossas vidas e ¢ através dele que o
aluno, consciente de seu papel na sociedade, serd capaz de utilizd-lo para construir e
transformar o mundo social em que vive, partindo do conhecimento e entendimento de seu

proprio contexto social, como veremos no capitulo seguinte.
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3 A CULTURA LOCAL COMO BASE PARA O ENSINO DE LE NA ESCOLA

Ensinar uma lingua estrangeira na escola publica, 4 primeira vista, pode
parecer uma forma de aproximar os alunos de um contexto diferente daquele que eles estéio
acostumados, pois estudarfio uma lingua ¢ uma cultura diferentes da sua. Mas esta é uma
visdo superficial, uma vez que esse “choque” lingiiistico e cultural, pode ter conseqiiéncias
negativas, se a metodologia utilizada pelo professor ndo levar em conta o contexto social e
cultural do aluno. Aqui me refiro a realidade em que nossos alunos vivem e a comunidade em
que estdo inseridos. O conhecimento dessa realidade social, cultural € econdmica dos alunos,
auxiliara o professor em seu trabalho em sala de aula, fazendo com que o mesmo utilize esse
conhecimento em beneficio de seus aprendizes através de atividades que tenham um proveito

pratico para os mesmos.

w

Todas as disciplinas devem colaﬁorar para fazer o educando chegar mais perto de si
mesmo, isto €, entender melhor o seu papel politico, social e histérico. A
aprendizagem de uma LE, ao contrério do que podem pensar alguns, fornece talvez
o material primeiro para tal entendimento de si mesmo e de sua prépria cultura, j4
que facilita o distanciamento critico através da aproximagdo com uma outra cultura
(KACHRU, 1976, p. 236 apud MOITA LOPES, 1996, p. 43).

As propostas politico pedagégicas das escolas, normalmente, partem do
principio que o conhecimento estd expresso, armazenado em algum lugar — nos livros ou na
mente do professor, e o papel da escola é “oferecer” este conhecimento aos alunos através do
ensino. Os estudantes, por sua vez, devem apreender esses conteudos e aplica-los em sua vida
prética. Essa forma de ver o conhecimento como pronto, cristalizado, sé sera alterada quando
o sistema escolar passar por mudangas que incentivem no aluno o exercicio de sua fungo de
aprender, pois € através da interaglio entre professor € aluno que a compreensdo das
realidades comuns a cada um serio compartilhadas, possibilitando que compartilhem também

o conhecimento.

[...] a negociacdo patente na interagdo entre professor e aluno é que vai levar a
constru¢gdo de um conhecimento em comum entre eles. Este conhecimento é
construido conjuntamente em sala de aula através de um processo que envolve
controle, negociagio, compreensdo e falhas na compreens3o entre aluno e professor
até que passa a fazer parte do conhecimento compartithado em sala de aula
(EDWARDS & MERCER, 1987, p. 1 apud MOITA LOPES, 1996, p. 96).
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Portanto, € preciso repensar o proprio conceito de conhecimento, que € muito
mais um processo de construgiio do que um produto acabado que possa ser transmitido. Mais
que isso, o professor, na relevincia da sua participa¢do neste processo de aprendizado, devera
ter como objetivo central a transmissfo, para o aluno, da compreensdo da multiplicidade dos

discursos, ja que

Aqueles envolvidos com educagio lingilistica tém duas escolhas: ou “colaboram”
com sua prépria marginalizagdo ao se entenderem como professores de linguas sem
nenhuma conex@o com questdes politicas e sociais, ou percebem que, tendo em vista
o fato de trabalharem com linguagem, estio centralmente envolvidos com a vida
politica e social (GEE, 1994, p. 190 apud MOITA LOPES, 2003, p. 33).

E importante a presenca do professor na discussio de questdes politicas e
sociais, uma vez que foi sempre pelo conhecimento que se formalizaram as idéias, e o
professor, como responsavel pela instrugdo, sempre esteve a frente destas discussdes. E hoje,
mais do que nunca, com as diferencas sociais marcadas por um grande abismo, sua
importdncia € relevante. Estar ciente disto e envolver-se com estas questdes é, para o
professor que trabalha com educag#o lingiiistica, essencial na discuss3o com os alunos sobre a
realidade politica e social que os cerca. Esta importincia e este envolvimento sdo
fundamentais na sua relagio com o aluno, enquanto parceiros de uma realidade muitas vezes
diversa, mas que pode ser compreendida e também alterada através deste envolvimento
mutuo.

Na sala de aula de LE, o conhecimento se constréi pela interlocugio,

negociagdo e principalmente através das diferengas, assim

“Lidar com as diferengas lingiifsticas e as diferengas culturais tornou-se agora
central para a pragmitica de nossas vidas profissionais, civis e privadas” (COPE e
KLANTIZ, 2000, p. 3 apud MOITA LOPES, 2003, p. 29).

Quando se fala no ensino de LE, n3o tem sentido falar de algo que seja
abstrato, pois aprender uma lingua ndio significa somente decorar regras gramaticais. Por
outro lado, o ensino de LE nio ¢ somente um instrumento lingiiistico, pois o aluno deve poder
contextualizar esse aprendizado, isto €, utilizar-se da respectiva cultura dessa lingua como um
instrumento facilitador do mesmo. Isto porque a lingua € a cultura de um povo se influenciam
mutuamente € o representam com igual intensidade. Tanto a lingua como a cultura sdo
instrumentos de grande importincia quando falamos em ensino/aprendizagem de LE, pois ¢é

através da lingua que descrevemos a cultura de um povo.
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ultura ¢ aqui entendida como construgdo sdcio-histérica, em oposi¢do ao natural
que ¢ heranga biolégica da espécie. Tudo que & natural e deterministicamente
estabelecido, € homogéneo; contrariamente, o cultural é construido na diferenga, por
isso identifica o grupo social (CHAUT, 1995 apud BOHN, 2001).

Considerar a cultura local do aluno é considera-lo como parte de um grupo
social com padrdes de comportamento e valores caracteristicos de sua comunidade, fruto da
civilizagdio, do progresso, da marginaliza¢io, do desemprego e de tantos outros fatores que
fazem do seu e de cada grupo social Unico. Assim, quando falamos em um ensino de LE
baseado na cultura local, estamos nos referindo a um ensino que leve em conta o contexto de
nossos alunos, pois consideramos que o professor de LE deve ter em mente a importéncia de
conhecer a realidade na qual seus alunos estfio inseridos, ou seja, sua cultura local, buscando
assim, uma metodologia que possa ampliar seu conhecimento de mundo. A cultura local pode
ser trabalhada de varias formas em sala de aula, basta que o educador se proponha a fazer com
que seus alunos conhegam melhor seu proprio contexto social, que inclui a comunidade, a
familia, as festas, a escola, o trabalho e as dificuldades o circundam. Pois é partindo do
conhecimento e entendimento de sua propria realidade que o aprendiz tem condigdes de,

através da percepgéo das diferencas, procurar um modo de superar as dificuldades.

A integragdio da cultura local na sala de aula traz uma explosio de
interdisciplinaridade em que se transversam disciplinas como a histdria, a literatura,
as artes, a cultura e o folclore, a arquitetura, a biologia, a ecologia, os esportes ¢ o
entretenimento (BOHN, 2001, p. 24).

Desta forma o aluno serd capaz de visualizar, nio somente a cultura
estrangeira, mas a sua prépria cultura, colocando ambas frente a frente, e, a partir do
conhecimento de novas formas de ver e de pensar o mundo, terd maiores possibilidades de
entender sua realidade e de transforma-la, quando necessirio. Dai a importincia da
conscientizagdo social do educador que podera contribuir para a formagio geral do aprendiz
tornando-o mais consciente quanto as suas préprias caracteristicas culturais € quanto i sua
for¢a como agente de mudangas dentro de uma comunidade discursiva e dentro da sociedade
como um todo (OLIVEIRA, 2000, p. 58).

Sdo, portanto, as escolhas pedagégicas dos educadores que influenciardo a
identidade cultural dos seus alunos, podendo, por um lado, reforgar esta identidade mas, por
outro lado, coloci-la em risco, como diz o gedgrafo Milton Santos (2000, p. 74),
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[-..] a questdo capital ¢ o entendimento do nosso tempo, sem o qual serd impossivel
construir o discurso da liberagfio. Este, desde que seja simples e veraz, podera ser a
base intelectual da politica. E isso é central no mundo de hoje, um mundo no qual
nada de importante se faz sem discurso.

Atualmente, vivemos em tempos de grande reflexividade sobre o mundo social
e histérico, em que a politica faz parte da vida de cada cidaddo. E essencial, portanto, que
todo professor entenda o mundo em que vive, pois sem a compreensdo do que se vive, niio ha
vida politica (MOITA LOPES, 2003, p.31). Ao nos envolvermos como educadores em sala de
aula, em processos politicos € sociais, estamos nos envolvendo em processos que nos fazem
refletir sobre 0 mundo em que vivemos e consequentemente isso nos instiga a lutar por uma
realidade mais justa e igualitiria. Por isso, a LE, assim como as demais disciplinas, deve ser
trabalhada visando sempre a4 formagfio de um aluno-cidaddio consciente de seu papel na
sociedade ¢ do momento sécio-historico do qual faz parte. O aluno, ao rebecer uma educagiio
voltada nfio somente para os contetidos teéricos de cada disciplina, mas principalmente para a
realidade pratica da sua vida, terd maiores possibilidades de agir no mundo e de utilizar seu

discurso em seu beneficio e em beneficio de seu proximo.

[...] os seres humanos s3o sujeitos e nfo objetos da histéria. Portanto, a escola tem
que oferecer os meios para que o individuo participe nesse processo. No nosso
campo de trabalho a escola deve entio fazer uso de meios de instrugiio em LEs
adequados ao seu contexto, que reflitam habilidades em LEs socialmente
Justificiveis e que estimulem a consciéncia critica (FREIRE, 1982, p. 68; MOITA
LOPES, 1996, p. 125 apud MOITA LOPES, 1996, p. 76).

Entender essa diferenca cultural, econémica e social, e, principalmente, situar
sua cultura em relagdo as demais, faz com que o aluno descubra e compreenda sua identidade
cultural. Com certeza o professor é pe¢a fundamental neste processo, pois é a partir de suas
crengas e de sua metodologia de trabalho, que sera possivel realizar uma experiéncia docente

tdo transformadora e positiva para a formag8io social dos seus alunos, como veremos a seguir.
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4 A FORMACAO PERMANENTE DO PROFESSOR DE LINGUAS

Como discuto nos capitulos anteriores, o professor de LE, assim como os das
demais disciplinas, tem um papel muito importante na formagfio do aluno. Isso porque ele é
responsavel pela construgdo da educagdio e da cidadania do mesmo. Autores da 4rea de
educacdo e de lingiiistica aplicada tém estudado e discutido a importdncia da formagdo
permanente do professor , enfatizando a reflexfo critica como um elemento primordial nesse
processo. Para Kemmis (1987), “reflexdo critica significa explorar de forma autoconsciente a
natureza social e histérica de nossas relagdes como agentes no proceso educacional, bem
como investigar a relagdo pensamento e agdo”.

A reflexd@o critica, portanto, é um processo de autoconscientizagdo que o
professor-educador executard no seu dia-a-dia na escola e a partir de discussdes com outros
professores. A reflexdio no contexto educacional discutido aqui, implica a substitui¢do do
saber pedagégico por questionamentos derivados da pratica pedagégica. Para que essas
mudangas ocorram ¢ imprescindivel que o professor esteja sempre envolvido na sua formagéo

continuada buscando, através da reflexdo critica, construir uma perspectiva de agio cidada.

-
TN

i N

A mudanga nfo depend:ape/nasm O desenvolvimento da autonomia para
prende iar—si dizagem depende também de outros
fatores, tais como a experiéncia prévia como aprendiz e o conjunto de pressupostos
sobre o ensino-aprendizagem. Mas, mais importante, depende de ter tempo para
refletir nio somente sobre as agdes, mas também sobre a fun¢lio social da

(‘\/ X aprendizagem de lingua estrangeira no Brasil (CELANI E COLLINS, 2003, p. 99).

. S
N

A reflexdo critica, como parte da formag8o continuada do professor, faz com
que se torne um profissional atualizado, consciente de sua responsabilidade como educador e

envolvido permanentemente com sua formag#o e com a formagio de seus alunos.

[...] hoje, ensinar uma LE ¢ possibilitar condigdes para que, ao se construir cidado,
P o aprendiz tenha ampliado o acesso a outros modos de perceber e fazer sentido no
) AN mundo, bem como a outras formas de funcionamento ou posicionamento (praticas
sociais) desse mundo (FREITAS, 2004, p. 123).
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O que ensinamos para o aluno precisa ser significativo para que ele realmente
possa aprender. Como professores-educadores em constante transformag3o, temos que levar
em conta o que o aluno quer aprender e o que ele precisa aprender, de acordo com o contexto
social em que vive, dando ao aprendiz a oportunidade de transpor seu aprendizado para outras
situagGes da vida real. Portanto,

[...] propiciar uma pedagogia participativa, aquela em que se ensina os alunos a se
envolverem ativamente na participagdo e tomada de decisdes, vai ao encontro da
aspiragdo da educagio cidadd que “consiste em ensinar a conviver, a alcangar a
maturidade psicolégica e social para ‘colocar-se no lugar do outro’, ‘para colaborar
na construgdio da pessoa’, ‘para valorizar a dignidade humana’, para acreditar sem
utopias que a comunidade certamente pode ser melhorada a partir da a¢do e do
envolvimento de seus membros” (SERRANO, 1991, p. 10 apud Freitas, 2004, p.
122).

O envolvimento do professor-educador na reflexio sobre a sua pritica em sala
de aula, é um processo de autoeducagdio e autoavaliagdo constante. A reflexdo critica
permanente, conduzira o professor a andlise de sua prépria prética docente, fazendo com que
0 mesmo possa (re)considerar sua forma de pensar e agir em sala de aula.

/‘ O professor, consciente de seu papel na formagio do aluno-cidaddo, trabalha

| em prol de seus aprendizes e principalmente de si mesmo. A formagdo continuada do
educador, portanto, tem muito a acrescentar no seu desenvolvimento profissional, uma vez
que possibilita ampliar seu conhecimento através da observag¢@o e da analise de si mesmo.
Conforme apresentado no PCN-LE (1998, p 109), “Para que isso seja possivel, € necessario
que o professor aprenda a refletir sobre suas praticas sistemiticas. E esta reflexiio que vai
gerar massa critica na comunidade de professores de que participa, levando ao
desenvolvimento da profissdo”.

Para que esse programa de autoformagfio continua seja possivel, ¢ essencial
que os educadores familiarizem-se com as praticas de fazer pesquisa de modo que possam
criticar seus proprios trabalhos (MOITA LOPES, 1996, p. 184). Ha diversas formas de
realizaruma investigag@o em sala de aula, uma delas € a pesquisa-ag@o, uma técnica na qual o
professor faz um automonitoramento de sua pratica. A pesquisa-agio possibilita uma
oportunidade de reflexdio de uma determinada prética envolvendo os sujeitos que dela
participam diretamente, de modo a gerar mudangas que aprimorem tal contexto. Ou seja, o
professor ao trabalhar com esta forma de investigac#o, realiza a coleta de dados e a anélise de
sua propria ag#o. O professor se torna professor-observador de sua B;_fppria prética, através das
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gravagdes de suas aulas e porterior andlise e discussfio das mesmas com outros profissionais

da area da educagdo.

O pensamento critico gerado pela PA inclui o questionamento das préprias
atitudes e crengas do professor, bem como as praticas institucionalizadas. Portanto, esse tipo
de metodologia propicia uma reflexo permanente que leva o educador ndio somente a
identificagdio de situagGes problematicas, mas principalmente a uma constante atitude critico
reflexiva de sua ag@io em sala de aula. A pratica da PA, portanto, me parece uma alternativa
eficaz na formagfo reflexiva do professor de LE pois possibilita uma a¢do transformadora de

sua pratica docente, na medida em que proporciona o aprimoramento deste profissional.
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5 CONCLUSAO

Neste trabalho descrevo a importincia do ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras na escola publica e a sua fungfo social neste contexto escolar. Defendo o ensino
de LE nas escolas como primordial para a formagiio do aluno, quando trabalhado de acordo
com a realidade e as necessidades de nossos aprendizes.

A partir de teorias sobre o assunto, apresento a cultura local como base para
facilitar o aprendizado de LE, pois um educador deve conhecer o contexto social de seus
alunos buscando dessa forma trabalhar em favor dos mesmos. Mais que isso, o professor deve
ter como objetivo principal motivar a parceria com seu aluno, no sentido de juntos,
construirem possibilidades de ampliar seu conhecimento de mundo, tendo como base a
realidade em que este vive. Considerar os valores da sua realidade cultural, suas diferengas
sociais e politicas ¢ fundamental para que o professor, ciente destas diferengas, busque a
construgéo de um conhecimento comum entre eles.

Para que isso possa ocorrer de modo satisfatério, é necessario que o professor
de linguas esteja ciente do seu papel nesse processo. Papel este que exige 0 comprometimento
com as questdes politicas e sociais deste aluno e que serd construido pela negociagdo, pela
interlocugdo e principalmente pelo tratamento dado as diferengas culturais e lingiiisticas. Essa
questdo ¢ central, pois a lingua e a cultura de um povo se influenciam e o representam.

Apresento a reflexdo critica do professor de linguas como um processo de
formagéio permanente que comega durante a graduagdo e que se estende por toda a sua vida
profissional, e, para realizar essa reflexdo, sugiro a pesquisa-agdo como metodologia, pois
acredito que ao executar o papel de pesquisador-observador de sua propria pratica o professor
tera capacidade de questionar sua agdio em sala de aula e transforma-la.

Mas nem tudo sdo certezas. As préprias teorias e discussdes aqui apresentadas
nos levam a refletir seriamente sobre esse assunto e nos levam a considerar a importincia de
conhecer a realidade na qual esté inserido o aluno, ou seja, a sua cultura local, o seu contexto,
para que possamos encontrar métodos que facilitem a sua compreensiio do que o cerca e
amplie o seu conhecimento de mundo. Precisamos atrelar tais teorias que se mostram eficazes

a possibilidades de realizagdes, no sentido de buscar a sua efetivagdo trabalhando na interagfo
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entre professor, aluno e escola com o objetivo de chegar a um consenso que contemple o
melhor caminho a seguir.

Desafios ndo faltam e essa é uma discussfio que ndio se esgota. E necessario
coragem ¢ vontade de mudanga. Mudanga social, cultural e politica. Portanto, cabe a cada um
de nds, parceiros nessa jornada de conhecimento e ensino, refletir sobre as possibilidades e os
caminhos que nos conduzam a essa mudanga. Pois, apesar das dificuldades enfrentadas pelas
escolas publicas brasileiras, acredito que o ensino de LE vem conquistando, pouco a pouco,
seu espago como uma disciplina importante no curriculo escolar e os professores de LE
podem melhorar ainda mais esse quadro através de uma pratica que tenha como prioridade

sua formag&o permanente e a formagio do aluno como cidado.
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