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RESUMO

Esse trabalho de conclusdo tem como objetivo analisar uma pratica
pedagogica realizada na area da Educacdo Matematica de Jovens e Adultos de
uma escola publica do Estado do Rio Grande do Sul. Como aportes tedéricos
foram utilizados estudos contemporaneos sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos e o campo da Etnomatematica. A parte empirica da pesquisa foi
realizada com um grupo de alunos trabalhadores que frequentavam um Curso
Noturno no ano letivo de 2011. Em termos metodoldgicos, a pesquisa fez uso
de técnicas de inspiragao etnograficas, como diario de campo, observacgdes e
entrevistas. Além disso, foi objeto de analise uma pratica pedagdgica, na qual
atuei como professora, que buscou incorporar elementos da cultura dos alunos
no curriculo escolar, valorizando suas experiéncias de vida e saberes
matematicos. O foco da pratica foi o uso da Internet e suas ferramentas no
cotidiano dos estudantes. A analise mostrou que trabalhar com os saberes
matematicos que sao proprios da cultura desses alunos é importante para que
a matematica ndo seja exclusivamente um conjunto de regras e algoritmos,
para que essa disciplina possa “atravessar as paredes da sala de aula” e ser
levada para o cotidiano. A pesquisa também aponta que a matematica pode

ser decisiva nos processos de inclusao e exclusao escolar.



ABSTRACT

This work of conclusion has the objective analise a pedagdgic practice held
in the area of Mathematical Education to Young and Adults from a public school
in the state of Rio Grande do Sul. As a theoretical contribution have been
utilized contemporary studies about Young and Adults Education and the field
of ethnomatematics. The empiric part of the search has been held with a group
of students workers who attended a nocturne course in the school year of 2011.
In metodologic terms, the survey made use of ethnographic inspiration
techniques, like a diary of camp, observations and interviews. Besides that, was
objective of analisys a pedagogic practice, in wich i worked like a teacher, who
sought incorporate elements of culture the students in the school curriculum,
appreciating your experiences of life and knowledge mathematical. The focus of
the practice was the use of internet and your tools in the daily of students. The
analysis showed that the work with mathematical knowledge, who are own in
the culture of this students, is important for the mathematical don't be
exclusively one set of rules and algoritms, for that discipline can "pass the walls
of the classroom" and be carried to the everyday. The research also points that
the mathematical may be decisive in the school process of inclusion and

exclusion.



INTRODUGAO

Este trabalho de conclus&o nasceu com o objetivo de analisar uma pratica
pedagodgica na Educacado de Jovens e Adultos (EJA) incorporando elementos
da cultura dos alunos no curriculo escolar. A parte empirica da pesquisa foi
desenvolvida em uma escola estadual que se localiza na periferia de Porto
Alegre em uma turma de Ensino Médio da Educacédo de Jovens Adultos. Os
referenciais teodricos utilizados sao estudos da area da Educacéo de Jovens e
Adultos e da Educagédo Matematica, em especial, a Etnomatematica.

Inicio escrevendo um pouco de minha prépria histéria como estudante, o
que justifica minha vontade de realizar esse trabalho. Ao longo de minha
trajetoria como aluna do ensino basico sempre mostrei grande interesse pela
disciplina de Matematica. No entanto, discordava de varios processos de
ensino que me foram apresentados. Falta de justificativas, aparente
inaplicabilidade dos conteudos trabalhados, formulas e regras sem nenhum
sentido permearam o ensino que recebia. Portanto, ao escolher um curso
superior, mesmo diante de tantas opg¢des, s6é conseguia me imaginar como
professora de Matematica. Entdo, foi com essa vontade de mudar, de
transformar metodologias de ensino que ingressei no ano de 2008 no curso de
Licenciatura em Matematica.

Como a grande maioria dos graduandos e graduandas do curso, minha
maior vontade era a de atuar em sala de aula, e essa oportunidade apareceu
em 2009. Foi o ano de langamento do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Esse projeto é parte do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE) e tinha, no edital entdo vigente, os
objetivos de aumentar o indice de Desenvolvimento da Educacéo (IDEB) e as
notas dos estudantes do Ensino Médio no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), além de valorizar a carreira docente e formar professores,
principalmente para o Ensino Médio. A proposta seria atuar na escola onde
depois retornei para realizar a parte empirica desse trabalho. O convite era
para atuar nas variadas séries que a escola oferecia, mas foi salientado pela
organizagado do projeto na escola que “quem mais precisava da nossa ajuda
era a EJA”. Inicialmente aceitei o convite para atuar no ensino regular, mas

tinha receio de atuar na EJA. Apenas o fato de ir até a escola a noite ja me
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assustava. Além disso, ndo me sentia preparada para trabalhar com alunos de
minha idade ou mais velhos, que eu tinha certeza de que ja tinham
conhecimento de muitos daqueles conteudos que eu me propunha a ensinar.
Mas julguei naquele momento que qualquer experiéncia era valida e acabei por
aceitar também o convite para atuar na EJA.

As primeiras impressdes da EJA me causaram certo estranhamento. Ao
entrar pelo portdo da escola, parecia que entrava em uma escola diferente
daquela do dia. A iluminacdo, a utilizacdo do espaco e principalmente as
caracteristicas dos alunos eram distintas daqueles durante o dia. Essas
primeiras impressdes sO se faziam confirmar o que antes pensava: que seria
muito diferente do ensino regular. Mas, aos poucos, pude concluir que essas
caracteristicas ndo eram melhores nem piores do que aquelas presentes no
ensino diurno, apenas diferentes. A disciplina que esses alunos apresentavam
em sala de aula, bem como o interesse e a vontade de estudar me deixaram
motivada. Inicialmente, procurei investigar os motivos pelos quais esses
estudantes, apesar de se mostrarem até mais aplicados do que os do ensino
diurno em seus estudos nao obtinham notas superiores a esses.

A oportunidade na qual eu pude planejar e propor aulas apareceu. E foi a
minha primeira oportunidade de usar aquelas metodologias que, até entao,
havia aprendido no curso de licenciatura. O conteudo programado para aquela
etapa seria area de figuras planas e para trabalhar com isso resolvi propor
duas atividades: uma utilizando material concreto e a outra uma lista de
exercicios envolvendo situagdes-problema. O resultado acabou por me
surpreender bastante. Diferentemente do que acontecia ao se trabalhar esse
topico no ensino regular os alunos tiveram resultados muito melhores na
atividade que envolvia situagbes-problema. Logo, meu palpite foi que na EJA
obteriamos sucesso ao trabalhar os conteudos de Matematica em problemas.
Apos propor mais algumas atividades envolvendo situagdes-problema, pude
concluir que o sucesso desses alunos se devia ao fato de eles conseguirem se
imaginar na situagdo dada.

Sendo assim, as situagdes-problema ndo seriam o que determinaria o
sucesso nas atividades, mas sim a sua aproximagao com a realidade que
esses alunos viviam ao longo de seus dias. Entédo, estava montada a hipétese

que deu origem a esse trabalho: “Sera que se trouxermos situagdes que sao de
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fato reais, que s&o do cotidiano desses alunos, eles obterdo melhores
resultados?”. Apés me apropriar do referencial teérico selecionado para esse
trabalho, percebi que a questao inicial ndo seria suficiente, ja que essa cumpria
somente um dos papéis da Matematica: o de explicar o cotidiano. Mas nao se
ocupava em cumprir um papel que também é dessa disciplina: a sua funcao
social. Identifiquei na Etnomatematica qual seria esse papel social e reflito ao
longo desse trabalho sobre como poderia propor atividades para que essa
funcao pudesse ser cumprida.

Este trabalho de conclusado esta dividido em quatro capitulos. No primeiro,
‘Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)” discuto algumas marcas dessa
modalidade de ensino, como a exclusao escolar, e suas relagdes com o mundo
do trabalho e as questdes de género. No segundo capitulo menciono algumas
caracteristicas proprias do ensino tradicional da Matematica e justifico porque
defendo que essas nado se aplicam aos estudantes de hoje, em especial aos
alunos da EJA. No terceiro capitulo discuto a Etnomatematica, campo tedrico
que sustenta esse trabalho, valorizando a dimensao da cultura nos processos
de ensinar e aprender Matematica. No quarto capitulo descrevo e analiso a
escola, os alunos e a pratica pedagdgica que foi realizada. Encerro o trabalho

com as consideracgdes finais, referéncias bibliograficas e apéndices.
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1. EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo analiso algumas questdes que marcam a Educagao de
Jovens e Adultos. Como o proprio nome da area sugere, a EJA é diferente da
educacdo do ensino regular. Inicia com o fato de ter um nome diferente das
demais. No entanto, ndo € essa a sua maior caracteristica. O que a caracteriza
sdo os alunos que a compde. No entanto, distinguir esse modelo diferenciado
de educacado pela idade dos alunos que atende também ndo € o mais
apropriado. “O grande trago definidor da EJA é a caracterizagéo social de seu
publico.” (FONSECA, 2005, p. 15). Entdo é apropriado refletirmos sobre quais
sao as experiéncias vivenciadas por esses sujeitos, que conservam as proprias
marcas de sua vida escolar.

Ao longo do trabalho pedagogico que desenvolvi com o grupo de alunos
que participou desta pesquisa, questionei-os sobre as razdes pelas quais
abandonaram a escola. A aluna Lair' disse: “Abandonei a escola, s6 no final do
ano, pois sabia que iria rodar’. Bruno também menciona que abandonou a
escola regular em fungdo de reprovagdes: “Eu rodei trés anos seguidos, dai
acabei largando, ndo estava mais por estudar’. Essa situagdo nos mostra uma
caracteristica marcante na EJA, o fracasso escolar pelo qual muitos desses
alunos passaram, ndo somente na disciplina de Matematica, mas também nas
demais componentes do curriculo escolar.

Miguel (2010) menciona esse processo de exclusdo escolar: “Os que
abandonam a escola o fazem por fatores de ordem social e econémica, mas
também por se sentirem excluidos da dindmica de ensino.” (MIGUEL, 2010, p.
3). Segundo Fonseca (2000) muitas disciplinas escolares, especialmente a
Matematica, preocupadas com que |he fossem atribuidas em carater cientifico
passaram a se dedicar ao estudo de teorias formais consistentes, assumindo
um carater de formalizacdo completa. Sendo nossos alunos da EJA, a grande
maioria pertencente as classes populares, a formalizagdo excessiva da
Matematica acaba por exclui-los do processo de aprendizagem.

Entdo julgo que cabe considerar esses estudantes “[...] marcados pela
exclusdo escolar, e que, quando jovens ou adultos, inserem-se num contexto

de ensino e aprendizagem da Matematica.” (FONSECA, 2005, p. 11) como

' Os nomes aqui citados sao ficticios.
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alunos que necessitam de projetos pedagdgicos diferenciados daqueles
aplicados nas demais esferas do ensino. Nao é apropriado apenas repetirmos
as metodologias antes utilizadas e que ja fracassaram. Portanto, as propostas
devem ser adequadas a realidade e utilidades da mesma para os alunos.
Segundo Fonseca (2000), na EJA se aliam as necessidades dos alunos de
adquirirem ferramentas para resolver os seus problemas com informacodes e
recursos que o aluno adquiriu em sua vivéncia social, familiar, profissional,
religiosa, etc. Sendo assim, € adequado propor a esses alunos problemas que
sejam de seu cotidiano, valorizando em seus processos de solugcdo essas
ferramentas que foram adquiridas em experiéncias nas mais diversas
instancias sociais pelas quais passaram.

Além da reprovacgao, outro aspecto que motivou o abandono escolar é a
dificuldade financeira. O estudante Claudio disse que se evadiu da escola
regular “por falta de passagens”. Gerson, na mesma diregdo, afirmou: “Porque
eu tive falta de opgcdo e tive que comecgar a trabalhar’. Nessas falas fica
evidente o que Fonseca (2005) afirma: que a interrup¢ao dos estudos nao se
trata somente de uma impossibilidade, se trata de um processo de exclusao
social e cultural. Esses processos devem ser considerados quando se trabalha
com EJA. Para esses estudantes, a educacéao “[...] € uma luta pessoal, muitas
vezes penosa, quase sempre ardua, que carece, por isso, justificar-se a cada
dificuldade, a cada duvida, a cada esforgo, a cada conquista.” (FONSECA,
2000, p. 1). Nesse trabalho, a autora defende o modo de aprendizagem
diferenciado, que é préprio dos adultos, a condicdo de excluido da escola, as
dificuldades financeiras, e o pertencimento a um grupo distinto daquele para o
qual a escola foi tradicionalmente dirigida s&o caracteristicas do publico da EJA
que devem ser pesadas. Assim, a autora defende que devemos considerar
esses estudantes como “sujeitos culturais”: “[...] nos quais se reconhecem as
marcas da cultura permeando suas posturas e decisdes, intengdes e modos do
seu fazer e do seu estar no mundo.” (ibidem, p. 9). Quando se fala em
considerar os alunos como pessoas que tém a sua proépria cultura, ha de se

considerar pontos como o trabalho, que sera tratado na préxima segao.
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2.1 A Educacao de jovens e adultos e o mundo do trabalho

Nessa sec¢ao, problematizo as relagdes entre a EJA e o mundo do trabalho,
sendo esse de muita importancia para os estudantes, ndo exclusivamente
como fonte de recursos financeiros, mas também como parte importante de
sua cultura. Nao so as reprovacoes e dificuldades financeiras fizeram com que
os alunos da escola pesquisada abandonassem os estudos, também
problemas decorrentes a inser¢cdo no mercado de trabalho e os problemas em
conciliar a dupla jornada. Foi o que aconteceu com o aluno Fabricio: “Eu
abandonei a escola por causa do trabalho”. Ja o estudante Claudio conta que
retornou a escola para “conseguir um emprego bom”. Camila: “para seguir
outra profissao e nao ficar parada no tempo”.

E interessante como o trabalho parece se mostrar uma via de mao dupla,
pois além de ser o motivo pelo qual muitos desses educandos largaram a
escola, também foi o motivo pelo qual muitos retornaram a essa instituicao.
Segundo Fonseca (2000) esses estudantes se depararam com um contexto de
condi¢cbes adversas como € aquele com que os alunos e alunas da EJA se
deparam no dia-a-dia de sua vida particular e no “noite-a-noite” de sua vida
escolar. Wanderer (2001), em sua dissertacdo de Mestrado, menciona o
trabalho quando analisa as caracteristicas de um grupo de alunos que
frequentavam um Curso Noturno de EJA:

Este € um aspecto importante na analise de qualquer curso
noturno, a presencga de trabalhadores que vivenciam esta dupla
realidade: o trabalho diurno e a escola noturna. Sdo pessoas
que precisam aprender a viver em dois mundos diferentes e,
além disso, precisam compreender que o0 seu conhecimento do
chao da fabrica, do trabalho n&o entra, ndo conta como valido
no espaco escolar. (p. 37)

Pinto (2010) trata sobre o Ensino Médio profissionalizante na modalidade
EJA. Nesse trabalho, o autor também defende que em um pais como o Brasil,
marcado por uma histéria de negacao do direito a educagao, a EJA torna-se o
foco para reverter essa situagdo. Essa produgao se baseia em uma pesquisa
feita com professores de uma escola, que estava as vésperas de receber o
Programa de Integragdo de Educagao Profissional com a Educagéo Basica na
Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA). Esse programa tem como objetivo

que:
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As instituicdbes de ensino da Rede Federal de Educagao
Profissional e Tecnoldgica passassem a ofertar cursos de nivel
meédio integrados aos cursos técnicos destinados as pessoas
com idade acima de dezoito anos. (PINTO, 2010, p. 1).

“O PROEJA colocou a possibilidade da integragao curricular entre o Ensino
Médio e o Ensino Técnico considerando-se a especificidade da EJA.” (ibidem,
p. 2). Segundo o pesquisador, tanto os professores que atuariam no PROEJA,
quanto a escola, instituicdo federal reconhecida pelo alto nivel de educacéao
oferecida, tiveram um tempo necessario a adaptacao e conhecimento das
especificidades que compdem a EJA. O autor também afirma que a trajetoria
da EJA vem dos programas de educagdo popular, como um direito a
aprendizagem da leitura e escrita. No entanto, defende que hoje temos de
considerar que a EJA muito mais como uma garantia do direito a educacéao
para todos, independente de sua idade. Isso pode ser percebido pela grande
quantidade de escolas que oferecem EJA de Ensino Médio. Pinto (2010)
defende que os sujeitos da EJA ja possuem uma condi¢cdo de estar e uma
relacdo com o mundo, assim, criam estratégias que possibilitam sua insercao
na sociedade permeada pelo conhecimento sistematizado pela escola.

Entdo, vale considerar que principalmente a EJA deveria levar em conta as
especificidades desses alunos. E quando se fala nessas especificidades, o
trabalho € um elemento importante, até mesmo porque, na maioria das vezes,
esse € a unica fonte de recursos financeiros para eles. No entanto, somente
reconhecer o trabalho como parte do que caracteriza os alunos nao é
suficiente. Precisamos valorizar e incorporar os conceitos e ferramentas que
sao utilizados nessas atividades em sala de aula. Por esse motivo, a EJA até
mesmo mais do que outras esferas da educacgao, tem a funcdo de preparar
seus alunos para o mercado de trabalho. “Isso parece ainda mais evidente se
considerarmos que os sujeitos da EJA sdo, em geral, pessoas que pela
sobrevivéncia sdo obrigadas a inserirem-se nas relagdes produtivas, sejam
elas do trabalho formal ou informal.” (ibidem, p. 8).

Logo, justifica-se a incorporagédo das ferramentas utilizadas no trabalho
desses alunos ndo somente com o intuito da valorizacao dessa atividade, mas
também pelos conhecimentos e estratégias que sdo necessarios quando se
trabalha. A urgéncia com que essas situagdes se apresentam, e até mesmo a

variedade de conhecimentos que sao necessarios, nas mais diversas situacdes
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justificam o fato de que a escola deve ser uma das instituicdes responsaveis
pela formacgao profissional.

Sendo assim, nao vale aproximar o ensino da EJA do ensino regular. Até
porque essa forma tao especial de educagdo tem as suas proprias
caracteristicas. Desse modo, “[...] a descaracterizacdo da EJA no interior das
escolas passou a ser um aspecto problematico para a concretizacdo das
praticas necessarias a efetivacdo dessa modalidade.” (ibidem, p. 8). E
necessario considerar que os sujeitos que procuram a EJA tém os seus
motivos. Porque ndo puderam permanecer na escola, porque trabalham,
porque precisam dar atencdo as suas familias, e pelos outros tantos motivos
que podem se apresentar. Esses estudantes tém a sua historia, suas origens.
Desse modo, sao singulares. Portanto, a proposta pedagodgica deve ser flexivel
e adequada as necessidades desses alunos. Assim, é importante “[...] tornar o
trabalho uma categoria central que torne possivel estabelecer a mediagéo entre
o saber experiencial e o conhecimento cientifico.” (ibidem, p. 9).

Também vale ressaltar que nem sempre as instituicdes estdo preparadas
para receber os estudantes e as suas especificidades. A escola, criada
originalmente para atender as criangas e os adolescentes, ndo é conhecida por
se preocupar em incorporar elementos da cultura de jovens e adultos. Na EJA,
a escola ainda parece resistir as diferengas existentes entre as criangas e
adolescentes e os jovens e adultos. Mesmo funcionando em um turno que
antes ndo era aproveitado, o noturno, a escola ainda conserva caracteristicas
proprias do ensino diurno. Exigéncias de horario e a disposi¢ao da sala de aula
que sao proéprias do ensino diurno devem ser analisadas com cuidado na
educacdo noturna. Gincanas e trabalhos em grupo, por exemplo, podem ser
momentos de integracdo, mas também reforgam o processo de exclusdo
escolar daqueles alunos que nao conseguem participar dessas atividades
muitas vezes realizadas em horarios extraclasse. Praticas que sao
caracteristicas do ensino regular ndo podem somente migrar para a EJA sem
que se considere o novo publico que se apresenta.

A escola e a sua equipe de profissionais parecem nao compreender que “a
origem e o universo cultural dos alunos emergem como uma necessidade.”
(ibidem, p.10) na EJA. Essa instituigdo deveria contribuir para a formacao

profissional desses estudantes, considerando que tiveram, muitas vezes, uma
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historia escolar conturbada e que no momento em que recorrem novamente a
educacao formal, carecem da valorizagdo dos conhecimentos que ja trazem
consigo. Considerar que o trabalho é parte integrante da cultura desses alunos
nao deve ser visto como mais uma opg¢ado, mas sim como uma realidade.
Segundo Pinto (2010) devemos tomar o trabalho como principio educativo,
formacgao profissional e para a cidadania, ja que esses constituem elementos

cuja soma potencializa a formagao dos jovens e adultos da EJA.

2.2 A Educacao de Jovens e Adultos e as relagoes de género

Ao longo desse trabalho pude perceber que o abandono e retorno a escola
por parte dos sujeitos pesquisados estavam diretamente relacionados aos
processos culturais que homens e mulheres estdo submetidos em nossa
sociedade. Enquanto para os homens eram as pressdes do mundo do trabalho
que os mobilizavam a abandonar e, depois, retornar a escola, para as mulheres
eram as situacdes relacionadas ao cuidado com os filhos e familiares que as
conduziam a evasdo. A estudante Tamires alega: “Larguei a escola porque
fiquei gestante”. Ana relata o motivo pelo qual abandonou a escola: “Porque
tive que cuidar dos meus irmaos pequenos”. Aqui, podemos perceber que as
alunas mulheres, além de todas as dificuldades antes mencionadas, as quais
sdo compartilhadas com os homens, tém ainda a exclusdo pela qual passam
pelo que lhes é esperado como “ser mulher”. Louro (2008), discutindo sobre as
questdes de género e sexualidade, afirma que sao varios os modos de ser
mulher e também de ser homem. “Ainda que normas culturais muito
assentadas sejam reiteradas em varias instancias, € indispensavel observar
que, hoje, multiplicaram-se os modos de compreender, de dar sentido e de
viver o género e a sexualidade.” (LOURO, 2008, p. 19).

Na atualidade ha de se considerar que as relagdes de género tém grande
participagdo na composigao da cultura. Por isso julga-se importante falar sobre
relagbes de género e como se cristalizam essas concepgdes de “ser mulher” e
“ser homem”. “Nada ha de puramente ‘natural’ e ‘dado’ em tudo isso: ser
homem e ser mulher se constituem em processos que acontecem no ambito da
cultura.” (ibidem, p. 18). Louro (2008) defende que fazer-se mulher, do mesmo

modo que constituir-se homem, depende das marcas, dos gestos, dos
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comportamentos, das preferéncias, dos gostos e desgostos que sdo ensinados
e reiterados, conforme normas e valores de uma dada cultura.

“Censo do IBGE indica que em 2000 foi a populagdo feminina brasileira
quem mais frequentou a escola na alfabetizagcdo de adultos e também nos
outros niveis a partir do Ensino Médio.” (MENEZES, 2005, p. 3). Sendo assim,
essas mulheres, que pelos mais diversos motivos abandonaram a escola estao
retomando seus estudos na Educacao de Jovens e Adultos, como mencionado
por Souza (2008, p. 13):

Historicamente, as mulheres tém-se constituido em um publico
especifico da Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas, seja
pela maior amplitude da experiéncia feminina de nao-acesso a
educacao, seja pela sua crescente insergdo em projetos de
escolarizacdo, que passam a atender cada vez mais mulheres
e costumam permanecer mais na escola, mais adaptaveis que
parecem ser aos rituais e a disciplina da vida escolar.

Sao diversos os motivos pelos quais tanto as mulheres quanto os homens
abandonam a escola, mas para as mulheres parece ser ainda mais dificil
conseguir permanecer na escola. Menezes (2005) se propde a compreender
como as relagdes de género interferem no processo de escolarizagao das
mulheres que sao alunas da EJA. A autora aponta que as relacbes de género
contribuem para a sua escolarizagdo tardia e um tanto conturbada. Essas
relagbes também parecem limitar as aspiracbes dessas mulheres. O
casamento, e os cuidados com os filhos, os irmaos, e a familia em geral séo
agravantes no processo de abandono da escola na adolescéncia, mas isso hao
quer dizer que também nao contribuam para a evasao escolar também na
idade adulta. Menezes (2005) defende que as relagcées de género permeiam o
cotidiano escolar, na medida em que os agentes nele envolvidos ndo sédo sé as
alunas e alunos, professoras e professores, mas também os funcionarios,
familiares e as demais pessoas que tém influéncia na vida desses alunos.
Logo, a escola pode ser um lugar onde essas relagdes serdo reforcadas ou
invisibilizadas.

“As relacdes de género sao relagdes de poder onde geralmente se privilegia
o0 polo masculino, as atividades de reproducédo, tidas como exclusivamente
femininas, s&o desprestigiadas.” (MENEZES, 2005, p. 7). Segundo a autora, o
papel de cuidar da casa e das criangas, muitas vezes é herdado das proprias

familias, onde as relagbes de género sao bem cristalizadas, sendo a mae um
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modelo de identificagdo para as filhas. “Este modelo materno apresenta-se
sempre associado a cuidados com o lar e a prole, e numa posi¢cdo de
submissao” (ibidem, p. 7). Segundo Louro (2008), a visibilidade que as
mulheres e demais outros grupos sociais indicam a sua progressiva aceitagao,
no entanto ndo podemos (e nem devemos) cair na ingenuidade de pensar que
esses deixaram de enfrentar a marginalizagédo e a represséo.

Se, por um lado, alguns setores sociais passaram a demonstrar
uma crescente aceitacdo da pluralidade sexual e, até mesmo,
passam a assumir alguns de seus produtos culturais, por outro
lado, setores tradicionais renovam (e recrudescem) seus
ataques, realizando desde campanhas de retomada dos
valores tradicionais da familia até manifestagcdes de extrema
agressao e violéncia fisica. (LOURO, 2008, p. 21).

Camila, uma das alunas que participou desta pesquisa, relata que passa
seu tempo livre “brincando com o sobrinho e cozinhando para a familia”,
Tamires: “Passo o meu tempo livre com a minha filha, passeando e brincando
com ela”, Ana: “Passo meu tempo livre com a minha familia”. Fabricio: “Gosto
de fazer churrasco e passear com a familia”. Como podemos perceber sao
frequentes os relatos de estudantes, principalmente das mulheres, que falam
sobre os filhos e filhas e a familia em geral. Essa tao valorizada instituicao é
quase sempre um reduto onde o conceito do que é “ser mulher” e “ser homem”
€ imutavel. Segundo Louro (2008), a influéncia das orientagdes e ensinamentos
que sao recebidos da familia acabam permanecendo absolutos quase
soberanos. Escola, igreja, instituigdes legais e médicas também se mantém
como instancias importantes no processo de construgdo do género. A autora
salienta também que nao podemos esquecer como os efeitos da midia
atualmente influenciam, permeiam e sao permeados pelas relagdes de género.
“Conselhos e palavras de ordem [...] dizem-nos o que preferir e 0 que recusar,
ajudam-nos a produzir nossos corpos e estilos, nossos modos de ser e de
viver.” (LOURO, 2008, p. 19).

Como sao multiplas as razdes pelas quais homens e mulheres abandonam
os estudos, também s&o muitas as razbes que motivam o retorno a institui¢ao.
Enquanto a maioria dos homens relata que retorna a escola para conseguir um
emprego melhor, as alunas mulheres apresentam além dessa, algumas outras
razbes. Para Adélia, o retorno a escola é: “Para correr pelos meus sonhos”.

Tamires relata que retornou a escola “para melhorar de vida”. Menezes (2005)
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aponta que os sonhos aos quais muitas dessas mulheres se referem sao tanto
profissionais quanto pessoais: a necessidade de capacitar-se para o mercado
de trabalho, a vontade de poder auxiliar os filhos em suas tarefas escolares e o
anseio pelo rompimento com a vida doméstica. Segundo a autora a “melhora
de vida” a qual essas alunas se referem, é de fato consequéncia do retorno
dessas alunas a escola, no entanto essa “melhora” ndo esta somente ligada a
construcdo de novos conhecimentos e a aquisicdo de habilidades e
competéncias, mas também a conquista de novos espagos de socializagao,

gue se mostram de muita importancia para essas mulheres.
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2. EDUCAGAO MATEMATICA NA EJA

Esse capitulo tem o propédsito de apresentar algumas reflexdes sobre a
Educacao Matematica que vem sendo produzidas nos Cursos de Educacgao de
Jovens e Adultos. Ao mencionar suas experiéncias em relagdo a Matematica
na escola, Fabio, um dos alunos que entrevistei, disse: “Nao sou muito fa de
Matematica, muitas coisas nao entram na cabeca”. Além dele, outros alunos
manifestaram nao gostar ou ter dificuldades em aprender a Matematica na
escola. Claudio disse: “Existem coisas que n&o entendo”. Gabriel também
afirmou: “Tenho dificuldades”. Aqui podemos perceber que a exclusdo do
sistema escolar se da também pela disciplina de Matematica.

Fonseca (2005, 2002, 2000) além de falar sobre a exclusao social e cultural
dos alunos da EJA na vida e na escola também fala sobre como esse processo
se da na disciplina de Matematica. Segundo a autora o insucesso na
aprendizagem de Matematica se destaca ndao s6 como causa, mas também
como consequéncia do processo de negacao a escolarizagao e a determinados
modos de saber. Miguel (2010) também argumenta que o fracasso escolar na
disciplina de Matematica exerce um papel importante e determina a frequente
atitude de distanciamento, temor e rejei¢cao a essa disciplina que se mostra aos
alunos como inacessivel e sem sentido.

Aqui, o ensino de Matematica que se apresenta a esses alunos, é muito
distante do que eles vém em suas vidas, em seu cotidiano. E o ensino de uma
Matematica que € exclusiva das academias e escolas, que muitas vezes pouco
serve a esses alunos. Miguel (2010) se fundamenta em situagdes praticas com
alunos da EJA para defender que nessa educacao diferenciada devemos
valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, bem como explorar situacdes
de seu cotidiano. O autor observa que, muitas vezes, na Matematica os alunos
da EJA nao utilizam algoritmos convencionais para resolver os problemas. No
entanto, mostram-se capazes de interagir em situagdes nas quais se necessita
do instrumental matematico. Tal como para estimar medidas e contar dinheiro.
Nesse trabalho, nos é lembrado que se o uso social dos modelos matematicos
é fundamental nas praticas humanas, entdo devemos valorizar o pensamento e
as estratégias dos alunos no processo de construgdo do conhecimento

matematico.
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Em muitas escolas, o ensino de Matematica ainda é exclusivamente
baseado em decorar estratégias de solugado e aplicar algoritmos em exercicios
repetitivos que sao “[...] explicagdes e artefatos tedricos distantes do modo de
pensar dos jovens e dos adultos.” (MIGUEL, 2010, p. 7). Fonseca (2000)
salienta que a Matematica, tdo conhecida pelo seu cunho de ciéncia formal e
desligada da realidade, agora passa a seguir uma tendéncia, obrigando os
educadores e as propostas pedagogicas das escolas a reintroduzir os
elementos da realidade dos alunos ao processo de ensino de Matematica.
Assim a Matematica escolar deixa de ser pré-existente, independente da
realidade, e passando a servir e explicar os fenbmenos humanos, dando assim
sentido a escolarizagdo matematica desses alunos.

O sentido da Matematica estaria justamente em ser ela um
modelo possivel — e util — da realidade. Assim, o trabalho
pedagogico deveria direcionar-se para o restabelecimento da
relacdo entre a expressdo matematica e o objeto ou fenébmeno
por ela expresso. (FONSECA, 2000, p. 6).

Assim torna-se importante algo abordado por Fonseca (2005): A
necessidade de contextualizar o ensino de Matematica, ndo apenas inserindo-o
em uma situacdo problema, mas explicitando sua finalidade ou papel na
interpretacao e na transformacao da realidade com a qual o aluno se depara. A
autora também defende que o educador deve ser flexivel, desapegando-se dos
valores tradicionalmente escolares, da destreza nos algoritmos, da associagéo
de conceitos e adotando o reconhecimento da Matematica presente na
realidade de seus alunos, por mais que essa ndao se apresente no formato
escolarizado. Assim, passam a se inverter as inten¢des da Matematica.

Ao invés de se ensinar Matematica para que os alunos possam
resolver melhor os problemas, na preocupacdo com a
didatizagdo e no apego aos valores tipicamente escolares,
colocam-se os problemas a servico do ensino de Matematica.
(FONSECA, 2000, p. 6).

Segundo Fonseca (2002) as reminiscéncias da experiéncia escolar também
compdem a cultura desses alunos, especialmente quando se fala em cultura
escolar. E resgatar essas lembrangas € importante para a produgéo de sentido.
Além disso, vale lembrar que essas reminiscéncias da Matematica Escolar séo
permeadas de praticas sociais, muitas das quais caracterizam a exclusao

escolar. No entanto, resgatar essas reminiscéncias podera além de dar sentido
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aos conceitos matematicos, fazer com que esse sujeito, até entdo excluido,
sinta que tem o seu lugar dentro das praticas de ensino-aprendizagem que
permeiam o cotidiano escolar.

Fonseca (2000) salienta que o trabalho pedagogico com jovens e adultos é
uma excelente oportunidade de se propor estudos dos processos de geracgao,
organizacao e transmissao de conhecimento matematico, considerando-se as
influéncias da cultura e as relagdes de poder sobre tais processos. Assim, as
praticas matematicas populares passam a ser interpretadas e codificadas “[...]
tendo em vista a apreensao de sua coeréncia interna e de sua estreita conexéo
com o mundo pratico, o que as habilita a continuarem sendo utilizadas em
situagcdes que o aluno julgar adequadas.” (FONSECA, 2000, p. 10). Em uma
das aulas da pratica pedagdgica aqui analisada, o aluno Ricardo contou um
pouco sobre uma forma de comércio alternativa da qual estava participando.
Nesse momento a aluna Adélia pergunta: “Ricardo o que tu ta fazendo aqui na
escola se tu é tao inteligente?” Ricardo explica:

Tu reparou que isso que eu tava falando ta tudo na
informalidade né? E é isso que acontece. Hoje se a gente nao
tiver estudo até consegue tirar um dinheiro, mas acaba ficando
no informal. Porque a sociedade valoriza muito o estudo, entdo
quem néo tem fica pra tras.

Entdo nos resta o questionamento: Se a sociedade impde a esses alunos
uma visao elitista, por que ndo é isso o que devemos ensinar em nossas
escolas? Fonseca (2000) salienta que os estudantes da EJA esperam e tém
sim a necessidade de apropriar-se dos conceitos e procedimentos tradicionais
da Matematica escolar, que na maioria das situacbes sdo tomados como
objetivos do processo de ensino por sua utilidade ou valorizagdo social.
“‘Educadores e instituicbes tém sido obrigados a avangar em pontos cruciais,
como a discussao dos critérios de selecdo e de conteudos a serem
contemplados.” (FONSECA, 2000, p. 11).

Miguel (2010) salienta que o educador de pessoas jovens e adultas deve
sim atender a essas demandas que sao impostas pela sociedade a esses
sujeitos. No entanto, ndo deve se esquecer de que os desafios sdo muito
maiores. O autor lembra que deve se considerar a realidade desses alunos,
valorizar a cultura e os conhecimentos que esses sujeitos carregam consigo,

além de desenvolver o raciocinio argumentativo, saber fazer questionamentos,

22



resolver situagdes-problema, ampliar a capacidade de estabelecer relacoes,
reconhecer regularidades e recorréncias. O autor defende que ao professor
“[...] cabe fazer a aproximacao entre raciocinios elaborados pelos alunos e o
trajeto que ele deseja ver seu aluno percorrendo para a aquisicdo de uma
aprendizagem calculada em bases cientificas.” (MIGUEL, 2010, p. 5). Fonseca
(2000) salienta que também se deve conferir um tratamento preferencial aos
saberes populares. “A matematica escolarizada é tdo somente uma
manifestacdo cultural, dentre muitas outras formas de matematicas. Na EJA
isso pode fazer a diferenca, determinando a permanéncia do educando na
escola.” (MIGUEL, 2010, p. 5 e 6). Uma das vertentes da educagdo matematica
interessada nos aspectos culturais no ensinar e aprender matematica € a

Etnomatematica, que sera discutida na préxima secao.
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3. ETNOMATEMATICA

Nesse capitulo desenvolvo algumas ideias iniciais sobre a Etnomatematica,
utilizando principalmente estudos de Ubiratan D’Ambrésio e Gelsa Knijnik. A
Etnomatematica € uma perspectiva da Educacao Matematica que nasce no
Brasil com os estudos de Ubiratan D'Ambrosio. O autor passa a usar o termo
em 1975. D’Ambrésio (2005, 1996, 1990) diz que Etnomatematica & a
Matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e
rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de certa faixa
etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por
objetivos e tradigdes comuns. O objetivo do que o autor intitula “[...] programa
Etnomatematica € procurar entender o saber / fazer matematico ao longo da
histéria da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de
interesse, comunidades, povos e nacdes” (D’AMBROSIO, 2005, p. 17).

Segundo esse autor, em uma mesma cultura, os individuos ddo as mesmas
explicagcbes e utilizam os mesmos instrumentos materiais e intelectuais. “A
Etnomatematica, ao colocar o conhecimento matematico académico como uma
das formas possiveis de saber, pde em questdo a ‘universalidade’ da
Matematica produzida pela academia.” (KNIJNIK, 1996, p. 74). Knijnik (1996)
também defende que a Matematica precisa ser considerada um tipo de
conhecimento cultural, presente em todas as culturas, assim como estao
presentes a linguagem, crencas religiosas, rituais e técnicas especificas de
producao.

Segundo Wanderer e Knijnik (2006) os mecanismos produzidos nas escolas
e academias ndo podem ser considerados como 0s Unicos possiveis, excluindo
outros saberes e os classificando como “ndo matematicos”. E também o que
D’Ambrésio (2005, 1996, 1990), Knijnik (1996), Wanderer (2001) defendem:
Que o ensino de Matematica deve ser mais do que um conjunto de habilidades,
técnicas e algoritmos, o ensino deve explicar os processos do conhecimento
matematico nos mais diversos sistemas culturais.

A aluna Tamires, quando questionada sobre o ensino da Matematica diz
que € importante “porque faz parte de nossa vida”. Claudio conta que o que
serve na Matematica é “s6 o basico, a maioria das coisas néo serve pra nada”.

Ricardo relata que nédo gosta de Matematica “por causa das regras”. Nesses
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relatos podemos perceber que nossos alunos conhecem o fato de que a
Matematica faz parte de nossas vidas, esta em todo o lugar, de que “A vida
deles € uma Matematica” (KNIJNIK; WANDERER, 2006, p. 56). No entanto,
esses alunos nao reconhecem seus proprios procedimentos, como o citado
pelo aluno Gabriel em uma aula: “As vezes eu esqueco a trena, dai eu vou la e
pego uma vassoura e comparo, se eu ver que da, mando o servente montar o
andaime maior, sendo tem que se virar com o menor mesmo”. Sobre o0 seu
ensino de Matematica, muitos alunos apontam a existéncia de regras e
algoritmos. O que enfatiza algo apontado por Halmenschlager (2001), que o
ensino de Matematica ao longo dos tempos tem sido uma mera transmissao de
conhecimentos de professores e professoras para os estudantes, utilizando
simbolos e exemplos, muitas vezes irreais, para simplificar ainda mais a
situagao trabalhada.

Ao solicitarmos a esses estudantes que relatassem ocasides do cotidiano
nas quais tivesse aparecido Matematica poucos foram os momentos apontados
onde a Matematica aprendida na escola os ajudou em situagdes reais, exceto
pelo “basico”. Quando falam em basico, esses alunos referem-se
principalmente as operacbdes aritméticas e demais conteudos que sao
aprendidos nas séries iniciais. Entdo podemos perceber nos depoimentos
desses alunos a caréncia de um ensino de Matematica mais contextualizado.
Segundo Santos (2011) as multiplas matematicas existentes nas praticas
sociais, fora do contexto onde se originam, tornam-se ndo significativas no
contexto escolar.

Knijnik (1996) apresenta cinco razdes para a inclusdo da Etnomatematica
no curriculo: os exemplos obtidos na Matematica nao-ocidental se constituem
em uma rica fonte para a ilustracao e aplicacdo de conceitos da Matematica
escolar, o conhecimento da Historia da Matematica e das contribuicdoes dadas
a ela pelos povos nao-ocidentais, professoras e professores podem analisar
juntamente com os alunos e alunas diversos métodos e modos como se
formam os conceitos na Matematica, os estudantes podem dar-se conta de que
sabem mais Matematica do que pensam, frente a diversidade cultural e racial
dos educandos as pesquisas etnomatematicas possibilitam-lhes uma afirmagao

cultural.
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“‘Praticamente tudo o que se nota na realidade da oportunidade de ser
tratado criticamente com um instrumental matematico.” (D’AMBROSIO, 1996,
p. 98). Entao por que nao se trabalhar com a Matematica que se apresenta na
realidade desses alunos? Muitos dos conteludos tratados durante as aulas que
sdo dadas atualmente poderiam ser utilizados em situagbes do dia-a-dia. No
entanto, € pouca a preocupacao dos educadores em apontar as situagdes nas
quais essa Matematica que esta sendo trabalhada podera ser utilizada. O que
precisamos é de uma Matematica que seja levada para casa, para o trabalho,
para o lazer, para a vida em geral. O que segundo D’Ambrosio (1990) n&o é
alcangado mediante a capacidade de fazer contas ou treinando a habilidade de
solucionar problemas que surgem de maneira ficticia. Logo, orientarmos esses
alunos a decorar algoritmos, formulas e processos de solugdo ndo os ajudara
em seu cotidiano. Segundo D’Ambrosio (2005) ha inumeros estudos sobre a
Etnomatematica do cotidiano. Essa ndo € aprendida nas escolas, mas no
ambiente familiar, no ambiente dos brinquedos e do trabalho, recebida de
amigos e colegas.

D’Ambrosio (2005) salienta que o cotidiano esta impregnado dos saberes e
fazeres préprios da cultura. Sendo assim ndo podemos deixar de lado
procedimentos que sao desenvolvidos e utilizados em situagées do cotidiano
desses estudantes. “Alguns dirdo que a contextualizacdo nao é importante, que
o importante é reconhecer a matematica como a manifestagdo mais nobre do
pensamento.” (D’AMBROSIO, 2005, p. 77). Esse pensamento ainda é muito
presente na atualidade. No entanto, o que precisa despertar preocupagao €&
quando nossos educadores (principalmente os educadores de jovens e
adultos) desprezam a contextualizagao.

A todo instante, os individuos estdo comparando, classificando,
quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e,
de algum modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e
intelectuais que sao proprios a sua cultura. (ibidem, p. 22).

Nenhuma Matematica deve ser considerada de maior importancia do que a
outra. “Nao se pode definir critérios de superioridade entre manifestacdes
culturais. Devidamente contextualizada, nenhuma forma cultural pode-se dizer
superior a outra.” (ibidem, p. 78). A Matematica prépria de um grupo cultural
possui resultados satisfatérios quando se trata de resolver os problemas que

foram criados nesse grupo em especifico. Por exemplo, quando se tratava de
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somar e subtrair dinheiro, os alunos da turma pesquisada mostravam
desenvoltura e rapidez. No entanto, quando Ihes foram propostas questbes
envolvendo soma e subtracdo de numeros decimais, muitas dificuldades foram
encontradas. Sendo assim, a contextualizagdo, em situagbes que fossem
familiares a esses alunos, poderia ter ajudado nesses problemas que foram
propostos envolvendo numeros decimais.

Nessa perspectiva, o professor tem um novo papel que ndo é o de
transmissor de conhecimento, mas o de “[...] gerenciar, de facilitar o processo
de aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno na produgéo e
critica de novos conhecimentos.” (D’AMBROSIO, 1996, p. 80). Ao trabalhar
com problemas do cotidiano desses estudantes estaremos valorizando a
realidade desses alunos, o que € outra marca dos estudos etnomatematicos.
Segundo D’Ambrésio (1990) a Matematica que atualmente é estudada na
maioria de nossas escolas € uma forma cultural muito especifica de trabalhar
com quantidades, medidas, formas e operacdes. E como todas as outras
formas de “matematicar” uma Etnomatematica. D’Ambrésio (2005) conta que
essa Etnomatematica se desenvolveu na Europa e chegou a forma atual nos
séculos XVI e XVII, sendo, a partir de entdo imposta a todo o mundo.

Hoje essa Matematica adquire um carater de universalidade,
sobretudo devido ao predominio da ciéncia e da tecnologia
modernas, que foram desenvolvidas a partir do século XVII na
Europa, e que servem de respaldo para as teorias econdmicas
vigentes. (D’AMBROSIO, 2005, p. 73).

Essa Matematica que aqui foi tratada de Matematica escolar ou entdo de
Etnomatematica escolar caracteriza um sistema de pensamento ocidental. No
entanto, essa € apenas uma das formas de se pensar, raciocinar, de fazer e de
se ensinar Matematica. Cada grupo cultural tem a sua prépria Matematica, com
suas especificidades. O ensino da Etnomatematica do grupo com o qual se
esta trabalhando n&o serve somente devido a sua aplicabilidade na vida real. O
aluno sentira que sua cultura é valorizada, “[...] ao ver suas origens culturais
sendo aceitas por seu mestre e desse modo sabemos que esse respeito se
estende também a sua familia e & sua cultura.” (D’AMBROSIO, 1996, p. 17).

Naturalmente, embora seja viva e praticada, a cultura popular é
muitas vezes ignorada, menosprezada, rejeitada, reprimida.
Certamente diminuida na sua importancia. Isto tem como efeito
desencorajar e mesmo eliminar o povo como produtor cultural
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e, consequentemente, como entidade cultural. (D’AMBROSIO,
2005, p. 77).

O aluno Fabricio relata que a Matematica “é importante, pra ninguém te
passar a perna” também nos conta que essa disciplina “pode ajudar
principalmente a lidar com o dinheiro e ninguém vai ti lograr”. Henrique relata
que saber Matematica € importante “para ndo ser passado pra tras”. Gilberto
relata que a Matematica “ajuda bastante no nosso cotidiano, como por
exemplo, na hora da compra, pois se vocé nao fizer os calculos eles podem te
roubar no caixa”. Lair conta que precisamos saber Matematica “para as
pessoas nao nos enrolarem”. Sdo diversos os relatos de alunos nos quais
podemos perceber que é salientado que se ndo soubermos Matematica
poderemos ser enganados. Nesses relatos, eles se referem principalmente a
dinheiro, no entanto acredito que esse seja sim um aspecto da Etnomatematica
desses alunos, apesar de ser também compartihado com a Matematica
escolar. O que em muitas ocasides ndo & percebido por esses estudantes é
como a Matematica escolar, bem como outros aspectos da cultura dominante,
os influenciam e até mesmo os desprestigiam.

Segundo Knijnik (1996), as Matematicas profissionais desprezam os modos
que ndo sao os seus de produgao de significados matematicos, caracterizando-
0s como um inicio daqueles processos mais nobres, que pela “logicidade” de
seus procedimentos, pelo predominio de raciocinios padronizados, s&o os que
tém as credenciais para se apresentar como “Matematica”. A autora também
defende que a cultura ndo esta desconectada das lutas que se travam no
processo de sua apropriagdo e de sua valorizagdo, ja que ela esta
intrinsecamente relacionada com o poder social daqueles que a produzem e a
reproduzem. Sendo assim a autora, considera a cultura como um sistema de
significados, “[...] incorporando fortemente a no¢do de poder a ela associada.”
(KNIJNIK, 1996, p. 89).

Ao adotarmos o ensino de uma Matematica que nao pertence ao grupo com
o qual estamos atuando estaremos cometendo um erro que € apontado por
D’Ambrésio (2005): agredindo a identidade cultural desses estudantes, os
subordinando a uma cultura e enfatizando uma relagdo de dominacgao existente
entre esses e as classes financeiramente favorecidas. O autor salienta também

que muitas vezes esse processo nao é consciente. Os educadores nao tém a
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intencdo perversa descrita anteriormente. Mas sim a ingenuidade de acreditar
que a identidade cultural desses alunos, apesar de nao mencionada durante as
aulas continuara a ter a mesma importancia na vida desses. Também nao
percebem que sao reforcadas as relacbes de dominacao existentes entre as
classes sociais.

Segundo D’Ambrésio (2005), a dignidade do individuo € violentada pela
exclusdo social, que se da muitas vezes por nao passar pelas barreiras
discriminatorias estabelecidas pela sociedade dominante, e até mesmo pelo
sistema escolar que deveria acolher esses alunos. Também por fazer dos
costumes dos povos marginalizados fantasias, e por tornar folclore seus mitos
e religides. “E por fazer, de suas praticas tradicionais e de sua Matematica,
mera curiosidade, quando ndo motivo de chacota.” (D’AMBROSIO, 2005, p. 9).
O autor defende que conciliar a necessidade de ensinar a Ethomatematica
dominante e ao mesmo tempo dar o reconhecimento necessario a
Etnomatematica popular € um grande desafio. “Conhecer e assimilar a cultura
do dominador se torna positivo desde que as raizes do dominado sejam fortes.
Na Educacdo Matematica, a Etnomatematica pode fortalecer essas raizes.”
(ibidem, p. 43). Knijnik (1996) defende que a Etnomatematica deve ser
considerada em um contexto social, do contrario podemos cair no erro de
glorificar as Matematicas populares, colocando essas como “[...] praticas
sociais desconectadas de suas relagbes com as atividades produtivas dos
setores econdbmicos dominantes, com o consequente reforco das
desigualdades sociais.” (KNIJNIK, 1996, p. 105).

Conhecer a Etnomatematica escolar € de grande valia para esses
estudantes, ja que esses procedimentos e ferramentas lhes dardo a condi¢cao
de se comportar e se sentir incluidos, sendo atuantes na dinamica dos
dominadores. O que ndo pode acontecer é esse sujeito se desfazer de sua
propria Ethomatematica, esquecendo seus procedimentos e os substituindo
pela Ethomatematica dominante. “O que se questiona é a agressao a dignidade
e a identidade daqueles subordinados a essa estrutura.” (O’AMBROSIO, 2005,
p. 80). Knijnik (1996) salienta para o fato de que assim como ndao devemos
glorificar as Etnomatematicas populares, também nao devemos glorificar a
Etnomatematica escolar, como a unica apresentacdo que pode produzir as

Unicas explicacbes, para todas as situagdes-problema do mundo. “Na
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sociedade moderna, a Etnomatematica tera utilidade limitada, igualmente,
muito da Matematica Académica é absolutamente inutil nessa sociedade.”
(D’AMBROSIO, p. 43). Segundo Knijnik, ao se analisar com os alunos das
classes sociais financeiramente menos favorecidas a Etnomatematica escolar,
deve-se apontar também as desvantagens dos seus métodos. Por exemplo, o
desperdicio de esforgo ao realizarmos calculos complexos para verificarmos se
um movel cabe em determinado lugar na casa, sendo que nessa situagao eles
seriam totalmente desnecessarios. “Em determinados contextos, a Matematica
popular era a que se apresentava com as melhores credenciais.” (KNIJNIK,
1996, p. 114).

“Atualmente, esta € uma realidade da Educacdo Matematica em muitas
escolas: éxito de poucos, fracasso de muitos.” (WANDERER, 2001, p. 11).
“‘Esse é o resultado que se obtém ao se trabalhar com a Matematica e o seu
ensino independentes do contexto sociocultural.” (O’AMBROSIO, 1990, p. 56).
O aluno Claudio relata sobre a Matematica: “Tem coisas que nédo entendo’.
Penso que sao situagbes como essa que devemos combater: estudantes que
pelas suas condigdes sociais e financeiras ja se sentem excluidos, e que ao
chegarem a escola procurando por um local onde possam adquirir os saberes
necessarios para que possam “ter o seu lugar” na sociedade, sejam novamente
excluidos por um sistema educacional que s6 serve aos interesses das classes
dominantes. O que gostariamos de ver implementado em nossas escolas é um
modelo educacional “[...] no qual os conteudos estdo subordinados a um
objetivo social mais amplo, e nao representam um objetivo em si.”
(D’AMBROSIO, 1990, p. 52).
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4. METODOLOGIA E O PROCESSO PEDAGOGICO

A escola onde foi realizado o processo pedagogico aqui examinado localiza-
se na zona leste de Porto Alegre. Por localizar-se no bairro Agronomia atende
alunos que residem nesse bairro, mas também em bairros proximos como
Lomba do Pinheiro e algumas localidades de Viamao, cidade proxima a Porto
Alegre. A instituicdo oferece Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, todos na modalidade regular durante o dia e a EJA de Ensino Médio a
noite. A escola ja existe ha varias décadas, tendo sido criada para atender aos
filhos de agricultores que residiam na regiéo.

A EJA é oferecida desde 2002. Talvez seja esse o motivo pelo qual a EJA
nessa escola ainda ndo tenha suas caracteristicas proprias, conservando
muitas marcas do ensino regular. Dentre essas me chamaram atengdo a
gincana escolar, que néo tinha atividades especificas para a EJA, sendo todas
comuns ao ensino regular e também o plano de estudos de Matematica. Esse
tem como um dos objetivos: Compreender os conceitos, procedimentos e
estratégias matematicas que proporcionarao adquirir uma formagéao cientifica
geral e avancgar em estudos posteriores, 0 que sugere que os alunos terdao uma
formagcao exclusivamente baseada na Matematica escolar, com vistas a
enfrentar cursos técnicos e vestibulares. A escola conta com sala de aula
digital, sala de audio e video e Laboratério de Ciéncias e Matematica. O proprio
plano de estudos menciona esses locais como recursos de aprendizagem, no
entanto em nenhuma das aulas observadas foram utilizados esses recursos. A
professora titular da turma relata: “Gostaria muito de levar eles pra sala de
informatica, mas n&o tenho nem ideia do que fazer la, ndo tive formacao pra
essas tais praticas digitais”.

O grupo de alunos trabalhado era bem grande, comparado as demais
turmas de EJA da escola, tendo em geral 20 alunos que frequentavam as aulas
regularmente. A turma era composta por 12 mulheres e 8 homens. 10 desses
estudantes tém entre 18 e 20 anos, o que indica que por necessidade do
trabalho ou por se sentirem melhor migraram do ensino regular para a EJA. A
pesquisa foi iniciada com observacdes de aulas, para se entender como se

dava o processo de ensino ao qual esses estudantes estavam acostumados. O
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diario de campo me acompanhou ao longo de toda a pesquisa, sendo as falas
e informacbes até entdo descritas sobre os alunos obtidas através de relatos
que foram anotados no diario de campo e nos questionarios preenchidos pelos
alunos.

D’Ambrosio (1990) nos diz que educagdo é futuro. Mas as praticas
escolares que hoje se apresentam contrariam totalmente essa ideia. Nao so6
nao pensam no futuro, como também ndo se preocupam com o proprio
presente, com a realidade desses alunos. Mas como saber qual € a realidade
desses alunos? Como noés poderemos propor uma atividade se nao temos
conhecimento do que precisam de fato esses alunos?

Entdo essa foi a primeira etapa do trabalho pedagdgico que desenvolvi,
identificar quais os interesses desses estudantes, o que eles precisam
aprender e quais as suas visdes sobre a Matematica. Para tal, foi aplicado o
questionario (Apéndice 1), do qual muitas das respostas foram transcritas ao
longo desse trabalho. Essas perguntas nao tinham a ambigao de fazer com que
os alunos nos contassem tudo o que se precisava saber de suas vidas, de sua
realidade e de sua cultura, até porque esse € um processo que € lento e que
vai se moldando ao longo de um ano letivo. E sequer é prudente afirmar que
um dia estara finalizado.

Os estudantes mostraram certo estranhamento por responderem
questionarios em uma aula de Matematica. No entanto ficaram empolgados e
curiosos quando souberam do objetivo da pesquisa: conhecer mais sobre o seu
cotidiano, suas opinides e seus interesses para que esses pudessem ser
utilizados para o ensino de Matematica. Dessas respostas, além das
conclusdes ja antes mencionadas, saliento as respostas que foram dadas a
pergunta: “Quais sdo os seus hobbies ou como vocé passa o seu tempo livre?”
Muitas dessas respostas relataram o uso da Internet: “Conversando, video
game e Internet.” (Claudio) “Assistindo TV ou viajo na internet, brincando com o
meu sobrinho e cozinhar para a minha familia.” (Camila). Devido ao grande
numero de respostas envolvendo essa ferramenta, o processo pedagdgico que
planejei envolveu o estudo dessa tematica, tdo presente no cotidiano dos
estudantes. Assim, uma boa oportunidade de valorizar a cultura desses alunos

seria trabalhar a Matematica que é utilizada por eles ao praticar esse “hobbie”.
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Somente apds um periodo de reflexao pude perceber que esses “hobbies”
apontados pelos alunos seguem uma tendéncia, até mesmo na Educacao
Matematica: O uso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacgao (TIC).
Peixoto (2010) trata sobre o uso das tecnologias na EJA, principalmente da
Internet. A autora menciona que apesar de nao existirem politicas publicas que
garantam o direito dos estudantes da EJA as TIC, essas tém dupla importancia:
além de cumprir a sua fungdo como qualificagdo para o mercado de trabalho,
tém também o papel de integrar nossos alunos ao mundo digital, local de troca
entre diversas culturas. Peixoto (2010) também defende que o debate sobre as
TIC ndo pode se limitar a questdes de ordem técnica, ja que o acesso as TIC
promove certo tipo de inser¢cao social. A aluna Joana relatou que “A Internet é
muito importante, pois ela te deixa bem informado de tudo o que esta
acontecendo e vocé precisa dela no trabalho também”. Sendo assim, o
analfabeto digital estaria se configurando em mais um tipo de excluido social,
pois nado teria acesso aos mais variados tipos de informacgéo, além de ser um
excluido do mercado de trabalho.

A pratica pedagogica que realizei foi sendo construida de forma semelhante
aquela realizada por Wanderer (2001), em sua dissertagdo de Mestrado. A
autora também desenvolveu e analisou um trabalho pedagdgico da area de
Matematica com uma turma de alunos da EJA enfocado produtos da midia.
Enfatiza que esses meios ndo devem ser utilizados tendo como foco unico o
conteudo matematico. Devem ser consideradas as influéncias que esses tém
sobre a vida das pessoas, relagdes sociais e politicas, além de aspectos da
cultura desses alunos. Wanderer (2001) enfatiza que as questdes culturais,
bem como as relagbdes sociais e de poder, devem estar presentes nessas
discussoes. Entédo, as TIC na escola podem colocar olhos criticos sobre essas
midias, “Permitindo que os atores sociais se organizem sobre uma base
ampliada e que estruturem um tipo de informagao alternativa.” (PEIXOTO,
2010, p. 4).

Galante (2011) defende que as tecnologias da informacdo e da
comunicagcao foram entrando em nosso cotidiano de uma forma gradual
através do radio, do telefone e da televisdo. No entanto, essa evolugao passou
a ser mais evidente com o advento dos computadores pessoais. Essa questao

foi comentada pelo aluno Julio: “Na Internet tem tudo o que precisamos saber e
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€ um meio muito rapido”. Isso é o que tanto fascina ndo somente a “geragao
Internet” (TAPSCOTT, apud PEIXOTO, 2010, p. 8), como outras geragdes que
estdo adotando essa ferramenta em seu cotidiano. A grande variedade de
informacgdes e o pouco tempo necessario para acessa-las fazem com que os
conhecimentos se expandam e viajem tdo rapidamente quanto se possa
coloca-los na web. Logo, ndo é prudente desconsiderar tal ferramenta em
nossos curriculos escolares.

No entanto ndo é sO pela obtencdo de informacbdes que se justifica um
trabalho utilizando a Internet nas escolas. A aluna Carla nos conta “Nenhum
meio de comunicagao até hoje foi tdo eficaz quanto a Internet, através dela é
possivel unir culturas”. Como nos mostra essa fala, a Internet, assim como as
demais tecnologias da informagdo e comunicacdo sdo de muita importancia
quando se fala nas mais variadas formas de cultura nos dias de hoje.

Relacbes afetivas e amorosas passaram a ser vividas
virtualmente; relacbes que desprezam dimensdes de espaco,
de tempo, de género, de sexualidade, de classe ou de raga;
relagdes nas quais o anonimato e a troca de identidade s&o
parte do jogo. Impossivel desprezar os efeitos de todas essas
transformacgodes: elas constituem novas formas de existéncia
para todos, mesmo para aqueles que, num primeiro momento,
nao as experimentam de modo direto. (LOURO, 2008, p. 19 e
20).

Entdo optei por realizar um projeto que tratasse da Internet, ndo somente
pela sua fungdo como canal de comunicagao e informag¢ao, mas também pelo
papel que atualmente ocupa, dando um lugar as culturas que até entdo eram
excluidas. “O usuario ndo € mais a vitima passiva da informatica, mas o ator de
seus desejos e prové suas necessidades.” (PEIXOTO, 2010, p. 4). A Internet é
um local onde podem coexistir as mais variadas formas de cultura. “Como
consequéncia politica desse fluxo cada vez maior de informagao, os grupos
dominantes perderam uma parte significativa do controle tradicional da
informagdo que chega e é transmitida pela populagdo.” (GALANTE, 2011, p.
10).

Apods decidir que o assunto trabalhado seria Internet, resolvi investigar um
pouco mais sobre o que os alunos acessavam e qual era a importancia da
Internet para eles. Para tal, foi aplicado o questionario (Apéndice 2), sobre o
qual algumas das respostas obtidas dos educandos foram descritas ao longo
desse capitulo. Nem todos os alunos entenderam a ideia de que aquelas
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respostas serviriam para preparar as proximas atividades. E de que na linha
em que estdvamos seguindo, as informagdes sobre eles eram de extrema
importancia, pois as atividades deveriam servir ao seu dia-a-dia e valorizar a
sua cultura, como dito anteriormente nesse trabalho. No entanto alguns
apontamentos podem ser feitos a partir das respostas dos alunos. Todos os
que responderam o questionario acham que a Internet € uma ferramenta
importante, para grande parte essa ferramenta serviria como local de acesso a
acontecimentos nos mais diversos locais do mundo. A grande maioria utiliza a
Internet no dia-a-dia, alguns apenas com a fungao de se manter atualizados, e
fazer pesquisas para a escola, ler reportagens e procurar concursos, outros —
esses principalmente os mais jovens — utilizam também com o intuito de ouvir e
fazer download de musicas, além de se comunicar com amigos através de
chat’s, do Messenger e das redes sociais. No entanto, os alunos preferiram nao
entrar em muitos detalhes sobre o que tratam nesses sites. Ao falar sobre
relagdes entre Internet e Matematica, os alunos pensaram somente sobre
como poderiam pesquisar conteudos da Matematica escolar na Internet,
procedimento que deve ser comum nas aulas de outras disciplinas (durante as
observagbes de aulas de Matematica nédo foi solicitada nenhuma pesquisa).
Mas, nenhum estudante comentou sobre outros tipos de Matematicas
presentes na Internet, tdo pouco em Matematicas que pudessem estar
presentes nas tdo acessadas redes sociais.

Quando questionado aos alunos sobre onde acessavam a rede, a grande
maioria relata ter acesso a Internet em casa. Ainda assim, alguns comentam
que vao a lan-houses com frequéncia. Joana nos conta: “Eu tenho computador,
mas o acesso a Internet € dificil, pois para ter uma Internet de qualidade custa
caro, entéo prefiro ir em lan-houses”. Aqui podemos perceber algo que também
€ notado por Peixoto (2010), embora a maioria dos estudantes tenha acesso e
saiba como utilizar as TIC em seu proveito, &€ possivel observar uma grande
parcela da populacdo que possui um acesso de menor qualidade e utiliza os
recursos de forma precaria. Ndo podemos negar que “Praticas digitais sao
praticas culturais e, como tais, estdo inseridas no momento histérico e
articuladas as demais praticas sociais.” (PEIXOTO, 2010, p. 6). Entdo, algumas
dessas praticas sociais acabariam por se refletir no uso da Internet. E aqui

acontece o que Galante (2011) aponta: o ambiente virtual € sim um local onde
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as desigualdades sociais diminuem, mas ainda ndo um espago onde n&o
existirdo culturas que tiveram mais e outras que tiveram menos oportunidades.
A propria qualidade do acesso que esses sujeitos tém a Internet, acabara por
atenuar essas desigualdades.

Na mesma ocasiao do preenchimento do questionario foi realizada a leitura
de um texto (Apéndice 3) que conta um pouco sobre a Histéria da Internet e
fala sobre dados de acesso a Internet no Brasil. Apds, foi solicitado inicialmente
gue os alunos marcassem palavras ou expressdes que nao haviam entendido e
lugares que ndo conheciam, com a intengdo de que para a proxima aula fosse
realizado um trabalho na Sala de Aula digital, onde os alunos procurassem
significados, fotos e explicagdes sobre aquilo que ndo haviam entendido. Além
disso, durante as discussdes, poderiamos conversar mais sobre a relagao
deles com a Internet.

Infelizmente, para os propdsitos dessa pesquisa, a aula naquela noite
estava um tanto conturbada, pois havia acontecido um embate entre os alunos
e a diregcdo. Entdo, apesar de poder perceber que os alunos fizeram a leitura
do texto, comentando informacgdes ali existentes com os colegas, a proposta de
que os alunos anotassem palavras, expressdes ou lugares e contassem a sua
prépria “Historia com a Internet” ndo foi aceita, apesar de ser conhecido que a
grande maioria desses sujeitos tem uma relagdo vasta e estreita com a
Internet. A estudante Carla relata que, entre outros motivos, largou a escola
para ficar em casa na Internet, segundo ela “coisa de adolescente mesmo”.
Acredito que ai ficou evidente que os adultos em um dia recebiam propostas
com bastante empolgacdo, no outro, devido aos diversos problemas
acontecidos fora da sala de aula, ndo aceitaram as propostas feitas com tal
empolgacédo. O aluno Gabriel comenta o acontecido:

Professora, acho que tua proposta foi boa, vi que tu te esforcou
pra fazer isso, mas tu nao precisa ficar mal porque nés nao
fizemos e s6 ficamos ai reclamando da direcdo. Procura pensar
assim: nds ndo somos estudantes normais, ndés temos um dia
antes de chegar na escola. Eu, por exemplo, passo o dia
empilhando blocos, tenha sol ou tenha chuva. As gurias ali
trabalham em mercado. Tu ja trabalhou em mercado? Tem
alguma ideia de como é? Eles te cobram o dia todo. Por melhor
que fosse a tua aula, a gente ia sair daqui brabo hoje, mesmo a
culpa nao sendo tua.
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Também a proposta da escrita parece nao ter sido bem recebida pelos
alunos. Nao sei como essas atividades de escrita sdo recebidas por eles em
outras disciplinas, mas talvez por ser uma aula de Matematica os alunos nao
estivessem interessados em escrever, no tdo conhecido terreno dos calculos.
Uma proposta um pouco mais direcionada, que perguntasse sobre algum
aspecto em especifico do uso da Internet tivesse motivado mais esses alunos a
exercer um pouco essa atividade de escrita.

Aqui vivi um sentimento relatado também por Wanderer (2001) e Knijnik
(1996), por melhor que tenha sido a acolhida desses alunos, ainda assim eu
era diferente deles. Desde o primeiro dia que entrei na escola, sempre me senti
muito semelhante a eles: tenho a mesma idade de muitos, ia e voltava de
Onibus para a escola, talvez até as mesmas condi¢des financeiras de muitos ali
Até mesmo marcadores da exclusdo social carrego comigo: mulher e negra.
Mas naquele momento percebi que aquela percepcao nédo era compartilhada
com os alunos. Estar naquela sala de aula na funcdo de professora, as
vésperas de concluir um curso superior, me fazia muito diferente deles para a
sociedade |a fora. Para mim ficou claro que eu tinha um lugar na sala de aula,
mas que essa posic¢ao, aos olhos dos alunos, tinha uma importancia diferente.
Os alunos tinham conhecimento de que exercia também uma atividade
remunerada ao longo do dia, mas sO pelo fato de exercer o papel de
professora, para eles minha atividade era menos penosa. Ser professora de
Matematica fazia com que eu ocupasse uma posi¢ao socialmente privilegiada.
As relagdes de poder estavam muito mais presentes do que eu imaginava.

A sala de aula digital da escola pesquisada podia ser utilizada tanto no
periodo do dia, quanto a noite e contava, naquele momento, com 12
computadores, 11 em perfeito funcionamento. Os equipamentos eram de boa
qualidade, no entanto a escola ndo conta com pessoal especifico para fazer a
manutencdo desses equipamentos, sendo necessario transporta-los toda vez
que € necessario algum conserto. Ainda assim esse espago era muito
disputado pelos professores do ensino diurno, no entanto ndo era usado com
frequéncia no periodo noturno. Portanto, para a proxima atividade, tinha
intencdes de que fosse realizada na sala de aula digital, buscando as

informagdes que os alunos tivessem anotado durante a leitura do texto a
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“Histéria da Internet” ou entdo trabalhando com algum aspecto que eles
tivessem me contado em sua propria “Histéria com a Internet”.

Nao tendo posse desses dados, preferi realizar outra atividade: trazer
graficos obtidos no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
sobre dados de acesso a Internet. E fazer sobre esses graficos, tanto
perguntas que envolvessem a interpretagdo de graficos, quanto
questionamentos que pudessem fazer com que os alunos refletissem sobre
quais questdes culturais estavam envolvidas naquele processo e também em
que relagdes de poder estariam imersas os graficos com os quais estavamos
trabalhando. Apareceram respostas muito interessantes nesse trabalho. Sobre
a Internet ser mais usada em alguns estados do que em outros, Gilberto disse:
“Talvez seja por causa da grande parte da populagdo nao ter Internet em suas
casas”, Ricardo: “Por causa das distribui¢des de verba e existéncia do centro
de informatica nessa cidade”, Julia: “Porque é mais barato, é mais facil e
acessivel a rede”, Ana: “Porque sao mais desenvolvidos”, Gérson: “Por mais
aglomeragdes de empresas”, Gabriel: “Por haver mais estudantes em alguns
do que nos outros”.

Nas respostas transcritas podemos perceber que os alunos também julgam
uma problematica o acesso a Internet. Seu valor, o local que se acessa e a
qualidade desse acesso foram apontados pelos alunos. Eles também
consideraram os mais diversos publicos que se utilizam da Internet: empresas,
estudantes, etc. para justificar o maior numero de acessos. Nas respostas
transcritas, podemos perceber que cada um dos alunos aborda a assimetria
entre o uso da Internet de uma maneira, mas todos apontam para as diferentes
condicdes financeiras e sociais em cada um dos estados. Depois percebi que
caberia ter colocado também uma questdo que fizesse com que os alunos
percebessem a desigualdade de acesso a Internet nas diferentes regides do
pais (pode-se perceber quando se olha para o mapa que consta juntamente
com os graficos — apéndice 4).

Sobre qual conteudo se acessa na Internet houve alguma identificagado por
parte dos alunos com o conteudo que eles puderam identificar no grafico. “Olha
s6 sora, estou aqui nos 71,7 dos que estudam na Internet. Mentira! Sempre
que eu entro, entro no MSN”. E essa vontade de estar sempre conectado,

aparece em diversas respostas: Maria julga que o conteudo mais acessado é:
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“‘Comunicagdo com outras pessoas. Porque hoje em dia as pessoas nao se
preocupam com outros servigos”, Bruno: “Porque as pessoas gostam de
conversar’, Gabriel: “Porque é um meio de as pessoas estarem sempre
interligadas”, Ana: “Para se comunicar com pessoas desconhecidas”, “Para nao
precisar sair de casa”. Eles proprios puderam identificar que com a Internet as
formas de comunicacao estdo se modificando, a conversa que antes s6 era
possivel se ter pessoalmente, agora podemos ter de modo instantaneo, com
alguém que esta em outro continente. O “encontro de culturas” mencionado em
D’Ambrosio (2005) esta cada vez mais presente no ambito da Internet. Ndo
podemos deixar de refletir sobre isso em nossas salas de aula.

Maria demonstrou conectar o que estavamos vendo naquela aula com
outras informacdes recebidas e com o que estava acontecendo no nosso dia-a-
dia dizendo que naquele momento em especifico o maior acesso a Internet
deveria ser “transag¢ao bancaria, pois os bancos estavam em greve!”. Esse tipo
de relacao feita pelos alunos s6 se faz fortalecer as justificativas para que o
ensino de Matematica incorpore elementos que sejam da cultura desses
estudantes.

Quanto ao grafico que agrupava aqueles que haviam participado da
pesquisa do IBGE em grupos de anos de estudo, poucos alunos entenderam
que aqueles periodos seriam de escolarizagdo, nao de idade de fato dos que
acessam, sendo necessaria, uma explicacdo sobre esses posteriormente.
Também achei curioso, pois o conteudo que esses alunos estudavam antes do
inicio dessa pesquisa na turma era “Grandezas Diretamente e Inversamente
Proporcionais”, logo quando realizei as perguntas que perguntavam se ao
observar os graficos os alunos poderiam perceber que o uso de Internet
dependia dos anos de estudo e qual relagao seria essa esperava que eles se
utilizassem dos procedimentos que haviam aprendido para responder a esses
questionamentos.

Tal era minha vontade de mostrar a vinculagdo do conteudo que havia sido
trabalhado, que cuidei para que a propria estrutura dessas duas questdes fosse
semelhante a daquela vista em aula. No entanto, nenhum aluno respondeu a
questdo mostrando de fato que existia alguma relagdo entre essas duas
grandezas. Os estudantes estavam tdo acostumados a trabalhar com

problemas ficticios, que na aula posterior, ao retomar com os alunos essa
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questao, muitos ficaram surpresos em perceber que haviam “deixado escapar”
algo que eles haviam aprendido recentemente. Bruno: “Bah, vou ficar mais
atento quando vir as coisas, ta ai um negocio que nos tinhamos acabado de

aprender e eu nem percebi que quando uma crescia, a outra crescia também?”.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ndo ha como negar que os estudantes jovens e adultos tém as suas
especificidades. Reprovagdes, condigdes financeiras e sociais que
caracterizam um processo de exclusao escolar. No entanto, a exclusdo desses
alunos da dindmica de escolar é apenas a primeira. Os professores e as
professoras de Matematica que atendem esses alunos insistem em primar
pelos exercicios repetitivos, aplicagdo de algoritmos e uma Matematica que
nao serve a esses alunos. E até mesmo a escola que deveria ser o local que
iria acolher esses alunos e apoia-los nessa nova tentativa de escolarizagao,
insiste em reproduzir as caracteristicas que possui ao longo do dia. E assim
que chegarao os estudantes jovens e adultos as nossas salas de aula. E a
nossa tarefa inicial como professoras e professores da EJA sera a de aceitar
essas caracteristicas e pensar em um ensino de Matematica que atenda as
necessidades desses alunos: o trabalho, situagdées-problema do dia-a-dia e
também considerando a Matematica como um fator de valorizagao cultural.

Crescem as producdes sobre a Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil
nesses ultimos anos. Mas é possivel perceber que algumas delas ainda se
preocupam somente para o que servem os conhecimentos que esses alunos
estdo aprendendo na escola. Precisamos nos preocupar com “para quem”
servem essas informacgdes. As disciplinas escolares (principalmente quando se
fala em EJA) ndo podem servir como espagos para a proliferacdo dos
interesses das classes financeiramente favorecidas. Nao podemos ignorar que
esses alunos tém caracteristicas, uma historia, as suas especificidades, a sua
cultura. E que todos esses devem ser valorizados dentro da sala de aula.

Os educadores ndo devem considerar a Matematica como uma disciplina
linear, composta por um conjunto de regras e algoritmos, a Matematica €, como
muitas outras disciplinas, produto cultural. A Etnomatematica nasce no ambito
de uma cultura, e os estudantes jovens e adultos, ja imersos nessa cultura,
sabem e conhecem muito de sua Etnomatematica. Rejeitar esses
conhecimentos e processos que os alunos ja sabem nao é apropriado. No
entanto a Etnomatematica ndo deve ser adotada com a intencdo de que
posteriormente essa venha a ser substituida pela Etnomatematica escolar. Mas

sim com a intencdo de valorizar esses conhecimentos, que na maioria das

41



vezes sdo sim os mais indicados para se resolver os problemas que surgem
naquele grupo cultural, valorizando assim, a cultura dos alunos.

Ouvi uma vez: “Nao € possivel se realizar um trabalho de conclusdao em
Etnomatematica, ja que um trabalho de conclusdo € uma pesquisa um tanto
superficial e o tempo para sua realizacdo é muito curto”. Certamente, produzir
esse trabalho nao foi facil. Tentar imergir no universo tdo complexo desses
alunos, descobrir qual seria 0 meu papel de professora nessa constru¢ao social
em um tempo curto realmente foram tarefas arduas, e ndo tenho a ingenuidade
de dizer que puderam ser completadas. Mas defendo que as praticas culturais
devem sim ser uma preocupacgao em cursos de graduagdo em Licenciatura,
nao apenas uma ocupacgao de nossas pos-graduacoes.

Como falado em Santos (2011) e Wanderer (2001) um graduado em
Matematica dificilmente se sentira confiante para trabalhar com a Educacéao de
Jovens e Adultos, pelas especificidades da mesma, mas também pela falta de
formacgao para essa area. Isso também vale para a Etnomatematica, que ainda
nao conquistou seu espacgo nos curriculos dos cursos de graduagao, apesar de
ser inegavel o seu valor, tanto como reflexdo sobre a nossa pratica pedagogica
como pela sua aplicabilidade nos mais variados niveis de ensino em que nos,
estudantes de graduagao possamos atuar. Portanto, o que quero destacar aqui
€ que a Etnomatematica nao é aplicavel somente na EJA, também nao serve
somente as classes sociais menos favorecidas. Cada classe social, cada grupo
de alunos tera a sua propria Etnomatematica. Segundo Miguel (2010) isso
implica numa ampla revisao dos processos de formacao de professores.

Entdo o que precisamos para ter uma Educagcdo de Jovens e Adultos
satisfatoria € uma formacédo de professores especifica para essa modalidade
de ensino. Sendo esses professores e professoras sujeitos que terdo
consciéncia de que as salas de aula nao servem como pontos de divulgacéo e
transmissdao de conhecimentos matematicos. Esses educadores deverao
mostrar intimidade com o conhecimento matematico, estudando a
Etnomatematica que € prépria do grupo cultural desses alunos. Também
necessitaremos de uma reforma em nossas escolas que oferecem a EJA. Além
dos professores, o grupo diretor e os funcionarios devem estar preparados para
receber esse publico, em geral, diferente daquele para o qual a escola foi

criada.
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Praticas escolares como exigéncias de horario, distribuicdo das classes,
avaliagdes, gincanas e competigdes, que séo préprias do ensino diurno, devem
ser pensadas para os jovens e adultos considerando as suas especificidades,
do contrario podem produzir efeito contrario ao imaginado e acabar por reforcar
0 processo de exclusdo escolar, deixando esses estudantes revoltados. Trago
aqui algo salientado por D’Ambrésio (2005) que ndo se pode deixar que esses
sujeitos percam o conhecimento de si proprios, criem barreiras entre os
individuos e a sociedade, gerem habitos de desconfianga do outro, de
descrenga na sociedade, de desrespeito e de ignorancia pela humanidade.
Somos educadores matematicos, nossa vontade de ensinar Matematica para
que esses alunos possam se colocar socialmente deve ser maior do que
conteudos programaticos. Devemos ensinar Matematica com o objetivo de que
todos percebam que tém seu lugar na sociedade, seja ele qual for. Sendo
assim estaremos criando uma sociedade imersa em cidadania, tomada de
respeito e compreensdo. Mesmo sendo essa uma visao utopica, concordo com

D’Ambrdésio (2005) ndo ha como ser educador sem uma utopia.
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Apéndice 1

Questionario para levantamento de perfil

Nome:

Idade: . Profissao:

1) Por que abandonaste a escola?

2) Por que retornaste a escola agora?

3) Tu gostas de Matematica? Por qué?

4) Tu achas importante aprender Matematica? Por qué?

5) Tu dirias que aprender Matematica pode te ajudar em algum aspecto?

Qual? Por qué?

6) Quais sao os seus hobbies ou como vocé passa o seu tempo livre?
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Apéndice 2

Pesquisa sobre a importancia da Internet

Nome:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Vocé acha que a Internet € uma ferramenta importante na atualidade?

Vocé tem acesso a Internet em casa? Costuma acessar em lan-houses

ou telecentros?

Vocé usa a Internet no seu dia-a-dia?

Quais sites vocé costuma acessar?

Que tipo de conteudo vocé procura nesses sites?

Vocé é membro de alguma rede social? Qual (quais)?

Vocé utiliza a Internet para estudar?

Vocé acha que a Internet tem algo a ver com a Matematica?
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Apéndice 3

Historia da Internet

A Internet surgiu a partir de pesquisas militares nos periodos aureos da
Guerra Fria. Na década de 1960, quando dois blocos ideologicos e
politicamente antagbnicos exerciam enorme controle e influéncia no mundo,
qualquer mecanismo, qualquer inovacao, qualquer ferramenta nova poderia
contribuir nessa disputa liderada pela Uniao Soviética e por Estados Unidos: as
duas superpoténcias compreendiam a eficacia e necessidade absoluta dos
meios de comunicagdo. Nessa perspectiva, o governo dos Estados Unidos
temia um ataque russo as bases militares. Um ataque poderia trazer a publico
informacgdes sigilosas, tornando os EUA vulneraveis. Entdo foi idealizado um
modelo de troca e compartihamento de informagcbes que permitisse a
descentralizagdo das mesmas. Assim, se o Pentagono fosse atingido, as
informacdes armazenadas ali ndo estariam perdidas. Era preciso, portanto,
criar uma rede, a ARPANET, criada pela ARPA, sigla para Advanced Research
Projects Agency. Em 1962, J.C.R. LickLider do Instituto Tecnoldgico de
Massachusetts (MIT) ja falava em termos de uma Rede Galaxica.

A ARPANET funcionava através de um sistema conhecido como
chaveamento de pacotes, que é um sistema de transmissao de dados em rede
de computadores no qual as informacgdes sao divididas em pequenos pacotes,
que por sua vez contém trecho dos dados, o enderegco do destinatario e
informagdes que permitiam a remontagem da mensagem original. O ataque
inimigo nunca aconteceu, mas o que o Departamento de Defesa dos Estados
Unidos ndo sabia era que dava inicio ao maior fenébmeno midiatico do século
20, unico meio de comunicagdo que em apenas 4 anos conseguiria atingir
cerca de 50 milhdes de pessoas.

Em 29 de Outubro de 1969 ocorreu a transmissdao do que pode ser
considerado o primeiro E-mail da histéria. O texto desse primeiro e-mail seria
"LOGIN", conforme desejava o Professor Leonard Kleinrock da Universidade
da Califérnia em Los Angeles (UCLA), mas o computador no Stanford
Research Institute, que recebia a mensagem, parou de funcionar apds receber
a letra "O".

Ja na década de 1970, a tensdo entre URSS e EUA diminui. As duas
poténcias entram definitivamente naquilo em que a historia se encarregou de
chamar de Coexisténcia Pacifica. Nao havendo mais a iminéncia de um ataque
imediato, o governo dos EUA permitiu que pesquisadores que
desenvolvessem, nas suas respectivas universidades, estudos na area de
defesa pudessem também entrar na ARPANET. Com isso, a ARPANET
comecou a ter dificuldades em administrar todo este sistema, devido ao grande
e crescente numero de localidades universitarias contidas nela.

Dividiu-se entdo este sistema em dois grupos, a MILNET, que possuia as
localidades militares e a nova ARPANET, que possuia as localidades nao
militares. O desenvolvimento da rede, nesse ambiente mais livre, po6de entdo
acontecer. Nao s6 os pesquisadores como também os alunos e os amigos dos
alunos, tiveram acesso aos estudos ja empreendidos e somaram esforgos para
aperfeicoa-los. Houve uma época nos Estados Unidos em que sequer se
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cogitava a possibilidade de comprar computadores prontos, ja que a diversao
estava em monta-los.

A mesma loégica se deu com a Internet. Jovens da contracultura,
ideologicamente engajados ou ndao em uma utopia de difusdo da informacao,
contribuiram decisivamente para a formacdo da Internet como hoje €
conhecida. A tal ponto que o socidlogo espanhol e estudioso da rede, Manuel
Castells, afirmou no livro A Galaxia da Internet (2003) que A Internet &, acima
de tudo, uma criagdo cultural.

Um sistema técnico denominado Protocolo de Internet (/nternet Protocol)
permitia que o trafego de informagdes fosse encaminhado de uma rede para
outra. Todas as redes conectadas pelo endereco IP na Internet comunicam-se
para que todas possam trocar mensagens. Através da National Science
Foundation, o governo norte-americano investiu na criagdo de backbones (que
significa espinha dorsal, em portugués), que sdo poderosos computadores
conectados por linhas que tem a capacidade de dar vazao a grandes fluxos de
dados, como canais de fibra éptica, elos de satélite e elos de transmissao por
radio. Além desses backbones, existem os criados por empresas particulares.
A elas sdo conectadas redes menores, de forma mais ou menos anarquica. E
basicamente isto que consiste a Internet, que ndo tem um dono especifico.

Cientista Tim Berners-Lee, do CERN, criou a World Wide Web em 1992.

A empresa norte-americana Netscape criou o protocolo HTTPS (HyperText
Transfer Protocol Secure ), possibilitando o envio de dados criptografados para
transacdes comercias pela internet.

Por fim, vale destacar que ja em 1992, o entdo senador Al Gore, ja falava na
Superhighway of Information. Essa "super-estrada da informag¢ao" tinha como
unidade basica de funcionamento a troca, compartilhamento e fluxo continuo
de informagdes pelos quatro cantos do mundo através de uma rede mundial, a
Internet. O que se pode notar é que o interesse mundial aliado ao interesse
comercial, que evidentemente observava o potencial financeiro e rentavel
daquela "novidade", proporcionou o boom (explosado) e a popularizacédo da
Internet na década de 1990. Até 2003, cerca de mais de 600 milhdes de
pessoas estavam conectadas a rede. Segundo a Internet World Estatistics, em
junho de 2007 este numero se aproxima de 1 bilhdo e 234 milhdées de usuarios.

A Internet no Brasil e a RNP

No Brasil, os primeiros embrides de rede surgiram em 1988 e ligavam
universidades do Brasil a instituicdes nos Estados Unidos. No mesmo ano, o
Ibase comecgou a testar o AlterNex, o primeiro servigo brasileiro de Internet
nao-académica e nao-governamental. Inicialmente o AlterNex era restrito aos
membros do /base e associados e s6é em 1992 foi aberto ao publico.

Em 1989, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia langa um projeto pioneiro, a
Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP). Existente ainda hoje, a RNP é
uma organizagao de interesse publico cuja principal missdo € operar uma rede
académica de alcance nacional. Quando foi langada, a organizagao tinha o
objetivo de capacitar recursos humanos de alta tecnologia e difundir a
tecnologia Internet através da implantagao do primeiro backbone nacional.

O backbone funciona como uma espinha dorsal, é a infra-estrutura que
conecta todos os pontos de uma rede. O primeiro backbone brasileiro foi
inaugurado em 1991, destinado exclusivamente a comunidade académica.
Mais tarde, em 1995, o governo resolveu abrir o backbone e fornecer
conectividade a provedores de acesso comerciais. A partir dessa decisao,
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surgiu uma discussdo sobre o papel da RNP como uma rede estritamente
académica com acesso livre para académicos e taxada para todos os outros
consumidores. Com o crescimento da Internet comercial, a RNP voltou
novamente a atengcéo para a comunidade cientifica.

A partir de 1997, iniciou-se uma nova fase na Internet brasileira. O aumento
de acessos a rede e a necessidade de uma infra-estrutura mais veloz e segura
levou a investimentos em novas tecnologias. Entretanto, devido a caréncia de
uma infra-estrutura de fibra 6ptica que cobrisse todo o territério nacional,
primeiramente, optou-se pela criagdo de redes locais de alta velocidade,
aproveitando a estrutura de algumas regides metropolitanas. Como parte
desses investimentos, em 2000, foi implantado o backbone RNP2 com o
objetivo de interligar todo o pais em uma rede de alta tecnologia. Atualmente, o
RNP2 conecta os 27 estados brasileiros e interliga mais de 300 instituicées de
ensino superior € de pesquisa no pais, como o INMETRO e suas sedes
regionais.

Outro avancgo alcancado pela RNP ocorreu em 2002. Nesse ano, o entdo
presidente da republica transformou a RNP em uma organizag&o social. Com
isso ela passa a ter maior autonomia administrativa para executar as tarefas e
o poder publico ganha meios de controle mais eficazes para avaliar e cobrar os
resultados. Como objetivos dessa transformacdo estdo o fornecimento de
servigos de infra-estrutura de redes IP avancgadas, a implantacdo e a avaliagao
de novas tecnologias de rede, a disseminagcdo dessas tecnologias e a
capacitagado de recursos humanos na area de seguranga de redes, geréncia e
roteamento.

A partir de 2005, a comunicagéo entre os Pontos de Presenca (PoPs) da
rede comegou a ser ampliada com o uso de tecnologia optica, o que elevou a
capacidade de operacao a 11 Gbps.

A base instalada de computadores no Brasil atinge 40 milhdes, de acordo
com pesquisa da Escola de Administracdo de Empresas de Sdo Paulo da
Fundacao Getulio Vargas. O numero, que inclui computadores em empresas e
residencias, representa um crescimento de 25% sobre a base registrada no
mesmo periodo do ano passado.

A Rede no Brasil atualmente

O comeércio eletronico no Brasil movimentou 13,60 bilhdes de ddlares em
2010, de acordo com pesquisa da Escola de Administracdo de Empresas de
Sao Paulo da Fundacdo Getulio Vargas. Para os internautas residenciais, a
meédia de tempo online durante o0 més de junho foi de horas eéminutos, maior
que em outros paises como Francga (19 horas e 34 minutos), Estados Unidos (1
horas e 5 minutos) e Australia e Japdo (ambos com 7 horas e 55 sexundos).10
aaudiéncia na internet brasileira foi de 73milhdes de pessoas a partir de 16
anos,e 803 milhdes a partir dos 2 anos, de acordo com o |AB(Interactive
Advertising Bureau). Segundo dados do Ministério da Ciéncia e Tecnologia,sédo
60 milhées de computadores em uso, destes estima-se que 80,7% com acesso
a internet em 2011.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_Internet
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Apéndice 4 — Trabalhando com graficos
Escola Estadual de Ensino Médio Agronomo Pedro Pereira

Nome: . Data: [ [2011.

1) Observe o seguinte grafico:

PERCENTUAL DE PESSOAS QUE UTILIZARAM A INTERNET, NO PERIODOD
DE REFERENCIA DOS ULTIMOS TRES MESES, NA POPULAGCAD DE 10

' AMOS OU MAIS DE IDADE - 2005

Curitiba
S0 Paule
Parte Alegre
Rio de Jap airo HE
Belo Horizonta
Salvador
L Forthlezrs NE—
R ifa
Balén M—

Ball%n

143 19%
L ] ' | EPET
- 25 a 2%

0 adlw

-9
R

i [ %] & -9 'S
[} o e [} (4] [=]

o = B = < (] < =
4 F = Z & a E @ e

Agora responda as seguintes perguntas:

a) Em qual estado mais se utiliza a Internet?

b) Em qual estado menos se utiliza a Internet?

c) Qual capital mais utiliza a Internet?

d) Por que vocé acha que a Internet € mais utilizada em alguns estados do
que em outros?
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2) Observe o seguinte grafico e responda as perguntas que seguem:

Grafico 8 - Percentual das pessoas que utilizaram a Intemat
para cada finalidade, na populacio de 10 anos ou mais de idade
gue utilizou a Internet, no pericdo de referéncia dos dlitimos
trés meses, segundo a finalidade do acesso a Internet
Brasil - 2005/2008

Transagdes bancanas 18,1
ou financeiras 13,1

Interacho com autoridades 74
publicas ou de orgéos 162 '
do governa T

Comprar ou encomendar 137
bans au BEMIGOE 16.4

Buscar infermagbes & 245
OUEros servicos EE

Leitura de jornais 46,9
& ravistas AR5

Educagio & T
asprendizado 564

Atividade 543
de lazar GBS

Comunicacio com 556
ouwiras passoas a2

o 10 a0 30 4 50 B J0 B W

2005 2004

Fonte: IBGE, Diretona de Pesquisas, 'ledl:'lmg:&u deaTrabalho & Rendimento, Pesquiss
Macional por Amostra de Domicilios 20052008,

Maitas e pegeoas foram incluidas em todos o8 locaiz em que aeassaram 4 Internat.

a) Segundo o grafico, em 2005 qual era a principal finalidade para que as
pessoas utilizassem a Internet?

b) Qual passou a ser essa finalidade em 2008?

c) Por que vocé acha que houve essa mudanga?

d) Vocé acha que se fosse realizada a mesma pesquisa em 2011 qual
seria a finalidade que apareceria com maior percentual de acesso a
Internet? Por qué?

52



3) Agora responda as seguintes perguntas sobre o grafico que segue:

Grafico 4 - Percentual das pessoas que utilizaram a Internet, no penodo de referencia
dos altimos trés meses, na populacio de 10 anos ou mais de idade,
sequndo os grupos de anos de estudo - Brasil - 2006/2008

il
%A

£24

427
3|7
&4 225
72 10,1
25
Sam instrugso Dada? D= B2 10 D11 5 14 Com 16 anos
& menos de 4 Bnos anas anos ol mais
anos
2005 Fraedi-]
Fonte: IBGE, Diratona de Pesquisas, Coondenacds da Trabalho & Rendememo, Pasquiza Nacional por Amostra de Demicilics

2005/ 2008

a) Segundo os grupos de anos de estudo, qual é o que menos utiliza a
Internet?

b) Segundo os grupos anos de estudo, qual € o que mais utiliza a Internet?

c) Sendo assim, vocé pode observar no grafico que o uso de Internet
depende dos anos de estudo?

d) Em caso positivo, qual tipo de dependéncia existe entre o uso de
Internet e os anos de estudo?

e) Vocé acha que a existéncia dessa dependéncia entre o uso de Internet e
os anos de estudo existe por quais motivos?

Os graficos foram obtidos do site: www.ibge.gov.br.
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Apéndice 5 — Respostas de trés alunos ao questionario sobre Internet

Pesquisa sobre qual a importincia da Internet para os alunos

Nome:-. Idade: {8 .Profisséo:_@@dm% do ﬁi‘?rw%?mﬁ o

1. Vocé acha que a Internet & uma ferramenta importante na atualidade? .

Por qyé? Sm, pemhwrs o do Ccomumicoqote iy )7@\0_9 y *l(m
Yoo \ijc/;;b Qr"Jﬁﬂf‘TtCO o dofpeondd, ; Jotawag dallo & AP@IH AR
_umo Q,i@ﬁsmw; e @llpe acondvciommvilios .

"2. Vocé tem acesso a Internet em casa? Costuma acessar em lan-houses
! .
ou telecentros? Siam, jm)/w o Ny v cmicnhor cebec )

wwrfel omuile s Jom-Jhauwros  au CAMAK.

I

) . Do ceinmcy,
3. Vocé usa a Internet no teudia a dia? (s, comn  omaule G LepICL

. S
4. Quais sites vocé costuma acessar? (Uleoh»@ Q@ @bud,; @ ﬁﬁ 'tm})&“ J
@ Yo, , @  wohedd , oo vuipedio , 2 oy cddied.

M .0 =
5. Que tipo de contetido Vocé procura nesses sites? 7 weq dosdg Jongexares
5o raleo avuy oMvies profoides oy b amdlieas de
Jy\/ccﬁ&ovoahim cnuile do \’@t%g’h%, am@ & NN, £ Dyhed

DE@ ONUD U @is acodNos oo (.
6. Vocé é membro de alguma rede social? Qual (quais)?
> - i
S, Ue @ okal © o j?u‘ﬂnﬂx,

7. Vocé utiliza a Internet para estudar? Omo)ﬁo ) oD Owﬂ@ NCaUR
MO KT Camedidada.

i ; — )
8. Vocé acha que a Internet tem algo a ver com a Matematica? Vate {&Dﬁ@ta’m’mb‘f& .

Leitura do texto “A Historia da Internet”; Escrever atras da folha: palavras,
expressoes que néo entendeu e lugares que nao conhece.

Apos isso, escreva a sua histéria com a Internet.
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Pesquisa sobre qual a importancia da Internet para os alunos

Nome:-_. Idade:\& . Profissao: CSL; daale

1. Vocé acha que a Internet € uma ferramenta importante na atualidade?

Porqué? i \ { \ )
& o\ [SX@'sVe) St e mu\Avo \mPov‘VQﬂlra Poig

“afov Mmaclo é\e \L\J&D

b <Ceanlo asc o 2
sVvelMas Samb e nn. ohdo e Vocd Pvegisa

2. Vocé tem acesso a Internet em casa? Costuma acessar em lan-houses

ou telecentros? E X,
& Ol = 6
< nhevino bt he Com@ukbgd oY oS o qee S

AiE 1o \
‘ e e ges\idade, g;;l\gkeo\s Peva tev
| < \Q“‘\(\UUS€QF Caxn C(\*{D
} 3. Vocé usa a Internet no teu dia a dia?

Ose e MO‘\\»Q S

A e Q. \\ \(\A‘Q\,OQ

4. Quais sites vocé costuma acessar?
Eecemene feen 0 62 yonlbube | Cll

5. Que tipo de contetido vocé procura nesses sites?
Procove tacov Mnag ces Peve tne MQﬁ\’Qv

P Bem akuy
\ha oo >Dve. S j E
Q\Z o que. e \& ecoatYeends 8 oeado

6. Voce é membro de alguma rede social? Qual (quais)?
Eo oo cmembra Ao o\ Nev O REY Cacenoe JComnal)

7. Vocé utiliza a Internet para estudar?

Ho‘\ \\‘0 -

8. Vocé acha que a Internet tem algo a ver com a Matematica?

)Vem PO\S ©8 Sele

: y Cveo YJyreMaes sao FC\\D%
Com dldeveeos cod

. & :
‘%QS o Ve v

Leitura do texto “A Historia da Internet”: Escrever atras da folha: palavras,
expressdes que ndo entendeu e lugares que ndo conhece.

Apds isso, escreva a sua histéria com a Internet.
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ia da Internet para os alunos

. Profiss&o:_/ ;@2% o //Q%QJ% > . \3»39(69

1. Vocé acha que a Internet € uma ferramenta importante na atualidade?

P°rq”e7&f4”m,éth,of/mw.x et Wf/%

b v e A

2. Vocé tem acesso a Intefnet em casa? Costuma acessar em lan-houses
ou telecentros? /j Vo N e

3. Vocé usa a Internet no teu dia a dia?

S //ﬁ/MW‘;”

4. Quais sites vocé costuma acessar?

5. Que trpo de contetido vocé > procura nesses sites?
e s WOD .

6. Vocé é membro de alguma rede social? Qual (quais)?
ze .

7. Voce utiliza a Internet para estudar?

(Sers Ayl s W’/W’

8. Vocé acha que a Internet tem al o a ver com Matematica'? %ﬁ
175’ / W ZA o pflhor? o o4

fura ke WWZM%*

Leitura do texto “A Histéria da Internet”: Escrever atras da folha: palavras,
expressdes que nao entendeu e lugares que ndo conhece.

Ap0s isso, escreva a sua histdria com a Internet.

i’ WW/MWW%@ e e i
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Apéndice 6 — Trabalhando com graficos: trabalhos de trés alunos

Escola Estadual de Ensino Médio Agronomo Pedro Pereira
Nome:- . Data: Zo/4¢)/2011.

PERCENTUAL DE PESSOAS QUE UTILIZARAM A INTERNET, NO PERIODO
DE REFERENCIA DOS ULTIMOS TRES MESES, NA POPULACAD DE 10

| ANDS OU MALIS DE IDADE - 2005

Curtiba

° S8a Paule

Buls wo—

@ 15,8

Agora responda as seguintes perguntas:

» \
a) Em qual estado mais se utiliza a Internet? @(p’S‘HﬁO ;:edﬂ'?}—'

b) Em qual estado menos se utiliza a Internet? A {{5@00“3’
¢) Qual capital mais utiliza a Internet? cuerO&

'd) Por que vocé acha que a Internet é mais utilizada em alguns estados do que em

outros? e (s dps éf(s’lfribt’i‘cg% & Wil e Sis\htin oo cenh
I fwrret wm oo & codo  Ciciode
2) Observe o seguinte grafico, depois responda as perguntas que seguem:

Créfico § - Percentual dis pesscss que utilizaram & ntermet
para cade finelideds, na populaclc de 10 znos cu rrais cie idace
gue utilizon a ntemel, ne pariods de referéncie doe ¢ times
rés meses, segundo a fnalifade do zceszo 3 Intemet
Erasil - 2005/2003

Transagaes bencirias I
‘ou financeiras 13,1

Interagso com autoridades.

publicaz ou de drgsas x4

de governc
| i Camprar o encomendar 108
| bane ou servicos
| Busces informagoes = IERINEERN 245
I Qutros servigos T 55

Leiture de jornais
erevistas |

Comunicagho com SR z
outras pessoas 82,
0 10 20 0 % S0 60 W 20 90

aeos 2008

Fonte: IBGE, Diretoris de Pesquisas, C

&0 deTra balho & Rendimento, Pesquiss
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a) Segundo o grafico, em 2005 qual era a principal finalidade para que as pessoas
ili 9 =
utilizassem a Internet? &van 1B oaun m Pesssos, é&( &

b) Qual passou a ser essa finalidade em 2008?

PES5005 " v ods)L gl €22

orindér (o VnCgd Lok oulrsis.
c) Por que vocé acha qu houve essa mudanca? Rl Catso dns Voltes da L vinglor ales
e o (o A0S WFGV\@% Cowr > OOWf—*ujro-c:gS( enderndk @les wels (:eozlﬁ\

d) Vocé acha que se fosse realizada a mesma pesquisa em 2011 qual seria a T
finalidade que apareceria com maior percentual em acesso a Internet? Por qué? ad wncriehe

R PR ahie S s iCEE oinda  esjohd aw olfa polos  periamentas
Mhizsdas

3) Agora responda as seguintes perguntas sobre o grafico que segue:

zara a Internst, e periodo de relerdroiz

Erafico 4 - Porceniual des pesscas que bl
768 9368, A DLpUacEs de 1 ancs ou meis de icace,
segunda ©F Crupos de enos de estadc - 2oasil - 2005/2308

37

28 = T
e Sem instrugso Deda? DeBai0 Deliats Com 15 ance
= menas de & anoz anas anes oumaiz
anos

BB 200 2006
Fonte: IBGE, Diratoria de Pesquisar, Coordenagio ds Trabalho & Rendimente, Pesquisa Nacions! por Amestra de Demicilios .
20052003, ; S;\ V ‘;)
a) Segundo os grupos de anos estudo, qual é o que menos utiliza a Internet? 4@~ nsHv Q

2 4~2NT> e H owsS
b) Segundo os grupos de anos de estudo, qual & o que mais utiliza a Internet? Ciop~ /5 AS
o walsS -
¢) Sendo assim, vocé pode observar no grafico que o uso de Internet depende dos :
anos de estudo? Por qué? P@ip Tolo by Sepredhd® ainam nes o AR
esto owme Pouce ohazade em wlacgo 095  odves PEIKS was R Gz Or=S
‘o Poolidade do Credioro’ contrilu! powa gue  tosbos | eihom COWPU#‘W

PO o
e d) Em caso positivo, qual tipo de dependéncia existe entre o' uso de Internet e os
anos deesiudo? ke b deousloera G € cferecide ol o©
VSVaRo Fleo wals db peocbiale da  Cndet nel
e) Vocé acha que a existéncia dessa dependﬁncia entre o uso de Internet e os anos
i i ivos? ; ) e
de estudo existe por quais motivos? ‘{Dam O‘\fL’MC/)O \QQ\\Q \/-@ﬁ'(ﬂf YT lwuﬁv
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édio Agronomo Pedro Pereira

- Data: 2o | /42011

fei M
1) Observe o sg‘g?ujzt}te gréfico:

PERCENTUAL DE PESSOAS QUE UTILIZARAM A INTERNET, NO PERIODO
DE REFERENCIA DOS ULTIMOS TRES MESES, NA POPULACAO DE 10

' ANOS OU MAIS DE IDADE - 2005

Porto Alegre EETEES———
Rio de 11 4170 E——
Balo fiorizor te EEEEE——
Salvader IEEE——
® Fortaleza Memm—
Recife mmemm—
Belén we—

@ [OICRASE T R TR T SR T

Agora responda as segumtes perguntas:

a) Em qual estado mpais se utjliza a Intemet‘?
.S’J?wﬂcé" o- /EW,,,, PN /2 W

b) Em qual estado menos se utiliza a Internet?
b A g
c) ual capltal mais utiliza a Internet?

d) Por que vocé acl:a/que a Internet € mais ut]%e?lguns estados do que em

outros? /54 L7721 /W

2) Observe o seguinte graﬁco, depois responda as perguntas que seguem:

Grilico § - Percealual des pessoss gue utilizarem & Intemet
para cacle finglideds, na populachc de 10 2nos cu rrais de idace
gue vtilizon a intemat, ne pariads de referénciz dos U'times
Irée meses, segundo a finalifade do 2easto A Interet
Brasil - 2006/2003

Transsgaes bencitiss 19,3

ou financeires 711 31

Intecagdo oom autoridades 7%
Hlicas v de Srgans. mm
do govern,

Comprat ou encomendar m 137
bens ou servicos | B,

Buscar informactes =
outwos servigos |

Leitura de jornsis
@ revistas

Comunicagso com [
cunras pesases.

0 10 20

ia00s “2008

Fonte: 1BGE, Diretoria de ‘:‘e:qu.wss. Coordenagao de Trabsiho ¢ Rendimento, Pesquiss

/mm&”
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a) Segundo o grafico, em 2005 qual era a principal finalidade para que as pessoas

utilizassem a Internet? MM L e Mo Ty /W/Jﬂzz/)

o

b) Qual passou aseressa finalidade em 20082

¢) Bor que vocé ac,ha que houve essa mudanga?
//%W & o P > foNUECA = /7-‘&47&4
2 lly o

d) Vocé acha que se fosse realizada a mesma pesquisa em 2011 qual seria a

finalidade que apareceria com maior percentual em acesso a Internet? Por gué?
Bu1Cn de Wfé‘f, A 2D = ,,/M/j,éﬂ

3) Agora responda as seguintes perguntas sobre o grafico que segue:

Grifico 4 - Percentual des perscas que util'zara T a ‘nternst. ne pesicds de ralerénsiz
doz dlkimas t28s meses, na Dopu acis de 1€ ancs ou ma's de igacs,

- segunds ©3 ¢rupos de @nos ds estude - 2rasil - 2005/2308

387

72 i

25

Sem instrugéo Detiats Com 18 anos
& menos de 4 anoz anas anos ou mais
anos

Fonte: IBGE, Darstoria de Pesquissy, Cootdenagio ds Traballio & Rendmmento, Pesquisa Nacional por Amostes de Desnicilios
200512008,

a) Segundo os grupos de anos estudo, qual é o que menos utiliza a Internet?
S ernt : P R e da vl o

b) Segundo os grupos de anos de estudo, qual € o que mais utiliza a Internet?

2 15 pa2e’) Ol 2320 -

¢©) Sendo assim, vocé pode observar no grafico que o uso de Internet depende dos
anos de estudo? Por qué? /377 e y

77 (Z( VL e 22N =
d)ﬂg/w soseinl ﬂfﬂ de depend d
m caso positivo, qual tipo de dependéncia existe entre o usg, de Internet e os
anosWo” me’Zn/W/?u\ V%é o Ma/&’
<z 5 4 L W" M 7 e o, .. //J/‘/"Céaé”5 i
e) Vocé acha que a existéncia dessa depgndéncia entre o uso de Internet ¢ os anos
de estudo existe por quais motivos? /I {2 .@7@0 < .

60



gronomo Pedro Pereira

. Data: Zo/{ 02011.

Nome:

1) Observe o seguinte grafico:

PERCENTUAL DE PESSOAS QUE UTILIZARAM A INTERNET, NO PERIODO
DE REFERENCIA DOS ULTIMOS TRES MESES, NA POPULAGAD DE 10

| ANOS OU MAIS DE IDADE - 2005

B e s P e

s a%

Agora responda as seguintes perguntas:
a) Em qual estado mais se utiliza a Internet? 1) 7

b) Em qual estado menos se utiliza a Internet? /) (_
¢) Qual capital mais utiliza a Internet? CJ(\J .éq

d) Por que yocé acha que a Internet é mais, utilizada em alguns estados do que em
fecle. O fot o < el LM’ML’; € wois facil o osseavel o Qlesso

2) Observe o seguinte grafico, depois responda as perguntas que seguem:
@Grifico 8 - Percentual das pessoss que utilizaram & interet
pera cacle finalidede, na populachc de 10 enos cu mais de idace
gue utilizan a ntemet, ne pariads de referéneis dos times
rés meses, segundo a inalidade do stesso A Interet
Erasil - 2005/2002

Transagies bsncirias

"ou financiras 31
Interagso com autoridades "
pi::iui ‘o1 de brghos IR 274
do governa 52
Comprar ou envemendal ﬁ 137
beas ou servio 54

Buscar informagdes &
outros servigos

Leitura de jornsia.
& revistas.

..... A e sk

T e ——
outras pessons - e - .2
0 10 2 3 4w s % 7 80 %

Bacos 2008
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l

a) Segundo o grafico, em 2005 qual era a principal finalidade para que as pessoas
utilizassem a Internet? £, (50 e o f{end\ zagerm-

b) Qual passou a ser essa finalidade em 2008? Cornunica. (oD (o O\/‘L{QS feséms -
¢) Por que vocé acha que houve essa mudanga? &g %Jﬁ a csla,sa [ ita-(’/al) 6«:&6 1592

d) Vocé acha que se fosse realizada a mesma pesquisa em 2011 qual seria a
finalidade que apareceria com maior percentual em acesso a Internet? Por qué? T s

"'Coy\z;;_g G lpan(_,a:(la_'i ,gob o5 Banuo’ﬁ 65"’4\-'0-‘6—\ e jﬂive ‘i,’_)/_De(fo’S 2 Comuilal s
o outées =k
3) Agora responda as seguintes perguntas sobre o grafico que segue:

Grafice 4 - Percerviual des pesscas que stilzaram a nternst. ne perisco de referénciz
doz diltimos 1783 meses, na pepaacis de 10 ancs ou mes de icacs,

= segunds o3 ¢Tupos de enos de estude - 2asil - Z0C5/20C8

37

72
28

Sem instrugio Deda? Detizio Delials Com 16 anoz
& menos de 4 anoz anas anos ou mais

_anos

2005 2008

Fonte: IBGE, Dhratoria ds Pesquisay, Coordensgio da Trabalho & Rendimente, Pasquisa Nacional per Amestra de Demicilies
200512008,

a) Segundo os grupos de anos estudo, qual é o que menos utiliza a Internet? Serm msl(u‘ui.z ¢
menss de G onctr

b) Segundo os grupos de anos de estudo, qual é o que mais utiliza a Internet? ( gm /’5 axt

0y wels:
¢) Sendo assim, vocé pode observar no grafico que o uso de Internet depende dos
anos de estudo? Por qué? for e 6;0(2 @l‘sdmas Fotcas, oinde & 7l w-cé
O Qeros ST oW eeenle Rye—\rn—La”o.m Comsefoemn (oM mals boci i dode for
meo velulat~

d) Em caso positivo,,qual tipo de dependéncia existe entre o uso de Internet e os
anos de estudo? 7& C,OM\Jm(_,a_g,a:o com odffes essoas e é

e Comum
ddf@w’ﬁ gt (?a.dqe e e ma(s.“(’,uﬂﬂsvo/u:/ef' L

e) Vocé acha que a existéncia dessa dependéncia entre 0 uso de Internet e os anos
de estudo existe por quais motivos? 5y,,. A e{nej i /,,.Lg_ 7[ \./a/a ao resso

fCoJoa'. a)%,e{ o\oe %’,UC e 676% %&J'fo ‘@"“}9@‘7 € 5" e”’)‘faf Nnea. m'lement_

=) &mgfesa-‘},o's csco}a—‘J, 0 mwnde e u,l,},té_ esﬂle S
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