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Deixar o aluno construir seus conhecimentos é fwmeddal como
atividade prépria do aluno. Ensina-lo, ajuda-lo ragpedir é também
fundamental como atividade do professor que daaoree ser da escola.
Se for apenas para constatar o que cada um famaan&o é preciso
escola (Cagliari, 1998).
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RESUMO

Nesta pesquisa foram analisadas concepcbes dedmagem em relatérios de
avaliacdo dos anos inicias do ensino fundamentainde escola publica da regido
metropolitana de Porto Alegre. O referencial tedntilizado foi a Epistemologia

Genética piagetiana, os modelos pedagogicos deardonBecker e avaliacdo
mediadora de Jussara Hoffmann. A coleta de daddsageada numa metodologia
qualitativa com inspiragdo no método clinico pigget, consistindo em andlise
documental e entrevista. Os documentos foram redat@e avaliacdo de anos
iniciais do ensino fundamental e o Projeto PolitRedagogico da escola. Foram
realizadas entrevistas com cinco professoras. Foemtontradas concepcoes
empirista, inatista e interacionista de aprendizageQuanto ao entendimento de
avaliacdo, as docentes demonstraram uma pratidéatesza processual, porém,

desacreditam que o sistema atual de registro évalida escola esteja adequado.

Palavras-chave Ensino fundamental; Avaliacdo; Concepcdes demalimagem.
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DELINEANDO O PERCURSO

Minha formacéao inicial na area da educacéo foiursatécnico Magistério no
Instituto Estadual de Educacéo General Flores den&uw qual conclui em agosto de
2002. Nesse espaco de formacdo, foram discutidpsnslobjetivos da avaliagao
enguanto um processo continuo e diagnostico dan@digegem escolar, porém sem

muito aprofundamento tedrico.

No ano de 2006 iniciei o curso de Graduacdo em dgégia na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS. Durante sczua tematica avaliacdo foi
trabalhada nas disciplinas de didatica e de pgi@l® meu interesse por este tema tao
complexo, porque pode ser analisado sob diferasesctos, entretanto tao instigante,
por se fazer presente no contexto diario da escolgesmo nas nossas vidas, surgiu a
partir do ano de 2008, quando ingressei como Bofasde anos iniciais do ensino

fundamental em uma escola da rede publica da reggdimpolitana de Porto Alegre.

Pouco tempo apdés ingressar como docente na esmolaomento em que se
encerrava o trimestre e se fazia necessario o grEeento dos relatérios de avaliatdo
presenciei manifestacfes diversas a respeito d® ctewveria ser feito esse registro
avaliativo. Entre as manifestacfes, ouvidas naaponos dias atuais, ha professoras
gue defendem que o mais adequado para registrprdgestamento escolar do aluno
seja a nota, justificando que fica mais claro mEraesponsaveis saber se o aluno esta
ou ndo na médfa Outras se posicionam a favor do relatério, porgaemite uma

avaliacdo mais detalhada sobre o desempenho deigada longo do trimestre.

Ja nas primeiras reunides pedagdgicas, fiqueiesgada em me deter mais
nesse tema. Na ocasido cursava a quinta etapardo @riPedagogia e decidi aliar meu
interesse de estudo ao Trabalho de Conclus&do d®’GuifCC, concluido no segundo
semestre de 2009, tendo como titulo: Relatériosddiacdo: da burocratizacdo ao

compromisso com a avaliagao formativa.

! No item “sistema de avaliacéo da escola” serdodeisclarecimentos sobre este documento.

2 Normalmente, quando é atribuida uma nota ao ahéama média, ou seja, uma nota minima para a
aprovacao. Numa escala de zero a dez, por exesgtmaluno tirar uma nota seis, e esta for a ndalia
escola, significa que ele esta na média para sevaqho.

% Sob a orientacdo da professora Maria BernadettedCBodrigues.



Ao concluir o TCC, cuja realizacdo foi muito graidinte, observei que esta
pesquisa poderia ser mais aprofundada, por isttincemn com este interesse para a
dissertacdo do mestrado académico em educacdoerAalduns relatérios para a
construcdo do TCC, ficou claro para nguore esta forma de registro avaliativo ndo pode
ser imposta ao professor, como se fosse, ou pelmsndeveria ser, uma forma mais
detalhada de especificar as aprendizagens dossal@umsidero importante que haja
formacdo na propria escola, buscando refletir comcoopo docente aspectos
relacionados a aprendizagem. Analisei esses ragjistrconstatei que pouco trazem
sobre as aprendizagens alcancadas ou por alc&ggando a dificuldade do aluno é
apresentada nos relatorios, parece haver uma a@weje que a aprendizagem nao
aconteceu devido a pouca atencéo na professor@tawdé esforco do aluno. Assim, o
entendimento gue a aprendizagem € inerente ao aluno, e quedlasta esforcar para
que a aprendizagem ocorra. Ou esta nas méos desguod, devendo, o aluno, prestar

atencao nela para aprender.

Meu problema de pesquisa pode ser assim formul@dais concepc¢des de
aprendizagem embasam as praticas avaliativas expsss nos relatérios de

avaliacao de professoras dos anos iniciais do ensifundamental?

Acredito que a pratica pedagogica das professatasdiretamente relacionada
com suas concepcdes tedrida@sque a professora propde e como conduz ardidase
dissocia de sua postura teérica. A aprendizagemdoudos alunos esta, nao somente,
mas também, muito relacionada com este fazer pgaagd@ue pode contribuir para o
desenvolvimento da autonomia do aluno, ou pode uaziodum aluno passivo e
reprodutor do que o professor ensina, mesmo que&opcompreenda o que foi

trabalhado.

Sem consciéncia, as concepcdes tedricas das m@Eessacabam sendo
expressas nos relatérios de avaliacdo, que, alguezss, especificam pouco sobre as
aprendizagens realizadas pelo aluno. Nos relatamasisados para o TCC, alguns se
resumiam em recados de comportamento do aluno Emdeaaula e tinham pouca

relacdo com o0s objetivos trabalhados no trimedReferiam-se mais a questdes

* Utilizarei professoras, no feminino, porque nadbénens atuando como professores na escola onde foi
feita a investigacéao.
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atitudinais do quecognitivas: “deve esforcar-se mais em realizar as atividades
propostas... pois as vezes nega-se em realizalagio cumpre no tempo estabelecido”
(GONCALVES, 2009, p.27).

Assim, “os registros de avaliacao refletem a imagenacao desenvolvida pelo
professor” (HOFFMANN, 2009, p. 93). Qual foi a intencédo da professora frente a
este aluno? Por que ele ndo se esforcou paraareaiatividade? Que tempo foi
estabelecido? O tempo da professora ou o tempdudo?a Estas foram algumas das
guestdes que foram me intrigando durante a pesdaisabalho de conclusdo de curso.

Se o principal objetivo da escola € que a apregdimaaconteca, portanto, tais
reflexbes sobre concepcdes de aprendizagem e idecelatdo a avaliagdo se fazem
necessarias. Apenas relatar que ‘@snos sabem cada vez mehosonforme
frequentemente se ouve nas salas de professocespntiibui para que a escola pense
0 que fazer para que todos aprendam. Afinal, perisio estd acontecendo? Depende
do professor? Depende do aluno? Depende de amhgs&irda, de um conjunto de
acOes e parcerias? Parece que os culpados pedpregalizagem sao ou o professor, ou
o aluno, sem levar em consideracdo outras insneieessarias. Aléem disto, enquanto
procuram-se estes culpados, a escola deixa detidigEuo que, entdo, podemos e

devemos fazer?

Professora e aluno ndo sdo os unicos responsagkaisaprendizagem. Uma
educadora consciente de seu fazer pedagogico emtarfiaz a diferenca no processo de
construcdo do conhecimento dela e de seu alunoisteasdo é o suficiente para que o
sucesso escolar alcance a todos. Hoffmann (2@08)d refletir sobre tais questdes. A
escola conta com todos os profissionais e recumdidséticos necessarios ao
desenvolvimento das criangcas? Como a familia eiedade, inseridos neste processo,
estdo contribuindo para o crescimento cognitivo fetivem dos sujeitos? E,

principalmente, diante de tudo isto, o que podeianesr?

A dissertacdo ndo aponta caminhos para a aprgedizafetiva, tampouco faz
juizo de valor sobre crencas epistemoldgicas da gadfessora, mas uma reflexdo
sobre concepcgdes e praticas predominantes na esestgnificando sua funcéo no
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Dess@afas objetivos da pesquisa

foram: analisar as concepcdes de aprendizagemadmtds dos anos iniciais do ensino
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fundamental; estabelecer relacdes entre as praiamtivas das professoras e suas
concepcOes de aprendizagem; e relacioaarconstrucdo dos relatérios com o

entendimento e o significado dado pelas professoeste documento.

Minha hipétese foi a de que as professoras fundmeseus relatdrios de
avaliacdo em concepc¢des predominantemente apaostempiristas de aprendizagem

e 0 preenchem para cumprir um ato burocratico.

Como aporte tedrico, utilizei obras de Jean Pigf#%9, 1987) o qual explica a
aprendizagem como um processo de construgdo ativaugito; Fernando Becker
(1999), que mostra diferentes modelos pedagogicomeepcdes de aprendizagem; e

Jussara Hoffmann (2009), que defende uma avaliag@iadora

A dissertacdo esta organizada em capitulos. Notubapl: “Avaliacdo e
Aprendizagem”, explico a concepcao interacionigtapdrendizagem e os fatores que a
influenciam. Este capitulo esta organizado pelaglistes topicos: “Aprendizagem
segundo a Epistemologia Genética”, “Teoria e paatpedagogica: uma relacao
indissociavel’, no qual apresento as trés concepcd@pistemoldgicas e
consequentemente 0 modelo pedagdgico que as canddeecacordo com Fernando
Becker - empirismo, que tem como modelo pedagdgicpedagogia diretiva; o
inatismo, em que o modelo pedagdgico é a pedag@giairetiva e o interacionismo,
cujo modelo pedagdgico é a pedagogia relacional“Avaliacdo mediadora” onde
apresento a concepcédo de avaliacdo que susteataadstlho. Avaliar esta relacionado
a processo, acompanhamento e reflexdo do pro@mialtro docente. No capitulo 2:
“Metodologia da pesquisa’ explicito a metodologilizada para a efetivacdo da
pesquisa, o “Local da pesquisa”’, no qual mostraaaacteristicas gerais do local da
pesquisa e o sistema de avaliacdo da escola. Nimloap: “Apresentacdo e analise dos
dados”, analiso os relatérios de cada professossjima como as entrevistas.
Posteriormente, tento fazer uma relacdo com o quaeeee frequentemente nas
entrevistas e relatérios. Apresento os achadoscioel@dos com concepcdes de
avaliacdo e aprendizagem, a partir dos relator®msahliacdo e entrevistas com as
docentes da escola. Este capitulo esta subdividpagtas, no qual a familia aparece

como principal responsavel pela aprendizagem dwalu
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Por fim, finalizo a dissertacdo, em capitulo nonoed{iN) Conclusdes”.
Apresento as conclusbes de um modo geral, relawilonas achados entre as cinco
docentes que participaram da pesquisa e o0s relaiie avaliacdo por elas elaborados e,

ainda, as inquietacdes que surgiram ao longo dguiase permanecem sem solucéo.



1. AVALIACAO E APRENDIZAGEM

Este capitulo esta composto por trés partes, a:sdpeendizagem segundo a
Epistemologia Genética, Teoria e Pratica Pedagodicaa Relacdo Indissociavel e

Avaliagcao Mediadora.

1.1 Aprendizagem segundo a Epistemologia Genética

O criador da Epistemologia Genética, Jean Pid@a6-1980), explica como a
inteligéncia é desenvolvida nos sujeitos. A suarideoque € interacionista ou
construtivista, explica que a aprendizagem é umcgssp de construcdo e
desenvolvimento do sujeito. Outras epistemologiaSpistemologia € o estudo das
ciéncias ja constituidas e/ou séo as teorias daiaié como o empirisme o0 apriorismo
também tentam explicar a origem do conhecimentaémpo diferentemente da
Epistemologia Genética ndo concebem o conhecimemtao processo da acdo do

proprio sujeito.

Piaget (1959, p. 34) esclarece que “a aprendizagéim se confunde
necessariamente com o desenvolvimento”. O deseémeivo permite a formagao de
estruturas de pensamento no sujeito, as quaisbgihasn a aprendizagem. Uma
estrutura sempre nasce de outra, e elas sdo ddastelndo ensinadas, ao passo que a

aprendizagem € provocada por situacfes, como aeoméeescola.

Para Piaget (1959), existem dois tipos de apregdimaa aprendizagestricto
sensu(aprendizagem no sentido estrito) e a aprendizdgensensuaprendizagem no
sentido amplo). A aprendizagestricto senste a mais conhecida, a do senso comum.
Por exemplo, diferenciar letras de numeros, salmedam das letras do alfabeto ou a
sequéncia numérica. Entretanto, para que tal agagem ocorra, € necessario que o
sujeito tenha construido estruturas cognitivasipséWara explicar essa dependéncia da
aprendizagenstricto senswcom relagdo adesenvolvimento cognitivo, Piaget cria uma
nova categoria, a aprendizag&ato sensugueé a unido da aprendizageinco sensu
com o0 processo de equilibracdo. Um exemplo de dpagem lato sensu: a
compressdo dos calculos de multiplicagdo a padircdmpreensdo da légica da

multiplicacéo, isto €, sua estrutura. Se o sujettober apenas repetir toda a tabuada,
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conteudo ensinado na escola, mas nao souber &plicana situacdo problema, pode-
se dizer que o aluno aprendeu no sentido estrimg Mo no amplo; serd uma
aprendizagem fragil, precaria que, bem provavelemyentiesaparecera muito
rapidamente. A unido do desenvolvimento e da @iwagem, Piaget chama de
aprendizagemato sensu Becker (2004, p. 39) chama atencdo para que @aesc
desenvolva um trabalho em prol da aprendiza¢@m sensue ndo do acumulo de
informacodes:
Pensemos numa mudanca radical dessa visdo. Penseomosas
contribuicBes da epistemologia e psicologia geastique o objetivo
da aprendizagem escolar ndo é acumular contel@ssgumentar a
capacidade de aprender Atribuimos aos conteidos uma fungéo

instrumental, de mediadores, ndo de objetivos alinDs contetdos
caducam, as estruturas nao.

Portanto, importa a construcado de estruturas ggsilpitem a aprendizagem
lato sensuaprendizagens significativas que acompanhardgeitsuue as construiu

por toda a vida, e ndo aprendizagens superficiais.

Frequentemente nos deparamos com turmas de attajfiiem que a idade dos
alunos normalmente € de sete anos. Ensinam-lhesnarse subtrair e talvez uns
aprendam facilmente e outros ndo consigam aprepdermais que se esforcem e
tenham uma professora competente para lhes engingrovavel que o aluno do
primeiro exemplo tenha construido a no¢do de nurtestutura) e o outro ndo. Nao
significa que o segundo seja menos inteligente ymrassim que ele construir tal
estrutura podera aprender com a mesma facilidaderoioeiro. Entretanto, esta

estrutura ndo é resultaddo ensino, mas da acdo e das coordenacdes das agdes

realizadas pelo sujeito.

Aprendizagentato senslé a aprendizagestricto sensitsomada ao processo
de equilibracdo ou abstracéo reflexionante. Partaaygrendizagerstricto sensueduz-
se a assimilacdo enquanto aprendizadgm sensué a assimilacdo subsidiada pela
acomodacdo - se a acomodacao néo cria recursos reovdermos de capacidades
cognitivas (estruturas) o sujeito ndo conseguendgrecoisas mais complexas, que vao

além da sua capacidade.
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Piaget explica o desenvolvimento por meio de qudatores: maturacao;
experiéncia; transmissao social e equilibracdoré&abmaturacdo, Piaget (1972, p.2)

esclarece que:

[...] certamente desempenha um papel indispengavélo pode ser
ignorada. Toma parte certamente em cada transf@ongige ocorre
durante o desenvolvimento da crianca. Entretart® @#meiro fator
por si s é insuficiente. [...] Acima de tudo a unatdo n&o explica
tudo, por que a idade média na qual este estadiceep (idade
cronoldgica média) varia grandemente de uma pdra saciedade.

A acao pode ser a experiéncia fisica ou l6gico matiea. A experiéncia fisica
consiste em agir sobre 0s objetos e conhecer apasteristicas fisicas, tais como peso,
altura, forma e densidade. Esta € a experiéncigugtifica a aprendizagem segundo 0s
empiristas, os quais afirmam que se aprende atdagesensacdes. A experiéncia logico
matematica também € acdo sobre 0s objetos, poréestaéacdo que proporciona
experiéncias que permitem a constru¢céo do conhatint® sujeito, na medida em que
permite “[...] agir sobre os objetos, mas, no casu, descobrir as propriedades por
abstracdo a partir, ndo dos objetos como tais,daagproprias acdes que se exercem
sobre esses objetos” (PIAGET, 1976, p. 39). E dirpdo entendimento das suas
proprias agdes que o sujeito constroi seu conh@etame

Assim, o construtivismo destaca a atividade doiteujgue torna possivel o

desenvolvimento de estruturas cognitivas, ao coatdd empirismo, que:

[...] considera a experiéncia como algo que se @npdr si mesmo,
sem que o sujeito tenha de organizé-la, isto é,ocem ela fosse
impressa diretamente no organismo sem que umaadizido sujeito
seja necessaria a sua constituicdo (PIAGET, 19839p

Piaget, portanto, ndo refuta a importancia da ééper, ao contrario, coloca-a
num papel de destaque, porém considera que él@géni@a que a organiza € ndo ao
contrario, como se a inteligéncia surgisse da épen. Toda a experiéncia que o
sujeito adquire desde o nascimento através deagdas primarias, os reflexos, serve de
subsidio para as novas transformacfes estrutuwais/&o progredir ao longo de seu

desenvolvimento.
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A transmissdo social também é fundamental, mas sdwiente para o
desenvolvimento do sujeito. Segundo Piaget (19F2)eio social pode acelerar ou
retardar o desenvolvimento de estruturas cognitRagém, se a escola nao pode contar
com a familia (meio social inclui a familia, ma®rsd), cabe a ela criar meios para que
as estruturas necessarias a aprendizagem venhasn @esenvolvidas. Entretanto,
algumas escolas enfrentam barreiras, ja que naorégorsos humanos e fisicos
adequados. A realidade das salas de aula, frequente, € de superlotacdo e uma
professora, para atender a heterogeneidade da, tal&na de ndo contar com recursos
humanos como superviséo e orientacdo pedagogiém Aisso, existem as exigéncias
quanto ao tempo. Um ano letivo, na alfabetizacaw, gxemplo, as vezes ndo é
suficiente para a criacdo de todas as estrutuEssé@rias a serem construidas para que
o aluno leia, interprete e escreva. Isto significee o professor deve possibilitar as
situacOes de aprendizagem para todos, de acordoasorapacidades ja construidas,
mas ter a consciéncia que cada um compreende rdapide acordo com suas proprias

capacidades construidas até entao.

A equilibragéo, fator fundamental, também € necesgpara explicar o processo
de desenvolvimento devendo ocorrer assimilacbesoen@dacdes. A assimilacao
consiste na incorporacédo de elementos novos a gtnauga ja existente, enquanto a
acomodacédo consiste nas mudancas que a estrutexasjénte precisa realizar em si
mesma para poder incorporar elementos novos. Conag$e processo sé ocorre se

houver interesse por parte do sujeito, que € atiad, assimila o que lhe afeta.

Segundo o interacionismo, para que a aprendizagenrap € preciso haver
interacdo entre sujeito e objeto. Esta interacamipe modificagbes tanto no sujeito
quanto no objefo O conhecimento, portanto:

Acontece por interacdo entre o sujeito, com suaaesdinaria

complexidade, e esse meio [objeto], com toda suaphkxxidade.

Interacdo significa, sempre, fundamentalmente, adagéo (acdo
transformadora do sujeito sobre ele mesmo) ou s¢sEm Sujeito aos
desequilibrios trazidos pelas assimilacbes de dGdote do meio —
fisico ou social; desse jogo de assimilacbes e adagbes surge a
adaptacdo ou patamar de equilibrio que abre noyssijlidades de
aprendizagem; que traz novas capacidades, po(BBOKER, 2007,

p. 15).

® Objeto é tudo o que o sujeito ndo é (BECKER, 19984).
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Interacao significa reciprocidade entre 0 homesmgeio num processo em que
o homem transforma o meio e 0 meio o transformagdsaue a transformacédo do
objeto realiza-se na dimensdo da assimilacéo anaformacdo do sujeito na dimensao

da acomodacéo.

Superar, pois, a crengca de que a aprendizagemeooorrpor capacidade
hereditaria do sujeito (apriorismo/inatismo), oulopejue ele recebe do meio
(empirismo), € um desafio a escola que se propgtabalhar com coeréncia entre o que
0 sujeito ja é capaz de assimilar e 0 que ele gimeldsa desenvolver para dar conta das

aprendizagens esperadas.

1.2 Teoria e Pratica Pedagdgica: Uma Relacéo Indisséuel

A posicdo de um professarp que se refere a sua pratica pedagogica e como
compreende o aluno, a metodologia com que realias avaliacdes e como as expressa
no relatorio individual de cada aluno, é sustenfamtauma concepc¢édo. Neste capitulo,
procuro refletir sobre as diferentes concepcoespdendizagem e posturas pedagogicas

educacionais.

Propus-me a analisar as concep¢Oes de aprendizagamiir dos trés modelos
pedagogicos apresentados pernando Becker (2001): pedagogia diretiva, pedagog
nao diretiva e pedagogia relacional. Tais modekosssistentados respectivamente pelas
epistemologias empirista, apriorista e interaciianiBecker (2001), ao descrever esses

modelos pedagdgicos, apresenta o seguinte quadro:

Comparagéo dos modelos pedagdgicos e epistemoldgico

Epistemologia Pedagogia
Teoria Modelo Modelo Teoria
Empirismo sgd o AO P Diretiva
Apriorismo S=0 A=>P N&o- Diretiva
Construtivismo S-0 A=P Relacional

® BECKER, FernanddEducacéo e construcdo do conhecimeforto Alegre: Artmed, 2001.p.29
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Professoras que embasam sua pratica pedagogiczod® a&om o modelo da
pedagogia diretivacreditam que o aluno nada tem de conhecimentbegac a escola
e que a aprendizagem vai depender do ensino desgmfe da experiéncia do aluno
com o mundo do objeto. Tal modelo tem sua bas¢eapiddgica no empirism@ qual
sugere que a aprendizagem ocorre pela preasmnsmissdo do meio fisico ou social.
O sujeito nada pode fazer a ndo ser receber passita o conhecimento e repeti-lo

tantas vezes quantas forem necesséarias a memaorizaca

Na psicologia, € a teoria do behaviorismo, ou dabebaviorismo, sustentada,
por exemplo, por Skinnegue representa 0 empirismo. “Sua teoria é conhemda
condicionamento operante. Deve-se chamar a atgragam fato de que aprendizagem,
condicionamento e treinamento séo utilizados comoénsnos” (MARQUES, 2005,
p.44).

O empirismo sustenta que a causa da aprendizagesnrel€@o meio. Assim, a
causa para a aprendizagerexéerna ao sujeito. Esta concepcao nao cogitasééexia
de estruturas a serem desenvolvidas no sujeit@losgone é o objeto, através das
sensagOes do sujeito, que faz com que agleenda. O empirismo afirma que a
aprendizagem resulta da pressdo do meio sobresibos@endo assim, a aprendizagem
se da pela acdo do meio sobre o sujeito e a répai@lizada pelo sujeito. Acredita-se

gue guanto mais o aluno repetir um exercicio, mais estara para resolvé-lo sem erro.

No modelo da pedagogia ndo diretiva, o oposto acentO conhecimento é
entendido coma priori ou inato ao aluno. O aluno “ja traz um saber qudrecisa,
apenas, trazer a consciéncia, organizar, ou amedhear de conteudo” (BECKER,
2001, p. 19). A epistemologia que baseia este roaglel apriorismo, representada pela
teoria daGestalt conhecida como a psicologia da forma. A fungd@mfessor seria a
de auxiliar e facilitar o conhecimento do alunm&ivir 0 menos possivel, pois, nesta
concepcao, o sujeito nasce pronto e tudo o queesie saber depende de sua bagagem

hereditéaria.

Para o apriorismaao contrario do empirismo, 0 sujeito nasce comsasiteiras
cognitivas prontas e a inteligéncia aparece na daedim que O sujeito sente
necessidade de conhecer o que 0 meio Ihe apresepi@nde por percepcao, atraves

deinsight termo usado pela teoria Gestaltpara explicar a compreensao, como se de
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repente tudo se esclarecesse; explica assim osgmaca aprendizagerRara Piaget
(1987, p.356), “umaestaltndo tem historia porque ndo leva em conta a expzaé
anterior, a0 passo que um esquema resume em ssadaae consiste sempre, portanto,
numa organizagcdo ativa da experiéncia vivida".Gastalt nega a influéncia da

experiéncia adquirida na solucdo dos novos proldema

Compreendendo que os dois modelos anteriormentesagados ndo sao
adequados para a explicacdo da aprendizagem, Biulesenta a pedagogia relacignal
tendo como base a epistemologia interacionista, euoentra sustentacdo teorica na
Epistemologia Genéticade Jean Piaget. A aprendizagem ndo depende sordante
estrutura organica do ser humano, como sugere @rigpro. Tampouco das
experiéncias com o objeto, conforme defende o esnpi, mas de uma interacao entre
sujeito e objeto. Ainda, é preciso que o sujeitiéeinteresse nessa aprendizagem, dai a
importancia da funcédo da escola em colocar ostssjéiente a desafios, a fim de que
sintam necessidade de querer resolver os problamaslocados e assim buscar as
solugbes necessarias. Entretanto, a vontade dergaprender nio é suficiente. E
fundamental, porém néo suficiente, pois é preciso ds estruturas cognitivas

construidas para tal.

Os desafios precisam estar de acordo com a capacik aprendizagem de
cada individuo. Esta capacidade ndo se manifestaacmaturacéo do sujeito, mas com
as estruturas nele desenvolvidas. A importancia pi®fessor conhecer as necessidades

individuais de cada aluno esta no fato de que:

[...] ndo adianta continuar insistindo em perguontgue a crianga ou o
adolescente ja sabe, porque isso ndo desafia, amesce, além de
dar a sensacao de que nédo se esta sendo desafigde pe é incapaz.
Tampouco adianta perguntar o que esta muito alésnaeapacidade.
Se isso acontece com frequéncia, ao invés de sgidsecomo

desafio, pode produzir uma frustracdo exageradmahacarreta um
sentimento de incapacidad@ECKER e MARQUES, 2001 p.61).

Na concepcéo de ensino e de aprendizagem interacpmigbrofessor ndo se
isenta de ensinar, o que caracterizaria 0 apriofigampouco € um transferidor de
conteudos, 0 que estaria de acordo com o empirismag, problematiza e indaga o
aluno, auxiliando para que ele construa seu sébBky.acredita que tudo o que aluno

construiu até hoje em sua vida serve de patamargoatinuar a construir e que alguma
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porta se abrira para o novo conhecimento — € sét@muee descobri-la; ele descobre
isso por construcdo” (BECKER, 2001, p. 24).

A partir disso, o professor sempre partira dosresbgue seus alunos ja tém para
dar continuidade ao ensino. Conhecer esses sabanesa das intencionalidades da
avaliacdo diagnodstica. Nesta abordagem o educador é o transmissor do
conhecimento, ele atua como questionador a fim alesar instabilidade cognitiva,
provocando o aluno para que se sinta desafiadoseabuespostas as indagacoes
levantadas. Este professor tem entendimento deocplano esta disposto a aprender
aquilo que Ihe causa perturbacdes ou desequikibgaitivo. Ainda, o professor admite
gue nédo basta sO a vontade de aprender, poisitbquijecisa ter estruturas anteriores as

guais o conteudo possa ser assimilado, ou sef& agsimila algo novo ao velho.

Entretanto, o fato de a aula n&o estar pronta igfifisa que o professor nao
planeje a sua aula, pois, ao contrario, é sua €utegdobjetivos bem claros em relacao
ao que trabalhar com a turma e, para isto, € rigt@espue a aula seja preparada de
acordo com o que os alunos precisam aprenderr Elartconhecimento do aluno e
coordenar a aula de acordo com o que ele traztieipar assim como mudar o plano, ja
que ele é flexivel, € a capacidade esperada dontgcporém, isto ndo pode ser
sinbnimo de improvisacdo. Rodrigues (2000) ressplaplanejar € a constante busca
de aliar o “para que” ao “como”, e, assim, defemge o planejamento deve ter
intencdes e concepcdes tedricas claras e coernmtes fazer pedagogico.

Professores construtivistas aprendem com Freil@(1847) que “ensinar nao €
transferir conhecimento, mas criar as possibilidgora a sua propria producdo ou a
sua construcdo”. E interessante que, a0 mesmo tempque Freire mostra como o
conhecimento ndo é transferido, também ressaltangd® do professor em criar
possibilidades para o aluno aprender. Dai a impodade um planejamento adequado

as capacidades cognitivas do aluno.

Ao adotar uma estratégia de aula, o professor degndo Rodrigues, 2008,
refletir sobre as seguintes questdes: “Quais ang¢gdes? Baseadas em que principios?
A busca de clareza na proposta de trabalho, clax@zantencdes, no planejamento, na
distribuicdo de tempo, na organizacdo prévia deidatle deve ser uma postura
assumida pela professora” (RODRIGUES, 2008, p. 34).
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Quando se defende a proposta de uma aula desedead partir do que o
aluno ja sabe, isto ndo quer dizer que o profes&ortenha bem claro, portanto, bem
planejado onde ele quer que seus alunos chegueaténir do que o aluno ja sabe é
indispensavel enquanto funcdo da escola. Para dmeexstiria se ndo para

acrescentar/construir novos saberes?

Freire enfatiza a importancia de professores e oaluse assumirem
epistemologicamente curios@sgue ndo combina com uma sala de aula onde @isilén
paira no ar. Se a escola responde aos alunos aguélceles ndo perguntam, ndo é
possivel ter deles a vontade de querer aprendedoSessim, para Freire (1996, p. 86),
cabe ao professor indagar o aluno, levando-o @sidede. “Estimular a pergunta, a
reflexdo critica sobre a propria pergunta, o quersetende com esta ou com aquela
pergunta em lugar da passividade em face das egpks discursivas do professor,

espécies de respostas a perguntas que nao fotasfei

Kebach (2007) ressalta a importancia de o professmpreender 0s processos
de aprendizagem, sem g@gais é dificil tornar-se um bom professor, noigente levar
0 aluno a pensar e saber criar situacdes ricagpesndizagem, ao contrario de ser um
transferidor do conhecimento. Para isto, enfatizgpapel do professor enquanto
pesquisador. E qual é a possibilidade de o prafdesaar-se um pesquisador em sala
de aula? Conhecendo o método clifiigmis, este método tem por objetivo entender o
percurso do pensamento do sujeito e leva-lo, seiy@sa tomada de consciéncia sobre
0 assunto abordado. Ou seja, 0 professor faz pagbaseadas nas proprias respostas
do aluno e o coloca ao mesmo tempo em conflito asrontradicbes apresentadas, 0

que torna possivel um esclarecimento de que sdéestando uma solucéo.

Penso que conhecer o método clinico de Piaget ¢envalor neste
sentido: compreender uma determinada estruturaedsamento e
possibilitar & crianca tomadas de consciéncia solagsunto que esta
sendo abordado, fazendo-a progredir em seu conéetinmsobre
determinado conteldo e generalizando esta construicio €,
aplicando este saber em outras situacdes (KEBAGBI,2. 47).

Tendo consciéncia que tudo o que o ser huraprende depende de suas estruturas

e experiéncias anteriores, o professor aliadoatestia partira sempre do que o aluno

" No capitulo sobre metodologia da pesquisa héa desighes sobre o que é o método clinico.
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ja construiu previamente para encaminhar seusiwtgetle forma significativa. Se o
objetivo do professor é fazer com que o aluno paosives de receber passivamente
um conteudo, ou, ao contrario, deixar que apreondelso, ele proporcionara situagcdes
em que seja possivel a participagéo ativa do adumeala de aula. Pois, “unicamente na
medida em que os métodos de ensino sejam ‘ativissd-€, confiram participacdo cada
vez maior as iniciativas e aos esforcos espontadecsluno — os resultados obtidos
serdo significativos” (PIAGET, 1991, p. 47).

Dai a importancia da formacao docente, que, segBiadet (1991, p. 25):

[...] constitui realmente a questdo primordial ddas as reformas
pedagoégicas em perspectiva, pois, enquanto ndoafamesma
resolvida de forma satisfatéria, serd totalmentiliorganizar belos
programas ou construir belas teorias a respeitqudo deveria ser
realizado.

A preparacao do professor implica conscientizagised fazer pedagogico com
relacdo ao processo de aprendizagem do aluno. Bfaseque a formacao docente
pouco discute sobre questbes de aprendizagem evdésmento e se o0 professor ndo

entende de desenvolvimento e aprendizagem, colvalliea para este fim?

Conceitos como interagcéo e construgao de conhetanséon poucos debatidos e
compreendidos pelo corpo docente. Sendo assimmakgyprofessoras acreditam que o
que faz realmente aprender é repetir varias vemegxercicio, para que os alunos
fixem os conteudos. Talvez pela ma interpretacdcastrutivismo, evidenciadas em
afirmagdes do tipo: “construir seu conhecimentmifica aprender sozinho”, ou que
para tornar a aula significativa “é preciso trabakomente com assuntos que partam do
interesse do aluno”, alguns educadores desvalorizstan teoria, pelo fato de ndo a

compreenderem.

1.3 Avaliacado Mediadora

A tematica avaliacdnao € recente nas pesquisas e producdes cientiicaea
da educacao. Neste capitulo, esclareco meu corece@speito da avaliacdo e as bases

tedricas para tal.
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Tentei relacionar avaliacdo com concepcdes de diz@gyem porque um
conceito esta intrinsecamente relacionado ao oQwando falamos em aprendizagem
escolar ndo hd como ndo pensar em processo, empachbamento e trabalho
pedagodgico com vistas ao crescimento cognitivo gensar em avaliacdo. O inverso

também acontece. Quando se avalia, se avalia adipmgem.

Em que consiste a avaliacdo? Para que serve? @aahar? Como a avaliagao
esta acontecendo nas escolas? Sao algumas qupstis apresentam insistentes sobre
0 assunto. Porém, sdo questbes observadas samtbfeentendimentos, os quais estédo
relacionados com as vivéncias e concepcdes destgeito. Mas, na escola, qual € o
entendimento e quais as concepc¢des que o corpotdogeresenta a respeito? Qual o
significado da avaliacédo na sala de aula? Parseue? Serve para dar uma sentenca
ao aluno, classificando-o como capaz ou incapaz?vi€aua um acompanhamento do
processo de aprendizagem e do proprio fazer pedafo§ao indagacdes para serem

pensadas e discutidas pelos educadores.

Na pesquisa de Maria Tereza Nunes Marchezan (2608)analisou provas de
inglés no ensino fundamental, foi constatado quaseprovas tém sido o principal
instrumento de avaliagdo para a aprovacao ou ragéovdo aluno, o que acarreta em

reflexos pessoais e sociais na sua vida.

Luciano Andreatta Carvalho da Costa (2006) analismuambiente virtual de
avaliacdo da aprendizagem de um curso a distarcemgenharia estrutural. O que ele
concluiu foi que o ambiente virtual de aprendizagenopicia uma mediacdo
construtivista da pratica pedagdgica, e que osrsesutecnolégicos contribuem para
uma avaliacdo formativa, ao passo que permite wmpanhamento do processo do

aluno, ndo resultado de exames finais.

Claudia Gewehr Pinheiro (2006) analisou parecdesritivos de classe de
alfabetizacdo. A intencao foi a de investigar cantustoria dos alunos € narrada pelas
professoras, que usam de sua subjetividade, prattuz identidade do aluno que ali

vai ser lida e reproduzida por seus familiares.

Em meu trabalho de conclusdo de curso (GONCALVE®9Y, trouxe uma

concepcao da avaliagcdo formativa, que ndo deixdedender aqui. Alvarez Méndez



24

(2002, p.36) ratifica que a avaliacdo deve estmraco da aprendizagem, por isto ela é

formativa e ndo excludente.

[...] partindo dos pressupostos construtivistasresobnsino e a
aprendizagem, e levando-se em conta a teoria itaptjoe ilumina o
curriculo, devemos reconhecer que um bom ensinatrilsoin
positivamente para tornar boa a aprendizagem e wujne boa
atividade de ensino e de aprendizagem torna bealiagfo.

Segundo a LDB/96, no artigo 24 (p.14-15) o ensintdémental deve ter uma
“avaliacdo continua e cumulativa do desempenho ldnoa com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos eremgtados ao longo do periodo sobre
0os de eventuais provas finais.” Jussara Hoffmanf1(2R2007, 2009) vem discutindo
insistentemente aspectos relacionados a avaliagieracao de relatérios avaliativos,
e tendo em vista que pesquisei as concepcdes dadagagem nestes documentos,
busquei nela apoio teérico. Segundo a autora, lasor®s precisam demonstrar o
processo de conhecimento do aluno ao longo do dmeravaliado. Ela defende a
avaliacdo mediadoyau sejao professor deve conhecer o aluno no que ele salipie
ainda ndo sabe e se colocar junto ao processo réadigagem. Sua funcdo neste

processo é fazer perguntas e proporcionar situaigsagiadoras ao aluno.

O significado primeiro e essencial da acdo ave#dathediadora é o
“prestar muita atencdo” na crianca, no jovem, [ngistindo em
conhecé-lo melhor, em entender suas falas, seusmargos,
teimando em conversar com ele todos os momentes)dmutodas as
suas perguntas, fazendo-lhe novas e desafiadorasstogs,
“implicantes”, até, na busca de alternativas pana ac¢édo educativa
voltada para a autonomia moral e intelectual (HOBNM, 2009, p.
30).

Mediar € 0 mesmo que estar no meio, de acordo coffmdnn (2000, p.16),
avaliar “é [a] prépria mediacdo entre a crianca alidade e o espaco institucional,
onde esta inserido o educador com suas impresseaauddo, suas concepcdes a
respeito das criancas”. Avaliar implica diagnosteaprendizagem e o0 ensino, para que
se possa ter um norte para 0s rumos a serem ssgaidion de que a aprendizagem

ocorra.

E importante que a avaliagdo ocorra a todo instantenha a aprendizagem
como objetivo principal. Alvarez Méndez (2002) lev@ensar numa avaliagdo que nio

seja excludente. Ao avaliar o aluno, o objetivopdafessor deve ser o de entender seu
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pensamento para poder intervir de forma adequdéa disto, deve ser coerente com o

que diz o professorado ao defender sua posicéicdedr

A avaliacdo esta estreitamente ligada a naturezaodbecimento,
uma vez esta seja esclarecida, a avaliagdo destaage a ela se
quiser ser fiel e manter a coeréncia epistemolégjoa |he dé
consisténcia e credibilidade praticas, mantendoo@sdo entre a
concepcao e as realizacdes concretas (Idem, @)29-3

A avaliacdo deve ter um carater de investigacaosoéwente do aluno, mas do

proprio fazer pedagogico. Os Parametros CurrieslBlacionais explicitam que:

A avaliacdo é considerada como elemento favoreaslonelhoria de
qualidade da aprendizagem, deixando de funciomapa@rma contra
o aluno. E assumida como parte integrante e insitonde auto-
regulacdo do processo de ensino e aprendizagera, quag 0S
objetivos propostos sejam atingidos. A avaliac@ordgspeito ndo sé
ao aluno, mas também ao professor e ao prépriensstescolar
(p-39).

Com os Parametros Curriculares Nacionais, as esadaem buscar uma
avaliacdo em busca da aprendizagem, rompendo aaréter de coagdo e poder sobre
o aluno. E preciso romper com o pensamento de gal@aaé sindbnimo de provas e
trabalhos. Provas sao ferramentas importantesalagdo se bem utilizadas, mas @do

avaliacao propriamente dita.

Ao se fazer perguntas aos alunos sobre os problemesntrados, como
interpretam os textos, 0 que pensam sobre asslenastados em aula e como
explicam suas respostas, eles também podem e dmreavaliados neste processo de
oralidade. Momento oportuno também para a profasapuda-los a responder seus
questionamentos e resolver os desafios. Isto padieiso com mediacdes pedagdgicas
adequadas, em que as solu¢cdes néo sao prontafszerasse interrogacdes que possam

levar os alunos a encontrar suas proprias respostas

Um professor consciente de seu fazer busca, empgitica pedagodgica,
proporcionar situacdes favorecedoras a um queraapgor parte do aluno. Mas, para
isto, é necessario que a formacéo docente discdistd@ps relacionadas ao processo de

aprendizagem.

O dilema das mudancas em educacdo envolve o gudiletea da
aprendizagem: ndo se pode ensinar ao professor celguprecisa
aprender. As aprendizagens sao construcdes progdasuijeito,
enquanto processo reflexivo, de descoberta pessealeconstrucédo
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de significado. Ele pode até sentir a necessidadawtianca, mas se
nao entender o significado essencial de uma prappstiagogica

nesta direcdo, ndo saberd como construi-la. N&a biguém dizer-

Ihe que deve fazer diferente se ele ndo pensaeditesobre o que faz
(HOFFMANN, 2001, p. 101).

A aprendizagem do aluno ndo depende somente deapp&idagogica que leve
ao fazer e a acdo do sujeito, porque se a aprgmuizaé um processo desde o
nascimento, tudo o que o aluno viveu até chegascal&é fundamental para a
continuidade do desenvolvimento de suas estrutapazes de assimilar o que ali se
propoe.

E comum comentérios sobre o desempenho escolarallm®s entre as
professoras. Discute-se a quantidade de erros gkloss nas atividades propostas. De
acordo com Piaget, os erros sao assimilacdes [gadnaobjeto, pois o0 sujeito, ao ter
experiéncia com o objeto, assimila aquilo paraa tgm estruturasgCorroborando este

pensamento, Becker (1993, p. 97-8) afirma:

Considerando a aprendizagem no sentido amplo, pasjeentre

outras coisas, corrigir o “errando se aprende™pomando também se
aprende”: o erro, ou o fracasso ndo é condicaoseada para haver
aprendizagem. Por outro lado, torna-se exageraglste ncontexto
tedrico, a preocupacdo “skinneriana’ de evitar tamofracasso,

levando o aluno a produzir somente respostas asrfef].

Os erros fazem parte do processo de construcaordeecimento. Nao que ele
seja necessario, mas, se ocorrer — e vai ocorrerprofessor deve ter clareza que deve
entdo mediar o processo a fim de que o aluno apreprdo erro e chegue a solucdo do
problema. Hoffmann (2007, p. 51) ressalta que asaem;0es tedricas subjacentes aos

professores acabam sendo expressas nos seusasld®avaliacao.

Considerando-se o carater interpretativo e singdiaravaliacao,
descrevendo o que observa, 0 professor reorgangmauercia suas
préprias concepcdes pedagogicas e significadosuatds ao
desempenho de cada aluno, revelando o que consp@tante
tanto em relagdo ao fazer pedagogico, quanto solifesempenho
individual.

No modelo de relatério em anexo, o leitor vera quaome do documento

chama-se relatorio, porém ha um espacgo para esif@ofessora que se denomina
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parecer descritivo. Jussara Hoffman (2003, p. 1&8Jma critica a este termo, apesar

de ela mesma ja té-lo usado em obras anteriores:

[...] os dois termos desvirtuam, no meu entendggrdadeiro sentido
de tal forma de registro, & medida que o termoegar oriundo do
‘que parece’, ‘se assemelha’, denotando o sentalyp \do termo,
aliado ao carater constatativo da ‘descricao’ deehpenho. Referir-
me-ei entdo, a partir desse momento, a relatérimsavhliacdo.
Reunindo o sentido das duas palavras, estarenaosltah respeito de
relatérios de acompanhamento do processo de coastrulo
conhecimento (avaliagdo mediadora).

Ao analisar os relatorios de avaliacdo, e as estesvelaboradas a partir deste,

foi possivel ter uma noc¢éo das concepc¢des de dpagaan das professoras.



2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Foram investigadas asoncepcfes de aprendizagem que embasam as praticas
avaliativas expressas nos relatorios de avaliagi@rdfessoras de anos iniciais do
ensino fundamental. Os objetivos deste trabalhanforanalisar as concepcoes de
aprendizagem de docentes de anos iniciais do efisidamental; estabelecer relagbes
entre as praticas avaliativas das professoras € cuecepcdes de aprendizagem; e
relacionar a construgdo dos relatérios com o emtesrdo e o significado dado pelas
professoras a este documento. A seguir é feitseridéo da metodologia utilizada e o

percurso da pesquisa.

Este € um trabalho que envolveu andlise documefdgdh a partir dos
documentos Relatérios de avaliagdo e o ProjetdiélPedagdgico da escola. Foi
realizada uma entrevista inspirada no método dimiom cinco docentes de anos
iniciais de uma escola publica situada na regiatrapelitana de Porto Alegre. Foi
assinado um termo de consentimento, apresentadaexo, pela diretora da escola e
por cada professora entrevistada e foi garantisigito dos dados, ndo sendo revelados
o nome dos sujeitos envolvidos e nem o nome ddaedtebach (2007) esclarece que o

gue chamamos de método clinico, €, na verdadeguntrevista clinica:

Na introducao do livro ‘A representacdo do mundenienca’ (1926),
Piaget fornece dados do que seria seu métodog;lstoque esta seria
sua primeira forma de interrogar as criancas emiente. Portanto, o
gue se chama de método clinico, neste primeiro mmmde suas
pesquisas [...], € ainda sua entrevista clinicag@ método clinico
definitivo, que adotard mais tarde [...], na veda@ido das quantidades
fisicas, do numero, do tempo, do espaco, etc. (KEBA2007, p. 44).

A partir da leitura dos relatérios, foi elaboradaa entrevista semi-estruturada
com perguntas basicas feitas para todas as prodesgmorém, como caracteristica
propria do tipo de entrevista, ndo foi seguidadewr do roteiro e foram feitas novas
perguntas a partir das respostas das docentesnd®eBelval (2002), para que isto seja

possivel, € necessario que o entrevistador tenfeivab claro do que quer saber a
respeito do entrevistado sobre determinado assunto.
A esséncia do método consiste na intervencdo cuastdo

experimentador em resposta a atuacdo do sujeito acfinalidade de
descobrir os caminhos que segue seu pensamentqudisso sujeito
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ndo tem consciéncia e que, portanto, ndo podertexmalicitos de
maneira voluntaria (DELVAL, 2002, p. 53).

O objetivo foi entender a concepcdo epistemolégice guia a pratica
pedagdgica e avaliativa das professoras e, aseimp compreendem a aprendizagem

por parte dos seus alunos.
2.1 Os sujeitos da pesquisa

As professoras que participaram desta pesquisanatuana escola publica
municipal de anos iniciais da regido metropolitdadorto Alegre. Atuam nesta escola
catorze professoras em sala de aula, e, destaxy sa dispuseram a participar da
pesquisa. Trés professoras trabalham com o seqamuado ensino fundamental, uma
com o quarto ano e uma no laboratério de aprendimag-oram lidos dez relatérios,
escolhidos aleatoriamente, das turmas de quatsasie®centes. De cada aluno foi feita
a leitura do relatério do primeiro, do segundo datoeiro trimestres. Uma professora
atua no laboratorio de aprendizagem e faz avali@g@oita que € entregue para as
professoras e ndo aos responsaveis. Desta praefs@mm analisadas as avaliacdes de

nove alunos.

Para a escolha dos sujeitos, foi colocado um c®nvd@ mural da escola
solicitando a participacdo, ao qual cinco professoesponderam. Apos o aceite, foram

lidos os relatorios de avaliacdo e foi elaboradoteiro da entrevista.
2.2 Procedimentos para a coleta de dados

A entrevista foi gravada com Mp4 e realizada indlialmente na prépria escola
no horario de biblioteca e ambiente informatizado ahda turma das professoras
entrevistadas, enquanto os alunos ficaram comadssgsoras dos respectivos setores. A
entrevista, que nao teve tempo pré-determinadmudeerca de uma hora. Foi feita a
transcricdo, na integra, de cada entrevista reiiza

A leitura e analise dos relatorios para a elabaragéentrevista foi feita no més
de marco de dois mil e onze e as entrevistas foeafizadas no periodo de abril a maio
do mesmo ano. A seguir, apresento o roteiro d@&wdsta com as perguntas feitas para
todas as professoras, mas as perguntas variavanirade cada Relatério de Avaliacédo

e outras questdes foram feitas para complementes@arecer as respostas.
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Roteiro da entrevista com as professoras:
Formacéo: .........

a) O que tu achas que os pais pensam a respeito aadipegistro avaliativo que a
escola propoe?

b) Qual seria o registro ideal para a compreensaood® esta a aprendizagem do
aluno?

c) O que é relevante escrever nos relatorios de géalra

d) De onde tu partes para escrever os relatorios?

e) A gue se deve a aprendizagem ou nao de um aluno?

f) Por que alguns demoram mais para aprender e @gresdem mais rapido?

g) Quando um aluno néao aprende, como tu explicasnégsaprendizagem?

Outras perguntas foram feitas a partir das reapakds professoras.

2.3 Caracterizacéo da escola

A escola onde foi realizada a pesquisa € umauigdid publica municipal que
atende alunos do primeiro ao quinto ano do ensinddmental, esta localizada em um
bairro de um municipio da regido metropolitana detd®Alegre e em seu entorno

existem duas vilas onde mora a maioria dos alunos.

No ano de 2010, a Secretaria Municipal de EducéS&tED) implementou em
todas as escolas a horaRlecreacace Arte Educacéopara os alunos, sendo a mesma
professora responsavel por estas duas disciplitNes periodos das aulas
especializadas, a professora titular da turmazasdius planejamentos individuais com
a paralelAde turma. S&o duas horas semanais, sendo umadrara recreaco e uma
hora para arte educacdo. Esta conquista foi apaopatbs alunos que demonstram
satisfacdo em participar da aukalém disto, estes periodos propiciama qualificacéo
no planejamento do professor, que dispbe de herééntro do seu proprio turno de
servicd, além de trocas de ideias com sua colega. Alétasiespecialidades, os alunos

8 paralela é a outra professora que trabalha comsonmano.
° Esta previsto em lei que o professor tenha homeiglanejamento dentro do seu turno de trabalho,
porém, isto ndo acontecia por falta de recursosahos
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tém meia hora semanal na biblioteca e meia holabwratdrio de informatica. Porém

esse trabalho é acompanhado pela professora regente

Nesta instituicdo, como também nas demais escolasuhicipio, € realizada,
semanalmente, uma reunido pedagdégica com as prasspor turno. Neste dia os
alunos sao liberados duas horas mais cedo. Consoodaendo conta com servico de
orientacdo e supervisdo pedagogica, € a diretora wae diretora quem coordena a

reunido.
2.4 Modelo de Avaliacdo da escola

O sistema de avaliacdo da escola prevé a realizbgdielatérios, conforme se
encontra em anexo, que sao entregues aos paisisases a cada trimestre. O relatério
consiste em uma ficha na qual constam os objetratmlhados no trimestre com as

opc¢Oes “atingiu”, “atingiu parcialmente” e “aind@m atingiu”, em que a professora

assinala um x onde o aluno se enquadra.

O Relatorio de avaliacéo é elaborado pela profasd@turma, de acordo com o0s
objetivos trabalhados no trimestre e foram revigtagualizados pelas professoras de
cada ano no inicio do ano letivo em reunido pedagodPara a elaboracdo deste
relatorio, as vice-diretoras, que fazem o traball® coordenacdo pedagdgica,
apresentam um modelo do mesmo trimestre que f@aao no ano anteriog, a partir
desse modelo, a professora refaz 0o seu de acono objetivos que foram
trabalhados com a sua turma. As professoras pasalielcidem juntas quais objetivos
contemplarem no relatorio, porém, cada uma terneadade de reformular, acrescentar
ou retirar objetivos. Ha ainda um espaco para gegsora escrever suas consideracdes

sobre o aluno.

A partir da década de noventa, o grupo de professpumtamente com a dire¢cédo
escolar, fez estudos teoricos a respeito da adgaliagnudou-se o registro de notas para
o relatério de avaliagcao, ja que chegaram a reflelédque a nota ndo estava adequada,
porque ndo se mede a aprendizagem do aluno attduim valor quantitativo.
Inicialmente, o relatdrio era totalmente descritivbas verificou-se que algumas
professoras escreviam todos os objetivos que cahlcancou ou ndo no trimestre

Entdo, o registro foi reformulado para o atual,foone esta em anexo. Os objetivos
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sao listados e marca-se “atingiu”, “atingiu parci@hte” ou “ainda néo atingiu”, e, ao
final, um espaco para que a professora faca alglabor Uma das dificuldades das
professoras esta justamente ai: 0 que escrever egsaco se ja foi marcado o que o

aluno alcangou ou ainda nao alcangou?

O preenchimento do relatério resulta em uma praticiativa classificatoria,
ao observar a atencédo dada pelas professoras ritgdqdas de objetivos alcancados no
relatério de cada aluno. Se a escolha do relapiia escola apoiou-se na justificativa
de melhor acompanhamento do processo de aprennizagie fica prejudicado pelo
modelo de documento adotado. A marcacéo “atindafingiu parcialmente” e “nao
atingiu” fica dissociada de critérios avaliativa® gstabelecidos e discutidos entre os
professores. Nesta escola investigada os estudiagy@gicos em reunides docentes, a
formagdo continuada, pouco se efetiva. As pratieagliativas devem ser
problematizadas a partir de referenciais e para tsafaz necessaria uma coordenacao
para organizar as discussoes, propor reunidesNesta escola de estudo ndo ha essa
figura, a vice diretora tem acumulado diferentesfés 0 que prejudica os avangos no
aprimoramento da proposta avaliativa da escola.

O relatorio de avaliagdo, ao invés de medir a alizagem por meio de uma
nota, parece estar em sintonia com a LDB, ja qoesedquantifica a aprendizagem do
aluno, mas ha (pelo menos deveria) um relato sabraprendizagens que o aluno
alcancou ou ainda precisa alcancar, mostrando-ssoeamento mais atual da proposta

avaliativa.

No entanto, apesar de o Projeto Politico Pedagdgicsido atualizado no ano
de 2010, h4d uma nova discussdo na escola sobrengauda regimento escolar no que
se refere a avaliacdo, e voltar a registrar asndpagens dos contetdos através de
notas, deixando os relatorios apenas para as tudmaafabetizacdo do primeiro e
segundo ano do ensino fundamentalpreciso cautela neste encaminhamento, pois se
os referenciais da escola ndo estiverem estabeteaidcada época pode ocorrer uma

mudanga sem inovagao.

Atualmente, consta no PPP da escola (xxx, 201@) pue:

O ato avaliativo deve ser processual, preocupaadms 0 processo
de ensino e aprendizagem como um todo, sendo amangsnpo
individual e coletivo. Além disso, deve-se pos##nilmeios para que
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o trabalho do professor também seja avaliado, ¢gaedel € um sujeito
deste processo. [...] a avaliacdo deve ser visteoaam instrumento
de inclusdo, em que o objetivo primordial € prommaveaprendizagem
de todos.

A avaliagdo tem como obijetivo primordial “promoweaprendizagem de todos”.
A escola, no que diz respeito ao seu PPP, entemeleacpvaliacdo € um meio para
conhecer as aprendizagens de cada aluno e busgalasmcque ainda nao foram

alcancadas, assim como compreende que o profepatieadeste processo.



3. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentados e analisados os détidos por meio dos
relatérios de avaliagdo e das entrevistas com dilooentes que trabalham com anos
iniciais do ensino fundamental em uma escola palda regido metropolitana de Porto
Alegre. Num primeiro momento foram analisados oseqeres e as entrevistas

individuais, e, num segundo momento, os dados farsmisados em sua totalidade.

3.1. O que diz cada professora nos relatérios deaiacéo

A seguir sdo analisados os relatorios e entreviasada professorgue serao
identificadas com as letras A, B, C, D e E. Postarente, tento fazer uma relagdo com

0 que aparece frequentemente nas entrevistagé@riada

A avaliacdo sempre serve para controlar, mas &idiade da avaliacdo pode ser
concebida nessas duas dimensdes tao diversasntteleocomo cerceamento, ou de
controle enquanto acompanhamento” (HOFFMANN, 2@088)

PROFESSORA A

Tem curso de formacdo em magistério, licenciaturaspecializacdo. Nos
relatorios do primeiro trimestre ela informa o ride escrita dos alunos e como eles
estdo na area matematitesta no nivel silabico da escrita, ainda escrevepalavras
com letras faltosas.”; “esta no nivel pré-silabica escrita, escrevendo palavras sem
fazer relacdo com a letra-som.”; “na area matematianesmo usando o material
concreto ainda ndo consegue adicionar e subtramdacilidade, precisando da ajuda
da professora”; “na &rea matematica consegue efettédculos de adicdo e subtracao
com o auxilio do material concretoOs relatérios sdo semelhantes e a professora faz
referéncia ao comportamento para dez nos nove slumesmo quando o aluno

alcancou os objetivos propostos.

Quanto ao aluno A%, o relatério do 1° trimestre informaerivolve-se em
conversas e brincadeiras demasiadas em sala de atrtgpalhando o bom andamento

da mesma e seu proprio desempénhdo relatério do 2° trimestre encontra-se

19 Refere-se ao aluno 1 da professora A.
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“precisa evitar conversas e brincadeiras em sala alga. Mesmo participando de
momentos individualizados em aula, ainda nédo atings principais objetivos
propostos”. No do 3° trimestre h& a seguinte afirma¢demonstrou ndo ter atingido
0S objetivos minimos propostos, embora também terdido oportunizados momentos
de apoio individualizado em sala de aula, e, déssaa, permanecera no segundo ano

do ensino fundamental.”

Esta professora manifesta, nos relatorios, quedates alunos individualmente,
0 que é importante, porque as diferencas de nbagmitivos na alfabetizacdo sao

multiplas e se faz necessario esse atendimentadndiizado.

Quanto a aluna A3, no relatério do 1° trimestrgyrafessora escrevéEm
alguns momentos envolveu-se com conversas paraalaste a aula, ou distraiu-se
facilmente, atrapalhando um melhor resultado em gecesso de alfabetizacdo. A
aluna ja demonstrou melhora neste aspecto, magsgarecelhorar ainda mais.No 2°
trimestre:“A aluna obteve bom desempenho na maioria dos iwbggt precisando a
partir de agora aprimorar sua capacidade de leitascrita, bem como a resolucao
de calculos matematicosE no 3° trimestreé'Durante o ano foi demonstrando avangos
significativos em seu processo de alfabetizacasinAsio préximo ano devera cursar o

terceiro ano do ensino fundamental.”

Para a aluna A5, no relatorio do 1° trimestre afirfA aluna obteve um bom
desempenho no seu processo de alfabetizacdo, estandivel alfabético da escrita e
conseguindo fazer a leitura global das palavras.répo perturba a aula com
brincadeiras e conversas demasiadas, ndo seguisdmmbinacdes da turniaNo 2°
trimestre: ‘A aluna obteve bom desempenho na maioria dos wbggtiprecisando
melhorar seu comportamento em sala de aula, evitaswhversas e brincadeiras e
respeitando as combinacdes estabelecidds.ho 3° trimestre’Durante o ano foi
demonstrando avancos significativos em seu procdssalfabetizacdo. Devera, no
proximo ano, cursar o terceiro ano do ensino fundatal’ E caracteristica da
professora escrever sobre comportamento. Apeseglalar que & aluna obteve bom

desempenhq’ressalta que precisa melhorar o comportamento.

Para o aluno A7, no relatério do 1° trimestre dgaora informa‘Conversa

bastante em aula, atrapalhando o bom andamento dsnma e 0 seu desempenho.
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Envolve-se em brigas com os colegas, principalmeatéhora do recreio.”"No 2°
trimestre: ‘Precisa evitar conversas e brincadeiras em salaagéa, bem como
respeitar as combinacdes e a professoia.io relatorio do 3° trimestrédo longo dos
trimestres o aluno apresentou dificuldades em @&ago processo de aprendizagem.
Apesar de apoio individualizado em sala de aulace seéu encaminhamento ao
laboratorio de aprendizagem que néo foi aproveitpeto aluno, pois 0 mesmo nunca
compareceu, ainda permanece no nivel pré-sildbmm €onseguir fazer a relacédo
letra-som. N&o atingiu os objetivos minimos propgstievendo permanecer no 2° ano

do ensino fundamental.”

Quanto ao aluno A8, no relatério do 1° trimestpraiessora escreveO aluno
demonstrou um excelente desempenho no seu prodesaifabetizacdo, com étimas
producdes de escrita e leitura, porém, costumaseuir as combinacdes feitas com a
professora e o grupo, inclusive, em alguns momemiegolvendo-se em brigas com
alguns colegas e demais alunos da escola. Aléno,dss®s conversas demasiadas em
sala de aula perturbam o bom andamento da mesha.2° trimestre: © aluno obteve
um excelente desempenho, devendo apenas melhoraosgortamento em sala de
aula e respeitar as combinacdes estabelecidistio 3° trimestre:Durante o ano foi
demonstrando avancos significativos em seu procdssalfabetizacdo. No proximo
ano letivo cursara o 3° ano do ensino fundamentd&rh diferentes relatorios a
professora manifesta que o aluno ndo seguiu as icagiies e ha referéncia aos

aspectos atitudinais.

Para a aluna A4, no relatorio do 1° trimestre adggisora informa:A aluna esta
no nivel sildbico alfabético, ainda ndo escrevepdtavras com silabas faltosas e néao
conseguindo fazer a leitura global de palavras, reg=e decodifica as silabas. No
aspecto logico matematico demonstra dificuldade apaolucionar os calculos
envolvendo adicdo e subtracdo, precisando do natew®ncreto, e, mesmo assim,
confundindo-se. Ainda tem dificuldade para idecdifi 0s nimeros antecessores e
sucessores.”"No 2° trimestre:“A aluna obteve um bom desempenho, precisando
aprimorar sua capacidade de leitura e escrita. Qume se esforcandbE no 3°
trimestre: ‘Durante o ano foi demonstrando avancos significatiem seu processo de
alfabetizacdo, tendo atingido os objetivos mininppspostos que lhe permite, no
préximo ano letivo, cursar o 3° ano do ensino fundatal, com a responsabilidade e
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comprometimento de frequentar o laboratorio de agizagem. A aluna esta no nivel
alfabético de escrita, conseguindo ler e escrévspenas para esta aluna a professora

nao faz referéncia ao comportamento.

Percebe-se que os relatérios, além de serem sertedhentre si, ddo énfase a
conversa. Mesmo quando o aluno atingiu os objetigogrofessora ndo se deixa de
mencionar o comportamento. Parece haver uma vis@oista de que a aprendizagem
s6 ocorre se 0 aluno for passivo para receberfasriacoes que vem do exterior. Para
Paulo Freire (2005 p. 66), o siléncio em sala da, aepresenta uma educacao bancaria:
“Em lugar de comunicar-se, 0o educador faz ‘comwtusa e depositos, em que 0s

educandos, meras incidéncias, recebem pacientemesitgorizam e repetem.”

Na entrevista, ao ser questionada sobre a forma @mmedita que o convivio

das criangas pode influenciar a aprendizagem,fagzora responde:

“Bastante, porque as trocas sao bastante validaa. difabetizacdo, como a
gente trabalha com os niveis, quando tu fazes @upom alunos de niveis
diferenciados, por exemplo, um pré-silabico comsilabico e alfabético, eles vao se
trocando, uns vao explicando para os outros, va@weando, jA veem que 0 outro
consegue mais, ele também quer conseguir 0 quetm @onsegue, por isto é

importante.”

A pergunta foi elaborada a partir dos relatériosadaliacdo da professora, ja
que, para, dos dez alunos, apenas em um ela nacefex£ncia as conversas e
comportamento. Ora, ndo ha como acontecer a id@rage ela acha importante, com
os alunos quietos. Fiz a entrevista com a profassor horario em que os alunos
estavam na aula da biblioteca e a disposicdo @ased era individual, uma atras da
outra.

Em alguns relatorios, a professora demonstra quéasea sua funcédo de estar
junto ao aluno no processo de aprendizagem. Paklrm A2, por exemplo, no
relatorio do 1° trimestre ela afirmad\6¢ aspecto l6gico matematico precisa do auxilio
de material concreto e da professora para soluciar@culos de adi¢do e subtracdo.”
Igualmente, para o aluno A7, no relatorio do 3héstre explicita‘Apesar de apoio

individualizado em sala de aula.”
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Quanto ao sistema de registro da escola, a professm concorda com o0
registro que a escola propde, o que faz supor mpenphe por obrigacaoell acho que
a nota acaba tendo uma expressao mais significaditraja o pai com mais facilidade,
embora a nota também n&o dé toda aquela amplitadavdliacdo em todos os pontos

significativos, mas, no entendimento dos pais,ceedito que a nota seja mais valida

Apesar de ndo estar satisfeita com o sistema ddagseconhece que a nota
também ndo expressa o que o aluno aprendeu olPa&am, a nota faria com que 0s
pais cobrassem um comprometimento dos filhos seal& ‘para o pai compreender,
em termos chulos, se ele estd bem ou se ele eft@ mata € melhor. Ela esclarece
mais porque dai o pai sabe ‘meu filho precisa estudais’, ‘eu tenho que dar um
auxilio maior’, ‘eu tenho que olhar mais o cadern@u tenho que conversar com a

professora.”

Quanto as causas do aprender e do ndo aprendefeaspra responsabiliza ora
a familia, ora a maturidade, ou seja, ela trazrelifies variaveis importantes para a
aprendizagem, mas cada uma de uma vez. Quandowno aprende, afirma ser a
familia: “acho inegavel que quem tem o apoio familiar e oamgm casa tem mais
facilidade, em muitos casos. Nao que isto sejarahi@nte para que o aluno aprenda,
mas tu notas a diferenca daquele aluno que a familixilia, que a familia ajuda, por
mais dificuldade que ele tenha, tu vés que eleegues encontrar seu caminho sem tu
precisares ficar batendo na mesmo tecla sempreratife daqueles que nao tém este

apoio”.

No momento em que é questionada sobre os alunosgsi®mo com condi¢cdes
menos favorecidas e uma familia ndo presente mdaeaprendem, aparece a vontade
de aprender e a maturidade como justificativa deralizagem, que até 0 momento néo
tinha aparecido com o aluno de familia bem estadiure com os alunos que nao tém
esta familia e ndo aprended. Depende do qué este aprender se alunos com a
mesma situacdo econdmica tém resultados diferente¥2u acho que as vezes é a
vontade de tu quereres aprender. E a vontade, nmsvezes uma questdo de
maturidade, e é muita informacdo. Porque uma cr&angor exemplo, que ndo tem
apoio familiar, € na escola que ele tem este maetde informacado, de cultura, de
lazer, de esporte, de tudo de aprendizagend que é maturidade?'A maturidade de

conseguir lidar com todas estas informacfOes e wi@@nque ele tem e conseguir
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construir este aprendizado, porque as vezes istba@trapalhando, as vezes ele se
dispersa. No aprendizado atrapalha se ele ndo teta enaturidade de conseguir

adequar o que tu estas trabalhando com o que é&deagsendendo.”

Nesta manifestacdo, a professora se refere ao termaturidade com
entendimento diferente do conceito de maturidadeneido por Piaget (1959). Para
ele, a maturacdo € indispensavel para o desenwatwm o qual permite a
aprendizagem. Entretanto, a maturacdo sozinha x@lica o desenvolvimento. E o
desenvolvimento que permite a construgéo de esisittognitivas que dardo conta das

aprendizagenkato sensu.

Os dados revelam que a professora A apresenta rpreglitemente uma
concepgao empirista da aprendizagem. A funcdo dtegsor segundo a concepgao
interacionista é fazer a mediacéo, os desafioggado aluno para que ele possa pensar
e as faltas certamente prejudicam este processorasda escola ele ndo tem um meio
favorecedor para isto, mas a reflexdo estd em approfessor entende esta mediacao

enquanto um ser que desafia o aluno de acordo gascapacidades.

Parece que, para a professora A, a importanciaafegsor estd em transmitir o
conhecimento, e ndo em criar as situacoes, fazemadllno pensar:Olha, por telepatia
eu ndo ensino. Nao tem como. Eles tém que vira d@m que interagir com a coisa
aqui, se ndo é complicado. As intervengfes quentedaz aqui na sala de aula, em
casa nao acontece. O olhar que a gente consegupatevaliacdo do aluno é bem
visivel, tu sabes se o0 aluno faz a relacdo sonpoa,exemplo, e 0 que apenas sabe
fazer a grafia da letra. Tu consegues saber distavés das intervencdes durante as
atividades porque as atividades por si s6 nao téhdade e por isto que tem que estar
aqui, pra gente poder oferecer a ponte pra quevéalsubindo, aumentando de nivel. O
aluno silabico precisa de atividades que passepel@ o nivel silabico alfabético.”
Entendo que dferecer a ponteesta relacionado ao entendimento de que 0 a@sso
saber, para gueele va subindo de nivelestd nas maos do professor. Embora, seja,
sim, funcdo do professor estar junto ao processsaféindo o aluno e o ajudando
seu desenvolvimento cognitivo, pois, caso contraré@m precisariamos de escola. A
diferenca € como a intervencédo é entendida pefegsara. Fazer pensar ou repassar o

conhecimento? A professora A utiliza a exprességragdo: “tem que interagir com a
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coisa aqui”. Se a interacdo ndo € entre sujeiteie,mao ha interacdo. Nao se interage

com o meio, mas ha interacao entre as partes.
PROFESSORA B

A professora B tem curso técnico em magistérioghitatura e especializacao.
Ela privilegia a participacdo dos alunos em aulaoe relatérios de avaliacdaz
referéncia a atencéo e esfor¢co dos alunos. Denacsestrafetiva com eles e nao escreve
muitas informagBes em relacdo as aprendizagensatdsudos, talvez por estarem
marcados nos objetivos. Tem como caracteristicatieaf o esforco e dedicacdo do
aluno, tanto parabenizando o aluno esforcado, comaonando atencdo daquele que
poderia ter aprendido melhor se tivesse mais deflicacomo se a aprendizagem
dependesse unicamente do esfor¢co e dedicacéo mim &uistem situacdes em que o
aluno é esforcado e quer aprender, mas ndo apralike, 0 ser humano sempre quer
aprender, desde que o conteudo |he interessetentla as estruturas capazes para isto.
N&o adianta cobrar o que o sujeito ainda ndo ézcalearesponder. Tampouco

responsabiliza-lo por falta de esforco e dedicagéo.

Para o alund1, no relatério do 1° trimestre informafeéns demonstrado uma
boa participacdo e compreensdao dos trabalhos redhds em aula, mas precisas
melhorar quanto a conclusdo das atividades no tepnewisto em aula, e isto pode
acontecer se prestares mais atencdo aos trabalbogue os colegas estdo fazendo.”
Qual é o tempo previsto? Da professora, ou do &liNm 2° trimestre: A professora
acredita que se levares mais a seério os traballealizados teu desempenho pode
melhorar. Mas, para isso, até tuas atitudes prenisaudar em relacdo ao auxilio que
0s colegas querem te dar quando tens dificuldalesrganizacdo do teu material
também € importante para que teu aprendizado creBgacura também trazer teu
material diariamente para facilitar a evolucdo dombalhos.” E no 3° trimestre:
“Avancaste um bom nivel de aprendizagem para a\ag&o do 3° ano, mas se tivesses
te dedicado mais um pouco os resultados poderiamsitkb melhores, pois tens
capacidade para isto. Um pouco mais de compronmss@alizacdo dos trabalhos com

certeza teriam oportunizado melhores producdesatigiades.”

Para a aluna B3, no relatorio do 1° trimestre depsmra escreve:Parabéns

pela tua contribuicdo e participagdo nos nossos erws de aprendizagem, isso sO
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tem acrescentado melhoras no desenvolvimento dbslhos que a professora traz
para o grupo. A professora sugere, no entanto, tgabas mais cuidado nas atitudes
em determinados momentos como brincadeiras ougmside atividades recreativas.”
No 2° trimestre: Novamente quero parabenizar tua atuacdo junto aopgrde
trabalho, tua disposicdo em participar de todasasisidades e no auxilio a quem tem
mais dificuldades de compreensdo. E muito bom sabergpstas de estar sempre
acompanhando as novidades e trazendo tuas expe#emara compartilhar com
todos. Isso da um acréscimo ao conhecimento jaeexés no nosso ambiente de
trabalho?” E no 3° trimestre?Parabéns querida por ter alcancado a aprovacao 3fo

ano com a dedicacéo de sempre.”

Quanto ao aluno B7, no relatério do 1° trimestpecdessora afirmaApesar de
nos ultimos dias teres apresentado uma melhoratnas atitudes em relacdo aos
trabalhos em sala de aula e com os colegas e a&gsofa, vou insistir em aconselhar
que continues mais interessado nas atividades d® ras conversas paralelas e
brincadeiras nos momentos de aprendizagem, poisetadimento poderia ter crescido
se tua atencdo estivesse mais voltada ao que esidosestudado. Sabes que tens
condicdes de evoluir no aprendizado se te dedicawas’ No 2° trimestre!’Sabes das
dificuldades que tens com relacdo ao aprendizad@pesar de participares das
atividades com o grupo ainda ndo consegues re#igdsem a ajuda constante dos
colegas e da professora. Poderias acrescentar ap@rde trabalho tuas opinides e
ideias com maior frequéncia. Es um menino espedm fbrincadeiras, procura
demonstrar esse animo para a realizacdo das atidedd E no 3° trimestre‘Nao
conseguiste alcancgar os objetivos para uma aprovagéd 2° ano. Precisas te dedicar
mais e principalmente prestar mais atencédo nas sauRrocura fazer as atividades
mesmo errando pois, s6 assim, vai conseguir apremdee € o certo. Também precisa
melhorar teus relacionamentos com 0s colegas parsstcuir uma boa convivéncia
com eles e os professoresflém do aluno estar sendo informado da reprovagida
é responsabilizado por falta de dedicagédo e atei8#@ falta de dedicacdo e atencao
fosse a causa do aprender, o aluno B1 também nacido aprovado, ja que nos trés

trimestres a professora fez referéncia a isto e@leeguiu a aprovacao.

Na entrevista, a professora B afirma estar satist@m o registro da escol&d
acho que o relatério é bem melhor. O relatorio sereves mais, as dificuldades. Se ele
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[aluno] estad ruim na escrita, por exemplo, mas na mateaatido, tu consegues
descrever, com nota ndo. Alguns pais perguntanemseriota, porque € uma questao
cultural, se ndo tem nota eles ficam inseguros @rparecer. Mas, eu tenho me

comunicado bem com eles. Fica bem claro”.

Para esta professora, além da questdo social diafanai principal causa da
aprendizagem esta relacionada a autoestima do.dlunadulto deve reforcar que ele é
capaz, para que possa se sentir seguro. Em vaooemos a professora reforca a
questdo da autoestimé ‘Uma série de fatores. Tem toda uma questio séaiailiar.
Principalmente familiar. Geralmente aquelas criaagpie sao criadas pela avo, outras
pela dinda, isto influencia muito na autoestimaqierer aprender. Outras criangas

m

gue tém pai e mae, mas ouvem: ‘vocé é burro, copai, mao vai aprender mesmo’.

7

O incentivo € importante para 0 avango cognitivo allano, mas, sem ele,
mesmo que o aluno tenha as estruturas para apy@oder desanimarPor outro lado,
tem os que estdo bem no inicio do ano e se tuiodie$ incentivando o tempo todo
aguela crianca, ele ndo avanca, porque mesmo ebe=rsl ele ndo tem aquele

incentivo, aquele animo.”

Ao ser questionada sobre o0 que é incentivo, reg0Bd— Eu sou muito
chocadeira, as criancas sempre em valeamim. Eu falo: “vocé vai conseguir sim, tu
sabes”... Insisto: “0 que é aquilo ali? E aquiloial[se referindo as letras, pois esta
professora alfabetiza pelas familias silabid&shos juntar? Viu como tu consegues? E
dai todo mundo aplaude, a gente tem disto na &lasou muito pelo lado afetivo das
criancas. Por exemplo, quando estamos construireke$ no quadro, eu comego com
agueles que ja sabem para irem memorizaisdorefere aos que ainda ndo conseguem
ler], entdo quando chega neles a gente diz: “n0s vamogag] e ai eles se sentem

acolhidos. Eu néo sei trabalhar de outro jeito, quae assim funciona bem.

Observo o carinho que ela demonstra pelas csarQatro aspecto a ser
considerado é sua valorizacdo na participacdo o®s durante a aula, o que deixa
claro nos relatorios. Mas parece haver uma comgiadneste aspecto, pois, a0 mesmo
tempo em que usa o método das familias silabicasgt@betizar, e deixa bem claro, o
leitor vera, a seguir, que a aprendizagem se déepeticao, ela valoriza a participacao

dos alunos e salienta que um colega pode ajudatro. &ara ela, o aprender, além da
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autoestima do aluno, depende da repeticdo e refalém da dedicacdo e esforco do

préprio aluno.

J - Para ti, como a crianca aprende a ler?A leitura depende da
memorizacao?“A gente repete bastanfénfase nesta palavrdjastanteas letras do
alfabeto, eu trabalho bastante com as familiashsil@s. A crianca que néo aprende é
porque ela tem dificuldade de memorizar, nédo fieatb de tifa professora fez o gesto
de colocar a mao na cabegagr mais que tu repitas. Agora como acontece idtwsei.
Como uma crianga consegue copiar e ndo gravar? Bem@s vezes vai gravando em
funcdo do que esta fazend@’que faz a professora nédo desconstruir a crengaalé
repetindo que se aprende? Vale lembrar que a gs@fe B tem graduacdo e
especializacdo na area, entretanto essa formagdiiaga nao responde por si s6 suas
davidas “agora como acontece isto ndo sei”. Tambépnofessora ao atribuir a ndo
aprendizagem a dificuldade de memorizar pareceodsgterar que ha mais de uma
teoria acerca de como se da a aquisicdo da latesxrita. O que faz a professora nao
desconstruir a crenca de que é repetindo que sadg® Reafirmo a importancia de
estudos acerca das propostas curriculares dosscdestormacao. Quais as énfases de

abordagem?

Esta pergunta ao final da entrevista deixa clamangepcao de que copiar € igual
a escrever e que copiando se aprende porque serimemoescrita. Numa visao
construtivista, Emilia Ferreiro e Teberosky (19p8%quisaram a aquisi¢cdo da leitura e
escrita e descobriram que a crianca cria hipoteses progressivamente construindo a
capacidade de ler e escrever ortograficamenteiddg@nese da leitura e da escrita foi
fortemente influenciada pela teoria piagetiana aoss 70, e isto fez com que
educadores rompessem com métodos tracionais deet@facdo. No entanto, como no

exemplo desta docente, o ensino por familias sé&hbainda é utilizado.

Com a psicogénese da leitura e escrita, um dosypestos para o trabalho do
professor € o de que copiar ndo é escrever. Leé wi@gifrar, e é lendo que se aprende a
ler. Sendo assim, atualmente parte-se do prindi@ique a alfabetizacdo deve partir da

leitura de diversos tipos de textos e estar juateiamento.

Letramento € um conceito que surgiu nas ciénaigslisticas a partir da década
de 80 (SOARES, 1996). A intencado foi a de amphiaconceito de alfabetizacéo,
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processo que deve ir além de codificar e decodifiea e escrever). Com este novo

conceito, a alfabetizacdo tem como desafio voktap@ra as necessidades sociais em
que se faz necesséaria a compreensdo da linguageagad\ pedagogica adequada é
aguela que passa a articular a alfabetizacaoteamlento.

Ressalto a palavra articulacdo porque assim comwétodo de alfabetizar a
partir de letras ou silabas, sem nenhum sentidsugato sofreu criticas por formar
sujeitos analfabetos funcionais (aquele que decadinas ndo compreende o que leu),
também oportunizar textos e nédo refletir sobrestesia linguistico pouco contribui
para a apropriacdo e construcdo da linguagem as€&@idnforme Arthur Gomes de
Morais (2006, p.12),

[...] para ndo promover a exclusdo, o ideal é aliar ensino
sistematico da notac&o alfabética com a vivéndidieoa de praticas
letradas [...] a compreensdo das propriedades d#aeslfabética
requer o desenvolvimento de habilidades fonologimpas a escola
deve promover em lugar de esperar que os alunaanhss,
descubram.

Assim, parte-se de textos, mas ndo se deixa desanalpalavra, silabas e letras,
para que o aluno entenda o funcionamento da lingeisamento é a apropriacdo da
escrita de um individuo ou grupo social, mas “nastd apenas saber ler e escrever, &
preciso também fazer uso do ler e escrever, sabponder as exigéncias de leitura e de
escrita que a sociedade faz continuamente” (SOAREH,, p. 86).

Uma pessoa pode ser analfabeta (ndo saber lereve&dc mas letrado se “faz
uso da escrita, envolve-se em praticas sociaisitled e de escrita” (idem, p. 86). Um
exemplo é um adulto que nao |€, mas entende osiarais e leitura feita por outras

pessoas.

PROFESSORA C

Tem curso técnico em magistério, Licenciatura ee@gfizacdo. Nos relatorios
do primeiro e segundo trimestre aparecem relatoe sas aprendizagens dos contetdos
de portugués e matematica e, ainda, alguma rec@p@&odpara melhorar a
aprendizagem enquanto nos relatérios do tercameestre ha a aprovacdo ou néo do

aluno. Nos dez relatérios do primeiro trimestre@gssora escrevelA revisao diaria
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dos conteudos vistos em aula € um grande passo @amtendimento e fixacdo da
aprendizagem, e, para isso, € preciso determinarhonario de estudos.’Das cinco
professoras, esta € a Unica que digita os relatdaado a sensacdo que ha um “copia e
cola”. Semelhante a professora B, esta docenteétmmbssalta o esfor¢co e dedicagéo

por parte do aluno no aprender.

Para o aluno C1, no relatorio do 1° trimestre &gssora descreveéE um aluno
esforcado, seu caderno e trabalhos sédo bem orgdosgza caprichados. Apresenta
algumas dificuldades de aprendizagem principalmenge matematica, leitura,
interpretacdo e producdo de textos. Recomendopare, melhorar o desenvolvimento
nos calculos, seja necessario praticar em casasag\as atividades, refazendo, para
que, assim, exercite as quatro operagbes e tamb@&mtemdimento da resolugcédo de
problemas matematicos. A revisdo diéria dos cordsdistos em aula € um grande
passo para o0 entendimento e fixacdo da aprendizagenmpara iSso, € preciso
determinar um horario de estudosNo 2° trimestre‘Continua esforcado e com boa
organizacdo, capricho no caderno e nos trabalhoss ndeve manter o caderno
completo com os contetidos atualizados e com agad®s realizadas. As dificuldades
que apresenta nos calculos das quatro operacdes resolucédo de problemas podem
ser superadas com a revisdo das atividades dadasad@m e com a préatica de
exercicios em casa. A dedicacdo de leitura de divrevistas e jornais € fundamental
para melhorar o vocabulario, a leitura e a escriRecomendo mais comprometimento
com os estudos, com os assumtesaula e atividades da escola, para que, assim, co
mais dedicacao, alcance os objetivos do ano Iétizono 3° trimestre: Esta apto a
frequentar o quinto ano do ensino fundamentald’mesmo tempo em que a professora
ressalta que o aluno é esforcado, recomenda maiprometimento e dedicacdo. A
professora C, usa, com frequéncia, a palavra tlifcle. Por que ha uma insisténcia no
que o aluno ainda ndo sabe realizar? Este termgadoupela professora C e demais
professoras com frequéncia. H4 uma lista de objgtivserem alcancados. Esta lista de
desempenho € parametro para a professora. Semraélomalcancou esta lista, supde-se
que tenha dificuldade de aprendizagem. As profassguestionam-se a respeito do que

o aluno é capaz de aprender no momento?

Dificuldade de aprendizagem refere-se a um digtGribequer um diagnéstico
psicopedagodgico — o qual pode afetar o desempestdodae. Se um aluno ndo alcancou
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determinado objetivo talvez ainda ndo tenha estistoecessarias para assimila-lo, ou

seja, isto ndo significa ter dificuldades.

Quanto ao aluno C2, no relatério do 1° trimestferina: “E um aluno que tenta
se concentrar em aula, mas muitas vezes distrabse conversas ou outros assuntos
que o atrapalham na conclusdo das atividades. Agmtas algumas dificuldades de
aprendizagem principalmente na matematica, leiturderpretacdo e producdo de
textos. Recomendo que para melhorar o desenvoltonrmas calculos seja necessério
praticar em casa, revisar as atividades, refazemdoa que, assim, exercite as quatro
operacdes e também o entendimento da resolucambtemas matematicos. A revisdo
diaria dos conteudos vistos em aula é um grande@para o entendimento e fixacédo
da aprendizagem, e, para isso, € preciso determinahorario de estudos. Com mais
dedicacéo deverd alcancar os préximos objetivoppstos’ No 2° trimestre: Deveria
ser mais esforcado e comprometido com os estudesasda, concluir as atividades e
manter o caderno completo. Durante a aula ter nm&®sncdo e concentracdo nas
explicagbes e na realizacdo das atividades. Asuddades que apresenta nos célculos
das quatro operacgfes e na resolucéo de problemdsmaer superadas com a revisao
das atividades dadas em aula e com a pratica deciexes em casa com um horario de
estudos. Recomendo mais comprometimento com @®gstom os assuntos de aula e
atividades da escola, para que, assim, com maixaeé@ alcance os objetivos do ano
letivo. E no 3° trimestre:Esta apto a frequentar o quinto ano do ensino fumelatal.”

Para a aluna C4, no relatério do 1° trimestre &epsora informa‘E uma aluna
com comportamento bem dificil, atrapalha muitasesea aula com intervencdes
desnecessarias por falta de atengcdo e concentragi@tividade que foi proposta.
Muitas atividades e trabalhos ficam incompletosqo@ perde muito tempo com a falta
de organizacdo. Apresenta algumas dificuldades gteralizagem principalmente na
matematica, leitura, interpretacéo e producédo da@ds. Recomendo que para melhorar
o desenvolvimento nos calculos seja necessaridcpratm casa, revisar as atividades,
refazendo, para que, assim, exercite as quatroagies e também o entendimento da
resolucdo de problemas matematicos. Com mais dgilicadevera alcancar os
proximos objetivos propostos306 mais dedicacdo basta? Sera que a aluna jawanst
as bases para a compreensdo do numero? No 2° tteamésstd com muitas

dificuldades na matemética, principalmente na mio das quatro operacbes e na
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resolucdo deproblemas. N&o esta conseguindo expressar suapiliatacoes atraves
da escrita e esta confusa e sem uma sequéncialagicegistro de ideias. Durante as
aulas recomendo mais atencédo e concentracao naiagfes e na realizacdo das
atividades. No proximo trimestre sera encaminhadarap o laboratério de
aprendizagem. Recomendo mais comprometimento cestua$os, com 0s assuntos de
aula e atividades da escola, para que, assim, cais dedicacdo, alcance 0s objetivos
do ano letivd. E no 3° trimestre: Esta apta a frequentar o quinto ano do ensino

fundamental.”

Quanto ao aluno C5, no relatorio do 1° trimestrpr@fessora escreveQ
problema do aluno sao as faltas. N&o consegue aaphgy o andamento dos
contetidos, ndo finaliza as atividades e nédo entregarabalhos. E muito dificil a
aprendizagem de quem nao acompanha todos os diasllas e por isto apresenta
muitas dificuldades de aprendizagem, principalmema matematica, leitura,
interpretacdo e producédo de textos. A prioridadeeguentar as aulas e dedicar-se aos
estudos, s6 assim podera melhorar e recuperar pagmerdido com auséncia e a falta
de conteudos.E no 3° trimestre:O aluno necessita de um maior envolvimento com a
vida escolar, ser mais assiduo e estudar mais.uQcabtlevera frequentar o quarto ano

para sanar as dificuldades que ainda apresenta.”

A professora demonstra ndo estar satisfeita coralagrios porque o0s pais nao
compreendem. Para ela, o preenchimento desterield@tdurocratico: Penso e vejo
que eles ndo entendem muito bem este tipo de nelagbes ndo leem. Eles olham e
perguntam como o aluno esta. Tem muita coisa garak objetivos, o ‘atingiu’ e ‘ndo
atingiu’, eles ndo prestam atencao no que foi deslerdo com o filho e o que o filho
aprendeu. Eu acho que ndo é muito valido porquedic no esta bom, ndo esta bbm
J- Entdo, para que serve este relatério?Pois €?! Pra que serve? Deveria servir de
parametro para ver qual € o trabalho que a profeasesta desenvolvendo, o que 0s
alunos estdo aprendendo e o0 que a escola estadazbtas ndo serve pra isto porque

eles ndo leem, ndo se aprofundam no que esta@scrit

Para a professora C, a aprendizagem depende desfatomo: estimulos e
capacidades inatas dos sujeitos. Para a pergumfacase deve a aprendizagem ou nao
dos alunos, ela respondgara mim, o cognitivo tem muito a ver com os estos que

eles recebem. Antes de entrar na escola, tuddijdeincia na aprendizagem. Claro que
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nao da para padronizar, porque tem alunos que tabilldades maiores. Que nascem
com estas habilidades e conseguem estabelecerogdifieacao da leitura. Conseguem
fazer isto melhor, mas tem uns que ndo tém esténméiohum, ndo sdo motivados, nao
vivem num ambiente propicio a aprendizagem. Ist $b para a escola e fica muito
dificil. A escola ndo da conta de sozinha desemrvdbda a aprendizagem que o aluno

precisa.”

O ambiente propicio ao desenvolvimento € fundarheatado depende s6 da
escola, mas de quatro fatores basicos, de aconao Riaget,maturacdo, papel da
experiéncia fisica e logico-matematica, transmissiial e equilibracdo. Entretanto, se
lidamos com um publico no qual o meio social nassgmlitou o desenvolvimento
esperado até a chegada do aluno na escola, cabela propiciar os meios necessarios
a aprendizagem, mas, para isto, € preciso ent@oteo 0 seu aluno esta pensando,
para, a partir dai, dar continuidade ao processcofo professora, percebo que esta
tem sido uma grande dificuldadpois recebemos alunos com diferentes vivéncias,
algumas das quais pouco contribuiram para o desémemto de estruturas necessarias
a alfabetizacdo. Entdo, ao longo do ano letivo un@lse desenvolve, porque a
aprendizagem sempre avancga, entretanto, um ano,re@giéo ao segundo ano do
ensino fundamental, ndo € suficiente para que voafprenda a ler, a escrever e a

interpretar. Essa é uma das angustias de profesalfmbetizadoras.

Com a intengdo de compreender se a concepgaorepidtgca era empirista,
devido aos estimulos ou inatista, devido a haldkdaor ela mencionada, perguntei: Do
que depende a aprendizagem®e “varios fatores. Da motivacdo, da interacédo, do
cognitivo- se tem a habilidade para desenvolveistema da leitura e escrita, porque
ela cria um sistema dentro delal.- A partir do que ela cria este sistema?Cria a
partir dela, € dela isto. E interno, tanto que terianca que n&o vem na escola e se
alfabetiza. Claro que tu demonstras, tu apresentas € dentro dela que este sistema é
desenvolvido.”J - Sozinha a crianca se alfabetizaSozinha ndo. Seria ela criando a
partir do que ela vivencia, do que eladds coisas que ela vai observando e vai, dentro
dela, criando. Ela vai achar um jeito de aprenddéo tem método, é a criangca que
cria 0 seu. Quando ela esta pronta, ela.ld’- O que é estar pronta? Quando isto
acontece?'Nao tem tempo determinado, ndo é com seis, ndoné sete. Quando ela

esta abastecida de todas as informacdes e amhadfateetizador, quando ela consegue
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estabelecer isto, ela da conta.Primeiro a crianca tem que estar abastecida, mas ao
mesmo tempo ja traz a capacidade com Ela.Alguma crianca ndo nasce com a
habilidade para ser alfabetizada?“Eu acho que algumas nao tém. Algumas néo
conseguem. Deve ter alguma coisa que libera estensa de leitura e escrita. De
repente o neuroldgico libera para alguns e pararositndo. Porque tem crianca que
anos estao na escola e ndo conseguem. E desistestutkar porque nao conseguem.
Por mais estimulos que tenha sido apresentadogéna deficiéncid Nesta posicéo,

as intervencfes da professora sdo desnecess&mglispensado qualquer esforgo

docente.

Esta professora compreende quesistema ndo esta pronto,€la [a criancga]
cria dentro del& Assim como ndo nega a transmissao soc@le“tu demonstras, tu
apresentas”.Entretanto, “a falta de uma visdo tedrica comgeteende a reduzir a
limites estreitos a compreensdo do processo deeconénto, e, por consequéncia, a
fazer o mesmo com a aprendizagem e o0 ensino” (BEECKRE93, p. 95). A contradicdo
esta em assumir que este sistema € criado, por&ninascem com estas habilidades e
conseguem estabelecer a decodificacéo da leituyat;os, néo.

Fernando Becker (1993) ressalta que as oscilagiisiemologicas acontecem
por ndo haver uma consisténcia tedrica. Emborasarecao informal do trabalho da
professora demonstre que ela tem uma pratica pgitagdcoerente com o
construtivismo, pois proporciona atividades desiafias, questiona os alunos e devolve
as perguntas com outro tipo de pergunta para qe pmssam pensar. Entretanto, a
explicacéo para a aprendizagem esta proxima deaboraagem inatista, ora entendida
como uminsight por parte do aluno, e ora ressaltando a importahesaestimulos e
vivéncias de cada um. H& uma contradicdo: apesar pi€tica ser coerente com o
interacionismo, ela argumenta que a aprendizageama capacidade inata. Ora ela
defende a ideia de que a crianca cria o sistenaati?t gas vivéncias ora ela admite que
esse sistema deve-se as capacidades herdadas. destesas manifestacdes das
professoras me fazem insistir em questionamento® sts cursos de formag&o: como
estdo problematizando as concepcdes de aprendi2agrmsidiam para que as

professoras se identifiquem com uma epistemologieodhecimento?
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PROFESSORA D

Tem curso técnico em magistério, Licenciatura e@sfizacao. A professora D
assinala os objetivos e na parte escrita faz paxarasderacdes. Exemplo dos relatorios
desta professora para diferentes alun®s: aluna atingiu todos os objetivos.
Parabéns!; “E importante estudar, participar mais das aulaser mais assidua.”; “O
aluno necessita de maior envolvimento com a vidalas ser mais assiduo e estudar
mais.”; “A aluna devera buscar empenhar-se mais macdo aos estudos, estudar
tendo mais atencéo, dedicacao e disciplina.”

A professora D ndo concorda com o tipo de regid&raescola porque os pais,
segundo ela, ndo entendem ou ndo querem ler. Rar&Os pais, para entender, tém
que ser educados para isto. Eles precisam entemdpre é um objetivo alcangcado ou
nao. Isto € complexo para os pais, entdo a gergeufa registro que no fundo nao
atinge o objetivo que deveria. A teoria € linda,sneapratica € bem diferente. Bem
conturbado e bem distanciado da realidade. Para nuspais s6 querem saber se 0
filho esta mal ou esta ber esta a preocupacio que eles tém. A grande mandiia
entende muito. Nao sei qual seria a melhor maneimtas esta dificulta para o pai
entender. Até para nos, € dificil avaliar deterntioa objetivos, porque tem coisas que
eles alcangcam em parte, e colocar isto fica conaplic” Se os pais querem saber se os
alunos estdo bem ou mal, por que a professora af@hd o relatério quanto as
aprendizagens alcancadas ou ndo? O que este®®septesentam para os pais® *“
aluna atingiu todos os objetivos. Parab&nsE importante estudar, participar mais
das aulas e ser mais assiduaSe a preocupacdo é saber os avangos em termos
cognitivos e ela afirma istoE* esta a preocupacdo que eles tédgveriam estar
relatadas questdes referentes aos avangos.

Segundo a professora D, a aprendizagem dependéend&vialuo estar motivado
para isto, o0 que ndo deixa de ser verdade, porém,gha, o incentivo € proporcionado
pelo adulto, através dos recursos disponibilizad@dsncentivo é Muito importante
para aprender. O apoio da familia, um ambiente waator e desafiador, também fora
da escola. O incentivo esta ai, ndo € s6 a profegee tem que incentivar. O pai
oferecer, dentro do possivel, um livro, mostraeihtes formas de letras, oferecerem

um lapis. Tem muito a ver com estimulo. Isto aaxiti processo de aprender.”
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A professora afirma que quem proporciona o incergivw adulto: Quando este
incentivo ndo vem de fora, quando ndo vem do extezle deixa de ser incentivo.
Porgue sé@o os outros que tem que te proporcionacentivo. Quando é a crian¢a que
tem que fazer alguma coisa, ai € questdo de mativdeu preciso me motivar, eu
preciso acreditar em mim”J - Como ela cria esta motivacdo? Da onde vem isto?
“Eu acho que além de coisas que séo internas, detamiay, que algumas tém mais do
gue outras, tem a ver com o externo, porque sens terta dificuldade em alguma
coisa, mas tem alguém te incentivando, dizendotgumnsegues, daqui a pouco tu
comecas a te motivar e comecas a fazBrds criancas que tém muita vontade e nao
conseguem?Ai tem que investigar outros tipos de problemasve¥®s é uma crianca
esforcada, motivada, sempre pronta para conhec@o#&sas e ndo consegue, temos que
ver outros tipos de dificuldades. Pode ser algum&sa cognitiva, dificuldade de
aprendizagem ou alguma coisa organica. Seriam guinstancias, além da escola.
Claro que, também tem aqueles que sao malandras,gnarem aprenderd - Por
exemplo, uma crianga que num ano nao aprendeu a ntigllicar, mas no outro sim
e fol aprovada, sem passar por estas outras instdas. O que aconteceu? Por que
aprendeu? “Eu vejo varios fatores. Pode ser uma questdo deunagio. Tudo
acontece no momento exato. De repente, na prinvgizaque fez a série, ndo estava
com a cabeca pronta. E o tempo de maturidade pararaler. Criancas que tém o
apoio, a motivagcdo, acabam aprendendo no momerdprior” J - Como tu explicas
esta maturacdo?“E o estar pronto, maduro, preparado. Tem a ver @stiutura
psiquica, cognitiva, organica, emocionaPara Piaget (1972), a maturacao é condicao
necessdria para o desenvolvimento, que possibilagrendizagem, mas a maturacao

nao é suficiente.

Interessante como a tentativa de ir para o propterer do aluno nédo é
sustentavel, e a professora D acaba novamentéigaistio a motivacdo pelo mundo
externo: tem alguém te incentivando, dizendo que tu conseglafui a pouco tu
comecas a te motivar e comecas a faz&mi varios momentos ela afirma ser algo
externo ao sujeito e depende do incentivo e/oumagii O sujeito parece ser um ser

passivo, e o incentivo sé pode vir do exterior.

PROFESSORA E
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Tem licenciatura e especializacdo. Trabalha norédboo de aprendizagem e
nao faz relatérios para 0s responsaveis. Entrega paofessores dos alunos do
laboratorio um parecer escrito sobre o0s alunosdetsm em questdes de aprendizagem
da lingua escrita e na area mateméatica em relagéosrucdo do numero. Ela ndo faz

referéncia as questbes de comportamento, esfdegw;d® e conversa.
Exemplo dos pareceres:

Aluno E1:“O aluno esta em transicdo para o nivel sildbic@d\é, e, pelo que
trabalhei, percebi que reconhece e quantifica osens até vinte. Confunde ndmero
de letras com numero de silabas, identifica leteasons. Algumas vezes perde a

concentracdo. Tem dificuldades para respeitar agas dos jogos.”

E2: “Esta silabico alfabética, 1é algumas palavras slagy reconhece letras e
sons. Pelo que trabalhei, percebi que reconheceamtifica até vinte. Tem dificuldade
para subtrair e nos conceitos de dezena e unidadm dificuldade para trabalho em

grupo.”

E3: “Tem muitas faltas, escrita garatuja. Nao reconhéegas e sons.
Reconhece os numeros até cinco. Escreve o nomaeneotd dificuldade. Confunde

letras com numeros. N&do sabe a sequéncia numérica.”

E4: “Obteve avanco no laboratorio. Esta silabico. Qufina até vinte. E
imaturo. ldentifica os numeros até onze. Tem ddexde nos conceitos de dezena e
unidade. Tem dificuldade para trabalhar em grupo.”

E5: “Escreve 0 nome. Esta pré-silabico. Reconhece apeaa vogais.
Reconhece os numeros até quatro e quantifica aéTaen dificuldade na coordenacao

motora. As vezes é agitado, outras vezes trantjuilo.

E6: “Esta em transicdo para o nivel alfabético. Até otrdbalhei percebi que
quantifica até vinte e cinco. Lé algumas palavraspdes. Identifica dezena e unidade.
As vezes perde a concentracdo. Demonstra desiategetem dificuldade para jogo em

grupo.”

E7: “Esta silabica. Distrai-se facilmenteEste relato foi bem sucinto, enquanto

para os outros ela detalhou mais.
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E8: “Tem dificuldade ao relacionar nimeros e quantidadBao reconhece a

maioria das letras e seus sons.”

E9: “Reconhece as vogais e seus sons. Quantifica até. \Reconhece 0s
nameros até dez. Tem dificuldade para trabalhagempo e classificar.”

A professora E também entende, semelhante a poodess que uma cobranca
por parte dos pais, se os filhos ndo vdo bem nalaespoderia melhorar o
comprometimento deles com a aprendizagelaies’' ndo leem os objetivos, fazem a
contagem de quantos foram ‘atingidos’ e, assims @@ cobram nada. Eu nédo sei
como deveria ser, mas se fosse algo que inforntasdeor, talvez a aprendizagem
melhorasse tambémJ - A aprendizagem estéa relacionada com a cobrangan casa,
por isto 0os alunos nao se interessam7Eu acho que sim, claro que sao varios fatores,
ndo é um unico, mas que a falta de cobranca potepda familia influencia, com

certeza. Eles nao se interessam.”

Esta professora reconhece que ndo ha um unico pfai@a a aprendizagem,
embora outras também digam isto, acabam ora dizgunelé a familia, ora a maturacgéo,
ora os estimulos. A professora E parece ter mai®zd quanto a um conjunto de
fatores, embora ndo os descreva (maturacdo, empyjétransmissdo social e
equilibracdo). Também né&o cita a funcdo docents,tera o entendimento de que se o
aluno ndo aprende em varios anos nao é porqueaettem alguma dificuldade, pois
depende de outras instancias da escola, e naoeppnégutem estimulos ou depende da
familia, como outras docentes justificam a nao rapeagem. Mas entende a
aprendizagem como um processo que depende de sapéeeores. Se 0 sujeito ainda
ndo aprendeu € porquedo construiu ainda”J - Tu que estds no laboratério de
aprendizagem, e acompanha alunos com dificuldadeap que tu atribuis essas
dificuldades?“Eu acho que tem varios fatores. Nao € um unicoaQuianca tem algo
neurologico e nédo foi diagnosticado nada ainda, éuum problema de viséo.
Dificuldade na fala, na escrita isto atrapalha baste, outros ndo ténmteresse, ou
vém com defasagens de outros anos e vai se acuhoubenmque néo construiu ainda,

enfim...”

Esta professora entende a aprendizagem enquardespoode construcdo que

depende do aluno em interacdo com o meku ‘hdo posso, por exemplo, ficar
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insistindo na expressdo numeérica se o aluno airéa eonstruiu a adicAdNao posso
ficar fazendo exercicios de expressdo numérica paraluno ficar repetindo e

repetindo enquanto néo for construido o conceitadiedo.”

Durante a entrevista, ela faz referéncias as irdgf®s vinculadas a
epistemologia genéticaeti observo que tem alunos do quarto ano que aistioeo
periodo concreto, ainda ndo conseguem abstrair. diEnam e nem diminuem calculos
simples de adicdo e subtragdo. Entdo, eu tenhotigmalhar com concreto, até eles
conseguirem ir para o nivel abstrato. Ai € matedalrado, abaco, palitos, para que
ele possa entender. O quadro de vdtmntena, dezena e unidad®)rque muitos deles

nao sabem o valor posicional do nimero.”

Ela compreende que a aprendizagem acontece quaujeito compreende suas
proprias agbes, que é um processo, ha uma sequim@atruturas, ou seja, se nao
construiu adicdo, ndo é possivel compreender esgepois depende do entendimento

da adicao.

Interessante sua posi¢do quanto a funcédo do poofepse reforca sua posicao
construtivista: Ele precisa entender o processo, que 0 resultadm édor acaso.
Outro exemplo séo alunos de 2° ano que ndo difeaenietras de numeros, ndo sabem
classificar. Como vao entender a escrita e a fordwados numeros. Nao adianta eu
chegar e dizer: Fulaninho: niUmeros e letras. NUrsesevem para contar, 1, 2, 3 etc ...

E letras para escrever. A, b, c, d, e...Como vériaensto na cabecga da crianga?”

Ela compreende que os periodos de desenvolvimeitoentdo relacionados
com a idade. Perguntei se ndo depende de o profeasmar, e a resposta foi a
seguinte: E aquilo que o Paulo Freire chamava de educacicchea, deposito, ndo
Sou eu que vou colocar na cabeca deles. E tambisterxeducadores que ndo querem
trabalhar desta forma, porque da mais trabalho &bdar com material concreto, com
certeza. E também tem aquela preocupacédo de vesceonteudos que muitas vezes
vai atropelando tudo e nem servem para nada. Els@eue o0 mais importante nos
anos iniciais é ensinar a ler, escrever, interpreta as quatro operagdes. Porque, se
eles tiverem isto bem construido, eles mesmosevdimd para ir atras de outras coisas

do interesse deles, porque dai vao saber ler, pmétar, pesquisar.”
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E possivelperceber ndo somente nesta professora, mas ens datdém, o
questionamento a respeito do que deve ser tralwalhad anos iniciais do ensino
fundamental. Esta concepcédo de que os anos inti@a&Em ter Enfase na leitura, escrita,
interpretacdo e as quatro operacdes aritméticamtéegmente generalizada entre as
docentes com quem tenho convivéncia. Na sala degsares, em reunides e palestras,

percebe-se que as professoras estao preocupadis énfase nestas areas.
3.2 O que as professoras pensam sobre avaliagao

Todas as professoras afirmam que n&o fazem pra@me Gnica avaliacdo dos
alunos, mas que, mesmo que a utilizem, ndo acredjtee seja suficiente para indicar o
nivel de conhecimento deles. Elas demonstram, tnevésta, ter clareza que a avaliacao

€ processual e dizem conhecer seus alunos pelawag3es diarias.

Perguntadas sobre qual o ponto de partida pargamiaacdo dos relatorios de
avaliacdo, as respostas demonstraram que a awvakafgita a partir do conhecimento

que as docentes tém das observacoes diarias eyaaelas alunos.

A professora A afirma:Através das testagens. Quem alfabetiza sempreaabe
nivel sem precisar fazer uma testagem cientifitas a gente acaba tendo que cumprir
0 protocolo. Entdo eu sempre faco uma avaliacadosalepara ver em que niveis eles
estdo de escrita e de leitura. Eu tenho uma tabalima qual eu vou marcando o nivel
de escrita da Emilia Ferreiro e os de leitura quersais ou menos bolei para eu me
guiar. Por exemplo: decodifica silabas, reconheetak, ja consegue fazer leituras
com silabas simples, silabas complexas e assinowe@sompanhandpara ver como
esta a evolucéo deleNos anos iniciais ha a possibilidade de conhes@lunos na sua
singularidade, porque as docentes estdo todosasscdm a turma, e se a professora
conhece cada aluno é porque esta atenta a elesbPexe que hd uma preocupacao em

acompanhar a evolucédo ao longo do processo do.aluno

Esta professora afirma fazer o registro do nivedsizita e leitura do aluno. Para
Hoffmann (2001, p. 175), é importante ter os regsstporque nossa memoria ndo

consegue guardar os avancos de cada aluno.

Ao acompanhar varios alunos, em diferentes momerdes
aprendizagem, é preciso registrar o que se obsghrvsignificativo
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como um recurso de memoria diante da diversidada exercicio de
‘prestar atencdo ao processo.

Diante da mesma questao, a professora B respdadaido faco prova. Eu faco
avaliacao de tudo, todo dia. Os trabalhos que eolt®, os que eu nao recolho, mas
olho, principalmente, o caderno, o trabalho indivad, o trabalho em grupo, eu gosto
de fazer ditado de palavras, visual, varios tipDse.vez em quando eu 0s separo, mas

falo que vou fazer um trabalho.”

A professora C afirma:Da observacédo diaria, todos os dias. Tudo é avaliad
Ao0s poucos eu vou registrando estas observacoegue@sao muitos alunos e a gente
acaba nao se lembrando de tuédaé faco prova, porque todas as turmas fazem, mas e
nem levo muito em consideracao, porque a provaseéiee de parametro para saber o

quanto o aluno sabe e eles ndo demonstram tude sajem na prova.”

Percebe-se que a palavra prova € evitada pelamtdececomo se quem
utilizasse esta ferramenta estivesse deixando rdenta pratica avaliativa adequada:
“eu falo que vou fazer um trabalh@B) e a outra justifica dté faco prova, porque
todas as turmas fazénfC). Nao ha problemas em realizar provas, deate eptas
sejam elaboradas com questbes que exijam racioeirwgumentos por parte dos
alunos, evitando questdes fechadas, com respostas @ memorizadas.

Para recuperar o valor formativo dos exames, éssade fazer
perguntas inteligentes como condi¢cdo de qualidadeerigéncias de
aprendizagem. Se realmente pretendemos desenadiviligéncia, é
necessario fazer perguntas que a estimulem, eugia garalisem ou
a limitem a tarefas que nao exigem reflexéo, tard@arepeticédo e de
memoria sem sentido, ou, 0 que é pior, a esclerq@afAREZ
MENDEZ, 2002, p. 117).

A formacdo docente € um assunto que ainda se destaco condicdo para a
melhoria da educacéo. A docente C, ao afirmar gu® fregistro das observacoes, esta
em consonancia com o que prop6e Jussara Hoffmaas,. pdra fazer este registro com
autonomia é preciso ter consciéncia da sua impmaapois “assim como o aluno nao
irA escrever um bom texto sobre um assunto quecoébece, ndo basta dizer ao
professor para escrever se ele nédo estiver matiliaauma anélise epistemoldgica das

tarefas. Sobre o que ndo percebe, ndo poderareegisfletir, agir” (HOFFMANN,
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2001, p. 211). Assim, tanto a professora C comoradegsora A reconhecem a

necessidade de anotar as observacdes diarias companhamento.

Enquanto professora, sei como € dificil fazer esgestro durante a aula com os
alunos, visto que eles exigem atencdo o tempo tods, € possivel ter um diario de
anotacdes e escrever, sempre que se pode, os s\arsgvados. Guardar trabalhos e
atividades ao longo do ano letivo também é imptetgnara observar o crescimento
cognitivo de cada um, e certamente sempre havendcas. Tem que haver avancos.
Ter os trabalhos e registro de observagfes, qumsichamam de portfolio, pode ser
uma forma de o professor perceber o quanto o atwesceu, se comparado a ele

mesmo.

Talvez um aluno que tenha iniciado o ano pré-si#hi sem diferenciar letras
de numeros e nem identifica-los ndo chegue ao €finaano lendo, interpretando um
texto e escrevendo ortograficamente, mas no minieve ter avancado para um nivel
onde se percebe letra inicial de palavras. Séocagaimdividuais que devem ser
destacados no relatorio, dai a importancia de gareqgistros e trabalhos ao longo do
processo. “Se avaliar significa ‘acompanhar a cagéb’ do conhecimento, ndo héa
como acompanhar varios alunos ao mesmo tempo sgistros diarios, continuos,
articulados em tempos e significados” (HOFFMANNQ20p. 205).

Ainda referente a pergunta de onde partiam paracdta dos relatorios de
avaliacdo, a professora D afirm@ds observacdes em aula, das atitudes dos alunos,
das conversas entre eles, das tarefas que eu Eacaso o termo tarefa avaliativa e
nao prova. Eu aviso eles que farei a tarefa avaleaisobre determinado conteudo e

fagco num dia da semana. Isto durante todo o trire€'st

As professoras, educadoras com formacgédo de niyarisu, devem ter lido
teorias educacionais e sabem das criticas de @asdyjitanto a aplicacdo de provas para
medir 0 conhecimento e consequentemente utilizédmo Unica ferramenta de
avaliacdo. Entretanto, parece que, com isto, queitagprovas esta errando, o que nao
€ coerente, pois:

M pré-silabico é a escrita sem relacdo com o valoors das letras. O sujeito coloca qualquer
letra, para a escrita de palavras e textos. Pangee “KILMTDMPLEKS” para GIRAFA.
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O que realmente importa séo os usos (internoseenad, de controle)
e 0s modos nos quais sdo utilizados os resultaavhliacbes. Nao
podemos falar de mudancas concretas nas formasquas a
avaliacao é usada: de mecanismos de selecao ahcadanntegracao;
de instrumento de classifica¢cdo a ajuda de diagodgara atender a
necessidades especificas (ALVAREZ MENDEZ, 2002,111.).

A critica ndo esta no uso da prova como avaliag@s no que se faz do
resultado deste material: reprovar ou aprovar. Ess@'so deveria ser um auxilio para
analise das aprendizagens e um novo planejamenfaralessor, que ndo se torna

construtivista ou empirista pelo fato de aplicanéo aplicar provas.

3.3 Os pais perante a avaliacdo, segundo as profass

Questionadas sobre o que acham que o0s pais pensasp&ito do tipo de
registro avaliativo que a escola propde, somentgraiessora B demonstra estar
satisfeita com o registro, porque conversa comais gempre que possivel, entdo eles
sabem das aprendizagens do aluleiXo bem claro como as criancas estédo, quais séo
as dificuldades, a ajuda que elas precisam em ca®#@o nunca ninguém questionou.”
Ou seja, hd uma conversa com 0s responsaveis, torgaeo relatorio inquestionavel, ja

que, através da comunicacéo oral, a professom if@ato das dificuldades.

Outra professora responde:Sificeramente, eu acredito que eles nao
compreendam muito os relatérios. E uma dificuldhgen grande que a gente tem de
atingir estes pais porque a maioria ou nao sabederndo entende, por mais que a
gente tente usar um vocabulario bem acessivelndesompreendem(Professora A).
Os responsaveis ndo compreendem porque tém ddobellde compreenséo ou por que
os relatérios ndo sdo claros? Se a valorizacdonestéaspectos de comportamento e

conversa, qual é o entendimento que terdo quaspoedadizagem?

A professora C afirma:Penso e vejo que eles ndo entendem muito bempeste t
de relatério, eles ndo leem ... Eu acho que nacugonvalido porque fica s6 no esta
bom, ndo estad bom.”. “Isto é complexo para os paigdo a gente faz um registro que
no fundo ndo atinge o objetivo que deveria. A gedailinda, mas a pratica é bem
diferente. Bem conturbado e bem distanciado daidadé.” (Professora D) Esta
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professora afirma que o interesse dos pais é erar satimo 0s alunos estao
cognitivamente. Porém, nos relatorios, ndo fazréefda aos aspectos cognitivos. O
relatorio se resume adéve ser mais assidua em aulalli “atingiu os objetivos,

parabéns!

A professora E responde qgtieles ndo leem os objetivos, fazem a contagem de
quantos foram ‘atingidos’ e, assim, eles ndo cobreada.” Mais uma vez a afirmacao
de que os responsaveis ndo leem os relatériomtendimento de que este documento

deveria ser para cobrar maior esforgo do aluno.

3.4 A importancia das notas, segundo as professoras

As docentes compreendem que o relatério ndo pean#t@esponsaveis ver qual
é a real situacdo de aprendizagem do aluno, epsssim, por ndo o compreenderem,
acabam nao cobrando um esforco dele na escolacRara cobranca da familia, ao ver
que o aluno ndo esta conseguindo acompanhar ogivobjefaria com que a
aprendizagem melhorasse. Na pergunta sobre qualcseegistro ideal para que os
pais compreendessem a aprendizagem, em algumagégtunao sabem o que propor,
mas justificam que o registro atual ndo serve porgdamilia ndo esta cobrando ou

punindoos alunos pelo que ainda nao aprenderam.

A professora A argumenta qu& ‘tomplicado porque s6 a nota pela nota ndo
d& alguns pontos, ela ndo revela os aspectos da ahdo, porque na alfabetizacéo
cada um tem um ritmo, cada um tem um andamento pilii@so pai compreender, em
termos chulos, se ele estd bem ou se ele est&amalta € melhor. Ela esclarece mais
porque dai o pai sabe ‘meu filho precisa estudaisméu tenho que dar um auxilio
maior’, ‘eu tenho que olhar mais o caderno’, ‘eunlte que conversar com a
professora’, porque as vezes quem vem buscar Wrelaado € nem a mae, € a avo, 0
av0, entdo, na verdade, eles s6 passam para a quigearelatorio. A mae € que puxa
depois, entdo, tendo a nota, a mae consegue \&@rificelhor.” Apesar de esta
professora ter a clareza de que é dificil quaatific processo de aprendizagem da
leitura e escrita, defende que o sistema atualsdala n&do revela as aprendizagens

ainda nao alcancadas. Por que ha um privilégioiltaque ainda nao foi alcancado?
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Por que o0s pais precisariam compreender os fraxassmao 0sS sucessos? A
preocupacao da professora parece estar em enfatigag ainda ndo foi compreendido.
Por que os responsaveis devem conversar com agoodequando algo ndo esta bem?
Se o0 aluno tem um bom desenvolvimento, estas cs@guindo precisam ser

destacadas?

O aluno que tem um acompanhamento em casa do the@®ndendo na
escola é positivo, j& que percebe que esta teedgad da familia em seus estudos. Mas
isto ndo é o que vai fazer com que ele tenha urhanéesenvolvimento. Se o sujeito
ainda ndo tem esquemas que permitam a compreeassisteima linguistico, ndo € a

atencdo ou cobranca da familia que vai fazer caretpiconstrua este conhecimento.

A professora B € a Unica que esta satisfeita c@mtema de registro da escola.
Entretanto, também ressalta mais o que o alun@aiad aprendeu do que ao contrario:
“Eu gosto, eu prefiro a rotular por nota. Poderigastar junto, mas eu acho que o
relatorio € bem melhor. O relatério tu escreves sras dificuldades. Se di@uno] esta
ruim na escrita, por exemplo, mas na matematica, mdaonsegues descrever, com

nota nao’

Para a mesma questao, a professora E respdvids:ue a nota faria com que
0S pais e 0s alunos se assustassem um pouco roaipas cobrarem em casa, com

certeza o vermelho ia fazer com que eles enxergaggae o filho ndo esta bem.”

A nota seria uma espécie de controle sobre os al8endo assim, o sentido da
avaliacdo se distancia do objetivo que deveriaataprendizagem. Se o interesse € uma
avaliacdo voltada para a aprendizagem, a notaquegas responsaveis cobrem mais
dos alunos perde seu significado, pois avaliarifsignconhecer, e néo classificar

alunos em aptos ou ndo aptos.

3.5 O que as professoras pensam sobre a conversa

Ha, com bastante frequéncia, manifestacdo nost@sctas professoras quanto
ao esforgo, atencdo e comportamento dos alunosofassora A escreveehvolve-se
em conversas e brincadeiras demasiadas em salautie atrapalhando o bom

andamento da mesma e seu proprio desempeAhmrofessora B também afirmain
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pouco mais de compromisso na realizacdo dos trasalbom certeza teriam
oportunizado melhores producdes nas atividdd@sprofessora C escreveE*uma
aluna com comportamento bem dificil, atrapalha emiNezes a aula com intervencgdes
desnecessarias por falta de atengéo e concentrag&atividade que foi proposteE a
professora D ressalta/A“aluna devera buscar empenhar-se mais em relagg a
estudos, estudar tendo mais atencdo, dedicacdos@ptina” A professora E néo
escreve nada a respeito de comportamento. Apesaaeo aluno E1 ela afirmar que
“perde a concentracao”, interpreto como uma deiurgem tom de chamar atengao

para que se concentre mais ou que isto estejadprando seu aprendizado.

A professora A faz referéncia a conversa em noatdneos, dos dez analisados.
Para a professora A fiz a seguinte pergultaagueles que conversam bastante
durante a aula? Achas que este aluno aprende també@miDepende da maturidade.
As vezes sim, e as vezes ndo. Na maioria das v&aedla maioria das vezes é dificil.
Porque a alfabetizacdo tem coisas bem especifieescisa ter a concentracdo e a
vontade de querer aprender e dele conseguir tralvatibm estas informagdes com ele.
Mas tem aluno que se dispersa e consegue trangerinCada um tem um ritmo, é
muito complicado, € um turbilhdo de coisas- O que é maturidade?“A maturidade
de conseguir lidar com todas estas informacfesvéncias que ele tem e conseguir
construir este aprendizado, porque as vezes istba@trapalhando, as vezes ele se
dispersa. No aprendizado atrapalha se ele nédo teta enaturidade de conseguir
adequar o que tu estas trabalhando com o que e¢feawendendo.”’Esta professora
compreende que o aluno aprende a partir de suéacias e as informacdes do meio.
No entanto, relaciona a aprendizagem da leituracdt@ com a conversa em sala de
aula:“"Em alguns momentos envolveu-se com conversasglasah aula, ou distraiu-se

facilmente atrapalhando um melhor resultado emmeaesso de alfabetizacadgA3).

Parece haver confusdo entre desenvolvimento e icktier Para Piaget, o
desenvolvimento ndo acontece sem a maturacéo, pestenndo é condigao suficiente
para a aprendizagem. A maturacgédo, por si so, n@lcax passagem de estruturas mais
simples para outras mais complexas ou elaboradapr@fessoras tendem a confundir
estes conceitos. Utilizam maturacdo como desemaehio. Porém, para Piaget,

maturacdo estd relacionado ao desenvolvimento ioganiurante o crescimento
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bioldgico, mas o desenvolvimento € a nivel de astas do pensamento, que permitem

a aprendizagem.

A professora B também afirma que a conversa naat@tmapalha‘Porque dai
eles ndo se concentram, ndo deixam 0s outros sEtvarem, distrai a concentracao
mesmo daquele que ndo participa da conversa. Eo gade atrapalha sim, e muito.”
Percebe-se que, por tras desta fala, ha uma cd@wels; que para aprender o aluno

precisa estar passivo para receber as informag@egéin da professora.

7

Piaget (1973) afirma que a cooperagédo, que é a tdac pontos de vista
diferentes, permite a reciprocidade entre os sigefundamentadas no respeito mutuo.
Quando os alunos tém a possibilidade de trabathagrapo, criar hipéteses e obedecer
ou construir regras em um jogo, por exemplo, etagddm a substituir o egocentrismo
(falta de capacidade para compreender o pontosti@ do outro) pela descentracdo. A

coletividade permite que as acdes tornem-se cogiera

Para a professora D pergunt®uanto ao comportamento, o que tem a ver
com a aprendizagem?'Trés coisas se relacionam: a concentragcédo, a moéigae o
comportamento adequado para que a aprendizagem@gamnNao pode aprender sem
estar concentrado, exige concentracdo e comporttielQual € o comportamento
adequado? A aprendizagem esta relacionada a akévida sujeito em entender suas
proprias ac¢fes. Aqui também ha uma visdo empidstgue o conhecimento estd nas

maos do professor e ao aluno basta prestar atpacagoder aprender.

A transmissdo social também faz parte da aprenelimag em especial na
alfabetizacao, é necessario que haja reflexdo lsamk linguagem escrita. Somente o
contato com o mundo da escrita ndo é suficienta pacompreensao do sistema
linguistico, pois, se fosse assim, a escola sésf@edsavel, pois é a crenca inatista de
que 0s sujeitos nascem com as capacidades pr&uesn, segundo a compreensao
apresentada nesses comentarios, a aprendizageracoétece se ndao ha atencéo e
comportamento. Por trds, h4 uma concepcdo empirsta que o aluno recebe

passivamente todas as informagdes externas.

Por que ha insisténcia em reprimir a conversa blowa? A fala, se organizada,
€ democratica, e € um processo que permite avangawnhecimento, porque organiza

0 pensamento.
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Quando tentamos um adentramento no didlogo comdonfeno

humano, se nos revela algo que ja poderemos dizexles mesmo: a
palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na arddisialogo, como
algo mais que um meio para que ele se faca, sempis buscar,
também, seus elementos constitutivos. Esta busca leea a

surpreender, nela, duas dimensbes: acéo e refleREIRE, 2005, p.
89).

A relacéo entre os sujeitos ndo pode se dar derme vertical, mas dialdgica.

3.6 A importancia da familia, segundo as professus

O sucesso escolar também esté relacionado as 6eadle ambiente propicio a
aprendizagem desde o nascimento da crianca. Aciv@&ue o aluno traz consigo ao
ingressar na escolarizacdo € de suma importanaia pacontinuidade de seu
aprendizado. Porém, se as experiéncias sociaisfardm favorecedoras até este
momento, cabe a escola e ao docente criar 0os rpafasque este aluno venha a se
desenvolver. Um aluno que ingressa no primeiro dm@nsino fundamental sem ter
tido acesso a situacfes que lhe permitissem setémsificar, e ter contatos diversos
com leituras e vivéncias de letramento, ndo podemaparado a outro que desde antes
da escolarizacdo teve um ambiente propicio ao ssendolvimento. Entretanto, o
professor precisa compreender que isto ndo signifie o primeiro tenha dificuldades
ou problemas de aprendizagem. E questdo de essutagnitivas construidas até ali.
Mas todos tém capacidade para aprender, desde e aivel, de acordo com o que o

patamar de conhecimento permite no momento.

Ressalto a importancia do laboratério de aprendimague atende alunos em
turno inverso ao periodo em que ele estd em salautke Este espaco é uma
possibilidade de proporcionar momentos mais indiaisl que o professor ndo consegue
dar conta em sala de aula. Este espaco pode ecd&sorar para que o aluno se

desenvolva cognitivamente.

As primeiras vivéncias sociais que a crianca terang a familia. E com ela que
vai se desenvolver até ingressar na escola. Estévim tem sua parte no que a crianga
construiu de estruturas até ingressar na escolanimto, ndo podemos responsabilizar
a familia pela aprendizagem ou ndo do aluno poéguacéo da escola prover o acesso,

permanéncia e o desenvolvimento de todos.
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As criangas, todas as criangas, conquistaram - e@$nno espirito

das leis - o direito a educacdo bésica, ocorrengo realizacao,
publica e gratuita na escola. Criancas que tém smmoedireito a
educacgdo, porém, s6 podem realiza-la na praticuae diferengas,
suas histérias de vida, suas formas de interacAdoaconundo, seus
mecanismos de construgcdo de conhecimento, seugspoi de
desenvolvimento, suas relagcbes e expectativas isod@em

considerados (MACEDO, 2001, p. 7).

Durante as entrevistas, procurei questionar atépqoto a estrutura da familia é
fundamental, j& que encontramos alunos que témfasiidia dita ideal e nem sempre
tém um bom desenvolvimento, ao passo que tambérmangamos alunos menos
favorecidos de atencao familiar e se alfabetizanmuemano escolar. A professora E foi
a Unica que nao responsabilizou a familia pelo ggex de aprender. Ela ressalta a
funcdo da escola em entender o pensamento do pduiapa partir dai, dar continuidade

a outros objetivos de aprendizagens.

3.7 Quem aprende, de acordo com as professoras?

Apresento os achados e seus contrastes para anf@erdu que se deve a
aprendizagem ou ndo de um aluno? Encontrei a reapibidade da familia como fator
principal da aprendizagem, tanto quanto o alunotepreuma familia dita estruturada e
presente na vida estudantil, quanto aquela faopilkian&o € a idealizada pelas docentes.

3.7.1 Aprende quem tem apoio familiar

Neste topico, apresento o entendimento das docelstegue os alunos que
aprendem séo aqueles que tém uma familia parfi@paa vida escolar, ajudando em

casa e proporcionando um ambiente mais favore@edprendizagem.

Professora A: Eu acho inegavel que quem tem o apoio familiaraenparo em

casa tem mais facilidade.”

Professora B: Entdo aqueles cuja familia pega junto, eles vencasn
dificuldades, vencem sim. Tem alunos que no irdoi@no ndo reconhecem nem as

letras, mas a familia pegando junto, logo dispara.”

Professora C:claro que vai ser diferente de uma crianca que tedos 0s

recursos possiveis: vai numa biblioteca, numa h@&anum teatro, num cinema.
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Crianca que a mae conversa, |é histdrias, € diferede uma crianca que nao tem

contato com nada disto.”

Professora D: O apoio da familia, um ambiente motivador e desafia

também fora da escola.”

Segundo as professoras, 0 apoio da familia est&gioebhdo as vivéncias de
letramento. Ida a teatros, cinemas e bibliotecééndias importantes em termos de
experiéncias culturais. No entanto, deparamo-nos &lmnos cujas vivéncias fora da
escola sdo de pouco contato com esta cultura, masém outras experiéncias de
contato com a escrita, pois a vida social € orgaazm torno disto. No dia a dia, a
leitura e escrita estdo presentes em todos os asspam diferentes funcdes. Nos
documentos pessoais, nos Onibus, nas propagarmagornais. Isto possibilita que o
aluno chegue a escola com alguma bagagem de cordrgoi e possibilita que dé conta
de se alfabetizar. Mas a aprendizagem envolve stigefiatores. E preciso que leitura e
escrita sejam significativas para o aluno, o queolke afetividade. Para que a
alfabetizacdo ocorra, a crianga deve ter conhet¢osegorévios. No entanto, a escola
deve se preocupar em partir do nivel em que o akestd para possibilitar a
continuidade do processo. E por isso que o tenepapdender difere de aluno para

aluno, independente da familia, idade ou posicémiso

3.7.2 Nao tem apoio familiar e aprende

Durante as entrevistas, quando apareceu o fateo apofamilia em relacdo a

aprendizagem, perguntei sobre 0s que nao tém@site @conseguem aprender.

A Professora A respondeuEd acho que todos conseguem aprender. Tem
aquele aluno, por exemplo, que as vezes nio capia @ aprendeE a vontade, mas as
vezes uma questdo de maturidade. Porque uma crigmyaexemplo, que nao tem
apoio familiar, € na escola que ele tem este maetde informacao, de cultura, de
lazer, de esporte, de tudo de aprendizageBe’o aluno ndo tem apoio e mesmo assim
aprende, entdo é porque atingiu uma maturidadeneventade de aprender, fatores
importantes, mas nao isolados. A professora entgudecopiar ndo € sinbnimo de
aprender e, para aprender, € preciso a afetivide@déuno, o que ela chama de vontade.
Isto € um avanco em termos de concepcao de apagediz mas parece que a funcao

do sujeito seria receber “o montante de informécao.
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Para a professora B, o aluno s6 aprende se tigentivo em casa. Sem este
apoio, o aluno ndo aprende. Em varios momentonttavesta ela ressalta istoP6r
outro lado tem os que estdo bem no inicio do ase & ndo ficares incentivando o
tempo todo aquela crianga ele ndo avanga, porquenmeele sabendo ele ndo tem
aguele incentivo, aquele animo... Entdo aqueles fampilia pega junto, eles vencem as
dificuldades, vencem sim... Os que as familias pegam junto, € os que vaoEsta

professora ndo admite a aprendizagem sem o apdiordia.

A professora C acredita na capacidade inata e stdmwdos para que o aluno
aprenda. Entéo, se a vivéncia familiar ndo é faemtera, mas o aluno tem habilidades,
ele vai aprender, mesmo sem o ambiente favoreadelarasa: Ndo é determinante
para aprender ser carente, pobre etc. Porque tesiaue tém habilidade inerente ao
ambiente. Eles nascem com esta habilidade e coesegdesenvolver, mas é
caracteristico delas, ndo sao todas, mas algumass, Mlaro que vai ser diferente de
uma crianca que tem todos 0s recursos possiveist uena biblioteca, a uma livraria,

a um teatro, a um cinema. Crian¢ca que a mae coaydshistorias, é diferente de uma
crianca que ndo tem contato com nada disto. Posrgae ela queira: a argumentacgéo,

o vocabulario, tudo vai ser mais empobrecido pedétonem que ela vive.

Professora D: Eu acho que além de coisas que é interna, dela meguoe
algumas tém mais do que outras, tem a ver comesrextporque se tu tens uma certa
dificuldade em alguma coisa, mas tem alguém tenin@ndo, dizendo que tu
consegues, daqui a pouco tu comecas a te moticameca a fazer. Eles as vezes nao
tém este incentivo, e como consequéncia ndo ténotaatéo e ndo conseguem
aprender. Acaba sobrando isto para a escol#®prender depende de o externo
conseguir motivar o interno. A motivacdo vem deafardo € o proprio sujeito que se

motiva.

Para a docente C, se o0 apoio (incentivo) ndo vefiardéia, mas o aluno tem
incentivo da escola, entdo ele aprendeas tem alguém te incentivando, dizendo que tu

consegues, daqui a pouco tu comecgas a te motivameca a fazer”.

Quando o aluno ndo tem a familia esperada, entédelega a responsabilidade

da aprendizagem a outros fatores como: habilidawnlesntivo da escola e maturidade.
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3.7.3 Tem apoio familiar e ndo aprende

As explicacbes em relacdo a ndao aprendizagem mesi@odo se tem uma
familia dita estruturada séo variaveis, porémcietedas a problemas organicos ou a
problemas emocionaigpbrque a familia sufoca o aluno, cobrando excesseraé,

conforme apresento a seguir:

Professora A: As vezes tem a questdo que a familia exige dencaigie
quando tu tens um filho, tu depositas todos os onethdesejos possiveis em cima
daquele filho. Tu queres que ele corresponda actgumaginaste dele.Neste caso, 0

aluno ndo aprende porque a familia exige demais.

Professora B:Geralmente quando eu vejo que a coisa ndo andaenéda, eu
chamo a mae, mostro os trabalhinhos e digo: ‘edf&ild quem sabe tu faz uma
consulta ao pediatra, pede algum encaminhamenta faer algum exame, quem sabe
nao tem algum probleminha, algum bloqueio?” eu die que seja istoJ - Entéo,
quando a familia esta junto € porque tem algum prdiema? “Eu acredito que sim,
porque as vezes te parece que é uma familia is@des parece uma familia
estruturada, mas sabe-se la 0 que se passa deatoagh para que esta crianga tenha
problema. As vezes é até a propria familia quecsuf®u tem alguma coisa. Sempre
tem alguma coisa escondidaQ aprender esta diretamente relacionado com onexter

Se o0 aluno nédo aprende é porque o meio familiaes&opermitindo isto.

A professora C tem respostas com caracteristiedistiais, entdo se a crianga tem
“estimulos e apoio em casa’ e mesmo assim nao dpnem tempo determinado pela
escola, ela ndo deve ter habilidade para aprefideve ter alguma coisa que libera
este sistema de leitura e escrita. De repente oah@gico libera para alguns e para
outros nao. Porque tem crianga que anos estdo cal@® ndo conseguem. E desistem
de estudar porque ndo conseguem. Por mais estinquiegenha sido apresentado. E
alguma deficiéncia. Nao sou neurologista, mas pensodeve ser. Por exemplo: uma
crianga que tem todos o0s acessos, convivéncia reaguender, ndo falta aula... e ndo
consegue. Ndo € nem uma negacao, porque tem unsequnegam a aprender, por

varios motivos que teria que fazer uma investigdcao
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Professora D:Pode ser alguma coisa cognitiva, dificuldade deeapiizagem
ou alguma coisa organica. Seriam outras instancém da escola. Claro que também

tem aqueles que sdo malandros, ndo querem aprénder.

Quando a explicacdo de um aluno que vai bem ndaessta na justificativa de
que a familia apdia, e sem duavida isto é signifioaias professoras entram em conflito
com a questdo de nos depararmos com alunos quam@nfiamilia presente na escola,
que ndo sdo de uma situacdo social desfavoravelda assim demoram mais para

aprender. Assim como o oposto também acontece.



4. (IN) CONCLUSAO

Esta pesquisa, cujo objetivo foi analisar as coc@es de aprendizagem de
docentes de anos iniciais do ensino fundament@belecer relacbes entre as praticas
avaliativas das professoras e suas concepcdes mmde@gem e relacionaa
construcdo dos relatérios com o entendimento gmifiado dado pelas professoras a
este documento, me proporcionou uma reflexdo daanprépria pratica avaliativa
como docente. Ao analisar os relatérios de avaliagi tive a intengcdo de julgar o
trabalho das professoras ou ser tendenciosa aitcesjze melhor forma de fazer o
registro avaliativo. Este assunto precisa de ré#exe didlogo permanente entre os
educadores e a comunidade escolar, ja que € precismpreensao de que o registro é

apenas um registro e ndo tem o poder de fazerdnimgyrender.

Infelizmente, na formagcdo docente, pouco se disadbre processo de
aprendizagem e constru¢do do conhecimento. E ldificiestudantes de licenciatura
perceberem a relacéo entre a teoria e a praticeané#r que a teoria vem da reflexado
sobre a prética e a pratica deve voltar-se a ekceando ser claro as professoras, dai as

expressdes corrigueiras: “teoria € uma coisa écpratoutra”.

Para além da discussao a favor ou contra notaglatbnos ndo se percebe a
problematizac&o sobre critérios avaliativos. N&stda adocao de relatorios para que se
efetive uma mudanca. A marcacéo de um “xis” nanti”, “atingiu parcialmente” ou
“ainda né&o atingiu” pode gerar uma banalizagao itthatompanhamento do processo
do aluno. Quais séo os critérios adotados pelaegsofa ao assinalar com “xis” cada
um dos objetivos trabalhados? Onde estdo expresSespara a escola basta o
preenchimento dos relatérios sem questionamentosod® a professora chegou a
marcacéo de um “xis”, o problema se desloca pgestio educacional.

Como a gestdo da escola problematiza com as d@scequais sdo 0s
referenciais tedricos e as intencdes pedagogicasrieulares da escola para orientar a
definicdo de seu sistema avaliativo? Quais sasmocamneinhamentos para levar o corpo
docente a pensar e a assumir uma concepc¢ado efidgiracque dé sustentacdo a

pratica pedagdgica e avaliativa?

Fazer esta pesquisa fez-me questionar a respeitmalo préprio trabalho
enguanto docente. O que é adequado escrever at&iad? Como os relatorios que eu
elaboro seriam lidos por uma pesquisadora? Estmio tema pratica avaliativa coerente
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com minha posicéo avaliativa? Tive, em alguns nmiose dificuldade de me colocar
como pesquisadora, ja que atuo em sala de aulmgreendo as angustias e incertezas

docentes.

As concepcgdes epistemoldgicas das professoras farelisadas a partir das
respostas as perguntas quanto a avaliacdo, apmgadize relatérios de avaliacao.
Encontrei caracteristicas das trés concepcdes:rismpi inatismo e construtivismo.
Em algumas docentes, h& oscilacbes entre as eplegas. Ora defendem a
aprendizagem na visdo inatista, ora na visdo estgie ora afirmando que é um
processo de construcdo do proprio aluno. Isto eenmaetefletir sobre a formacao
docente. As cinco docentes tém formacao superioma especializacdo na area da

educacdo. A escola oferece formacgao continuada&eit para reunido pedagogica.

Ha de se questionar: Como as formacgdes continuestde acontecendo? Que
assuntos estao sendo abordados em palestras eungies da escola? Ha espaco para
debates referentes a avaliacdo e processos dedapgem? Como 0s cursos de
formacao de professores estdo organizados? Disagamncepcdes epistemoldgicas e
praticas pedagodgicas? As alunas de licenciatunairtam o curso de graduacdo com
uma teoria que dé sustentacdo a sua pratica erdesalala, independente se empirista,
inatista, ou interacionista, mas, que sustentepsaiica e posi¢cao epistemoldgica para

explicar a aprendizagem?

A fundamentacdo dos relatorios de avaliacdo estersiada pelo empirismo:
“Deves prestar mais atencao para aprerigéDistraiu-se facilmente, atrapalhando um
melhor resultado em seu processo de alfabetizac&mtretanto, na entrevista,
argumenta-se a aprendizagem pela hereditariedBeee ter alguma coisa neurolégica
que libera este sistema para alguns e para outé@s.rmprendizagem pela repeticéao:
“A gente repete e repétee a aprendizagem por construcabtad adianta eu querer

ensinar expressao numerica se o aluno ainda nag@uoeendeu o conceito de adi¢ao.”

Ha uma forte relacdo do registro avaliativo conoacepcdo de aprendizagem
das professoras. Quanto a funcdo do relatorio,ne descrenca entre as docentes da
sua importancia, que, no geral, argumentam queaissnaio o entendem, ou que estes

nao expressam a situacdo de aprendizagem do aseom, parece haver um ato
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burocratico no preenchimento deste documento. Uncarde afirma: A gente acaba

tendo que cumprir um protocolo.”

O empirismo tem razdo ao afirmar a importancia @éonPiaget afirma que o
desenvolvimento depende das experiéncias soc@iénP este fator ndo € suficiente. O
apriorismo inatista justifica a aprendizagem petaetitariedade, o que, de fato,
também é inegavel. Porém, ndo suficiente. O camnssmo Piagetiano explica que o
desenvolvimento depende de quatro fatores em dmpjuam saber: Maturagao,

experiéncia fisica e l6gico matematica, transmiss@al e equilibracao.

A maturacdo € necessaria, mas, nao suficiente. tirat@o € um dos fatores
gue permite que o sujeito se desenvolva, e o desemento implica em criacao de
estruturas cognitivas e passagem de estruturas miaiples para outras mais
complexas. S80 as estruturas que permitem a apagedn. A experiéncia, fisica e
l6gico matematica, € necessaria ao desenvolvimdhtoém, ndo suficiente. A
transmissao social € indispensavel, mas, ndo enfei Consiste no ensino da cultura ao
sujeito. Nao se aprende os nomes das letras sénalgidio ensinar. Por fim, a
equilibragéo, mais importante para Piaget.

Ha uma necessidade de reflexdo do grupo docentgueODuma nota 6, por
exemplo, quer dizer ao aluno e familiares? Sem#&dhaente, o que um relatorio com as
seguintes palavragléves te esforcar méisu “parabéns, continues assimepresenta

em termos de entendimento do nivel de aprendizagem?

As cinco professoras entendem a avaliagdo comorooe$so, e disseram que
avaliam ao longo do percurso, através das obsezsaegdintervencdes diarias, sem
ficarem restritas a uma avaliagdo univoca. Duasegsoras afirmaram que fazem o
registro das aprendizagens alcancadas e ao finandoletivo a decisédo sobre a
aprovacdo ou ndo é considerada em termos de qoaatano avancou durante o
percurso de todo o ano. Para as cinco docentes,atado é parametro de si mesmo,

mas h& requisitos minimos em cada ano para a @@oyeaara o proXimo ano.

Ha uma insisténcia no que o aluno ndo alcancou. meodrios de uma
professora (ver p. 50), consta a palavra “dificdefaem oito dos pareceres de um total
de nove. Esses seriam exemplos sinalizadores éactarde uma formacéo continuada?

Afirmar “dificuldades” é genérico, sem sentido pgdigico. O uso excessivo da palavra
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dificuldade esta associado a concepc¢ao epistencal@s professora. Ao estabelecer,
para si, a lista dos objetivos que os alunos dealeancar, ela supde que aqueles ou
aquelas que nao alcancam da forma como ela esgeeseatam dificuldades.
Entretanto, a professora problematiza se suas aed@stervencdes podem ser

colaborativas no processo do aluno?

Muito antes de conclusdes, mais indagacdes tenlgoie@az um professor ficar
arraigado a uma visdo da educagcdo mais antigadquaescola era um privilégio de
poucos? Por que lamentar por uma familia que pexisbe nas escolas publicas atuais,
devido a diversos fatores, seja situacdo econbdestavoravel, seja por uma questao
cultural ou a realidade historica do cotidiano iclarr que néo facilita a presenca dos
responsaveis na escola e o tempo necessario cfithass acompanhando o que estéao
aprendendo na escola? O que os estudantes deidiceacesperam da formacgao
docente? Por que distanciam a teoria da praticdes\aalorizam, como se 0 ensino e a
aprendizagem precisassem de técnicas bem aplic@ias® os espacos, 0s momentos
escolares que instigam as professoras ao exeméimediacdo [acdo relevante na

concepgao interacionista]? A lista de “objetivosbtlhados” € compreendida como

orientadora ou as professoras entendem que édonitale suas mediacdes?

Por que ha repressao da fala do aluno? Quandoal@galie cooperacdo os
individuos tornam-se autbnomos, pois ha liberdaglepehsamento, necessaria para
conduzir o individuo a objetividade e autonon$ao indaga¢gfes em aberto, que ficardo

para reflexdes futuras.
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Relatorio de Avaliacéo

Exemplo de uma turma de 2° ano

1

RELATORIO DE AVALIACAO

| Trimestre
F 2 [ [ Lo TN .Professora:........cc.ccccuuunn... Turma: .............
Aulas dadas..........ccceeveveeiiiiieeiiiiiiinnn. NUumerode Faltas : .............cccccuvvvvvvnnnnnnns Data: ...........
ATINGIU Atingiu Ainda nao
Desempenho do aluno quanto aos OBJETIVOS TRABALHADOS : parcialmente | atingiu

Escreve seu nome com ortografia correta

Identifica as letras do alfabeto e a ortografia das mesmas

Reconhece os sons das letras do alfabeto

Identifica a letra inicial das palavras

Identifica a letra final das palavras

Relata fatos e histérias oralmente

Pinta, recorta e cola respeitando os limites estabelecidos

Reconhece direita e esquerda

Participa de atividades recreativas com organiza¢cdo e autonomia

Reconhece os numerais até 10 (dez)

Identifica a quantidade dos nimeros trabalhados

Resolve adicdo simples com desenhos e material concreto

Identifica a quantidade dos nimeros trabalhados

Estabelece rela¢6es de igual e diferente, criando nogées de
classificacéo e seriagéo

Identifica a agua como fonte de vida

Identifica habitos de higiene e formas de cuidar do seu corpo

Percebe a importancia de preservar 0 meio ambiente

Reconhece os 6rgaos dos sentidos

Reconhece as partes do corpo e sua importancia

Reconhece o espaco escolar

Identifica-se como membro de uma familia

Conhece as diferencas entre si para estabelecer relagdes de respeito e
de amor ao préximo

Reconhece as datas comemorativas do Trimestre (Pascoa, Dia do indio,
Dia das Maes, etc.)

EDUCACAO FISICA RECREATIVA

Se expressa corporalmente e lateralmente, diante de diversas situacfes

Participa de jogos lidicos com a bola e a corda, aplicando valores

BIBLIOTECA

Participa das atividades propostas pela biblioteca

Respeita o0 espaco de leitura, colaborando com siléncio e atencéo

Compreende a importancia da leitura para seu cotidiano - necessidade
De ler e o prazer de ler

ARTE EDUCACAO

Demonstrou criatividade nas suas expressoes artisticas

Mostrou-se interessado pelas atividades propostas, realizando as
atividades com empenho

Foi responsavel com seu material durante as aulas

AMBIENTE INFORMATIZADO

Interagir nas atividades propostas visando aprendizado

Ajudar na construcao de conhecimento — interacdo
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O ALUNO PARTICIPOU DO LABORATORIO DE APRENDIZAGEM
Q) sim () NAO

A PROFESSORA RECOMENDA

Realizar suas atividades com autonomia

Respeitar as regras estabelecidas no grupo

Relacionar-se bem com os colegas, demonstrando respeito mutuo

Realizar suas atividades, respeitando o tempo estabelecido

Cuidar do material individual e coletivo

Participar mais das atividades do recreio e evitar as correrias

Aproveitar o recreio com tranquilidade, participando dos jogos e brincadeiras

Possuir o caderno organizado

PARECER DESCRITIVO DO ALUNO QUANTO AOS OBJETIVOS RE LACIONADOS ACIMA:

Ass. da Professora........ccccccvvvieiieiiiiiies eeeeesiiieenn Ass. do responsavel.........c..ccocvvveeene,




APENDICE

Termo de Consentimento Informado

Eu,

RG numero autorizo o registro poritesda entrevista e a utilizacéo

dos dados fornecidos em entrevista para fins exdsigle pesquisa sobre concepcdes

de aprendizagem em relatérios de avaliagdo dosiaic@ss do ensino fundamental.

A pesquisadora Juliana Almeida Goncalves, mestra@oia Educacdo da
UFRGS, sob orientacéo da Prof2 Dr2 Tania Beatrasiko Marques, se compromete a
manter em sigilo os dados que possam identificasupsitos envolvidos, evitando,

dessa forma, qualquer prejuizo que possa advisdaos mesmos.

Para quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa,en contato através do

telefone xx Xxxxxxxx ou do e-mail: XXXXXXXXXXXXXX

Nome completo do entrevistado RG ou CPF

Assinatura do entrevistado Assinatura da entrevistadora

Data: / /




