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RESUMO

O ato de ler é, em larga medida, determinado pelo funcionamento da Memdria
de Trabalho de um individuo, dado que esse mecanismo cerebral encarrega-se
de reter na memoria as informacdes que sdo processadas pouco a pouco a fim
de conferir sentido ao texto (DANEMAN e CARPENTER, 1980; JUST e
CARPENTER, 1992; DANEMAN e MERIKLE, 1996). Assim, a presente
pesquisa buscou investigar o papel de diferentes tipos de experiéncia
linguistica na relacdo entre alcance de Memdéria de Trabalho e compreenséo
leitora. O desenvolvimento da investigacdo contou com a singularidade dos
grupos linguisticos testados, a saber, falantes monolingues de portugués,
bilingues de casa (que adquiriram uma lingua de imigracdo na infancia,
simultaneamente ao portugués), bilingues de curso (que adquiriram inglés em
contexto de ensino formal, posteriormente a aquisicdo do portugués) e
trilingues (que usam, além da lingua portuguesa, uma lingua adquirida de
modo concomitante na infancia e outra adquirida depois dessa, em contexto
formal de ensino). Para tanto contamos com 67 participantes, aprendizes de
espanhol, meninos e meninas entre 15 e 18 anos, estudantes do Ensino Médio
de uma escola publica federal no interior do RS. Todos foram submetidos a trés
tarefas que mediam: a capacidade da Memodria de Trabalho (BAMT-UFMG,
2001: conjunto verbal), o coeficiente de Inteligéncia (Teste de Matrizes
Progressivas ou Teste de Raven) e a compreenséao de texto (Teste de Leitura,
adaptado de Walter, 2007). A compreensdo foi avaliada levando-se em
consideracao os seguintes critérios: lingua do texto (espanhol e portugués);
tipos de anomalia (principal, remota e subsidiaria); e tamanho do texto (100 e
300 palavras). Os resultados indicam a existéncia de uma correlacao entre as
tarefas que medem a capacidade da Memodria de Trabalho (BAMT-UFMG) e a
compreensao textual (Teste de Leitura). Além disso, foi observado que as
leituras foram mais acuradas em lingua materna e em textos mais curtos.
Nesse sentido, a Memodria de Trabalho parece ter contribuido, ainda que
moderadamente, no desempenho dos participantes no Teste de Leitura.

Palavras-chave: Bilinguismo; Memoria de Trabalho, BAMT-UFMG;
Compreensao leitora; Experiéncia linguistica; Inteligéncia; Raven



RESUMEN

El acto de leer es, en gran escala, determinado por el funcionamiento de la
Memoria de Trabajo de un individuo, dado que ese mecanismo cerebral se
ocupa de retener en la memoria las informaciones que se procesan poco a
poco a fin de darle sentido al texto (DANEMAN e CARPENTER, 1980; JUST e
CARPENTER, 1992; DANEMAN e MERIKLE, 1996). En este contexto, el
presente estudio quiso investigar el papel de diferentes tipos de experiencia
linglistica en la relacion entre el alcance de la Memoria de Trabajo y la
comprensién lectora. El desarrollo de este trabajo se revela singular en cuanto
a los grupos linglisticos investigados, que fueron: hablantes monolingtes de
portugués, bilingiies de casa (que adquirieron una lengua de inmigracion en la
infancia, simultdneamente al portugués), bilinglies de curso (que adquirieron el
inglés en un contexto de ensefianza formal, posteriormente a la adquisicion del
portugués) y trilingles (que usan, ademas de la lengua portuguesa, una lengua
adquirida de manera concomitante en la infancia y otra adquirida después de
esa, en un contexto formal de ensefianza). Para eso, se selecciondé 67
participantes, aprendices de espafiol, chicos y chicas entre 15 y 18 afios,
estudiantes de la secundaria de una escuela publica de la federacién brasilefia,
ubicada en el interior de la provincia de Rio Grande do Sul. Todos realizaron
tres tareas que median: la capacidad de la Memoria de Trabajo (BAMT-UFMG,
2001: conjunto verbal), el coeficiente de Inteligencia (Teste de Matrizes
Progressivas o Teste de Raven) y la comprension textual (Teste de Leitura,
adaptado de Walter, 2007), ésta considerada desde tres criterios: lengua del
texto (espafol y portugués); tipos de anomalia (principal, remota y subsidiaria);
y tamafio del texto (100 y 300 palabras). Los resultados indican la existencia de
correlacion entre las tareas que miden la capacidad de Memoria de Trabajo
(BAMT-UFMG) y la comprension textual (Teste de Leitura). Ademas, se
observo que las lecturas fueron mas correctas en la lengua materna y en los
textos cortos. En este sentido, la Memoria de Trabajo parece haber contribuido,
aunque moderadamente, en el desarrollo de los participantes en el ‘Teste de
Leitura’.

Palabras clave: Bilinglismo; Memoria de Trabajo; BAMT-UFMG; Comprension
lectora; Experiencia linguistica; Inteligencia; Raven
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INTRODUCAO

Memoria de Trabalho (doravante MT) é uma funcdo cerebral cuja
definicdo apresenta divergéncias entre tedricos de multiplas &reas, tais como a
psicologia, a neurologia, a linguistica, assim como entre as possiveis
conjuncdes de interesses dessas diversas ciéncias. Ainda assim, é possivel
encontrar alguma consonancia entre os conceitos disponiveis. Atualmente, a
Memoria de Trabalho é considerada aquela responsavel pelo armazenamento
e processamento, em nivel cerebral, de poucos itens, por um periodo de tempo
relativamente curto (BADDELEY, 2000; COWAN, 1995, 2008, 2010; ENGLE,
2010).

Ao tratar da Memoria de Trabalho, no entanto, é relevante mencionar
outros tipos de memoria, a fim de que se possa realcar suas particularidades.
Assim, fala-se da Memodria de Curto Prazo, referindo-se aquela que é capaz de
reter algumas informacdes na mente, mas sem a possibilidade de manipula-las.
Também ha referéncias sobre um possivel vinculo da Memdéria de Trabalho a
Memoéria de Longo Prazo, sendo que apenas esta € capaz de armazenar as
informacdes por um vasto periodo de tempo e em quantidade muito superior a
gue é permitida por aquela (COWAN, 2008).

Segundo Engle (2010), o comportamento da Memoéria de Trabalho esta
vinculado ao mecanismo da Atencdo, responsavel por selecionar somente as
informacfes mais relevantes a serem armazenadas enquanto realizamos uma
tarefa. Para Cowan (2008), a Memodria de Trabalho é capaz de prever aquilo
gue estamos aptos a fazer em diferentes tarefas cognitivas. Além disso, sabe-
se que existem certos construtos que subjazem a realizacdo de atividades
bastante complexas, como é o caso da Inteligéncia (a qual corresponde ao
raciocinio légico do ser humano), e que sdo altamente relacionados ao
desempenho da Memoéria de Trabalho. Dada a relevancia de aspectos como a
Atencdo e a Inteligéncia em relacdo ao funcionamento da Memoéria de
Trabalho, investigaremos a funcdo que cumprem quando relacionados a esse
tipo de memoria.

E quais seriam as possiveis formas de conhecermos a dimensédo da
Memodria de Trabalho de cada um? O mais usual € utilizar tarefas complexas,

no sentido de que avaliem, ao mesmo tempo, retencdo e computacao das
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informacgdes (CONWAY et al, 2003). Dessa maneira, exigem exatamente aquilo
a que se destina a Memoria de Trabalho e, consequentemente, revelam dados
importantes sobre as habilidades cognitivas de cada um de nos.

Uma das tarefas mais classicas, utilizada com a finalidade de medir a
capacidade da Memodéria de Trabalho, € aquela que relaciona esse mecanismo
cerebral com a compreensao leitora. Isso porque tedricos afirmam que o papel
exercido por esse tipo de memdria na compreensdo da linguagem é
fundamental (JUST e CARPENTER, 1992; DANEMAN e MERIKLE, 1996;
PALLADINO et al, 2001; CAIN, OAKHILL e BRYANT, 2004; ABUSAMRA,
CARTOCETI e RAITER, 2008). Tal papel consiste em reter as informacdes que
vao aparecendo pouco a pouco (palavras, frases, paragrafos, etc.) e,
simultaneamente, em integra-las para conferir sentido ao que esta sendo lido.

Ademais, de acordo com 0 que mencionamos anteriormente, apenas as
informacdes relevantes para a compreensdo do texto devem ser mantidas
ativas na memodria e, ao contrario, aquelas que sao apenas superficiais tem de
ser, de alguma forma, suprimidas. A teoria desenvolvida por Gernsbacher
(1990), conhecida como Structure Building Framework, considera esses e
varios outros aspectos centrais para a compreensdo leitora, tais como a
construcdo de uma estrutura que se fundamenta nas informacfes principais
(relevantes), a qual se modifica conforme o contato com novas informacdes. Os
mecanismos de Supressao e Realce, assim como 0s processos de leitura que
compdem dita teoria, serdo desenvolvidos no capitulo de revisédo tedrica desta
dissertacao.

Portanto, se a habilidade para ler depende, entre outros aspectos, da
capacidade da Memoria de Trabalho, a compreenséo leitora ira variar entre 0s
individuos. Nesse sentido, caracteristicas particulares podem influenciar o
desempenho de cada sujeito na atividade leitora. Varios sdo os estudos
realizados, por exemplo, que consideram os efeitos de diferentes tipos de
experiéncia linguistica no desempenho em tarefas que medem a capacidade
da Memodria de Trabalho (DA FONTOURA e SIEGEL, 1995; ELLIS WEISMER
e GUTIERREZ-CLELLEN, 2004; YANG et al; 2005; FENG, BIALYSTOK e
DIAMOND, 2009; NAMAZ| e THORDARDOTTIR, 2010).

Nesse mesmo cenario, instalamos nossa pergunta de pesquisa: existe

alguma diferenca, segundo a experiéncia linguistica prévia dos participantes -
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em termos de numeros de linguas que domina e a forma como tais linguas
foram adquiridas -, que determine diferencas na capacidade da memoria de
trabalho e, assim, influencie na sua habilidade de compreender textos?

Foi visando a responder a essa pergunta que organizamos a pesquisa
empirica relatada nesta dissertacdo. Sendo assim, o objetivo geral deste
estudo de delineamento quase-experimental foi verificar o papel da experiéncia
linguistica (bilingue ou multilingue, de aquisicéo informal ou formal) na relacdo
entre alcance de Memdria de Trabalho e compreensdo leitora em lingua
materna — portugués brasileiro — e em lingua estrangeira — espanhol. Para
tanto, consideramos como individuos bilingues aqueles que adquiriram,
concomitante ou posteriormente, alguma lingua além da lingua materna.
Também foi considerada a forma de aquisicdo, contexto institucional ou
familiar, para fins de classificacdo dos participantes nos grupos investigados.

Sendo assim, fazemos uma pesquisa interdisciplinar, envolvendo
conceitos das areas de Aquisicdo da Linguagem, da Psicolinglistica e das
Ciéncias Cognitivas, de estudos sobre Bilinguismo e Leitura, dado que a
inserimos no ambito da Linguistica Aplicada. Segundo a AILA (Association

Internationale de Linguistique Appliquée)*

A Linguistica Aplicada é uma &rea de pesquisa e prética
interdisciplinar que lida com problemas praticos da linguagem e da
comunicacdo que podem ser identificados, analisados ou resolvidos pela
aplicacdo de teorias disponiveis, métodos e resultados da Linguistica ou
pelo desenvolvimento de estruturas tedricas e metodolégicas novas na
Linguistica para trabalhar com esses problemas.”

Ou ainda, conforme aponta Celani (1998), a Linguistica Aplicada néo
tem apenas uma postura interdisciplinar, em que varias disciplinas colaboram
no estudo de um objeto, em uma situacéo de integracdo. Segundo a autora, a
Linguistica Aplicada €, na verdade, transdisciplinar, tendo em vista que as tais

disciplinas ndo apenas estdo justapostas, mas interagem dinamicamente a

* www.aila.info/about.html

> Applied Linguistics is an interdisciplinary field of research and practice dealing with
practical problems of language and communication that can be identified, analyzed or solved by
applying available theories, methods and results of Linguistics or by developing new theoretical
and methodological frameworks in Linguistics to work on these problems. (grifo do original)
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partir da sua coexisténcia. Existe, assim, ndo s6 a interacdo das disciplinas,
mas também dos conceitos e das metodologias de que se ocupam.

Para isso, nosso estudo contou com 67 participantes na faixa dos 15 aos
18 anos, todos alunos regulares de uma escola federal de ensino médio e
tecnoldgico localizada no interior do RS. Esses participantes sdo oriundos de
uma regiao rio-grandense de intensa colonizagdo alema e italiana, o que faz da
maioria deles falantes bilingues de lingua portuguesa e pelo menos uma lingua
de imigracdo. Além disso, muitos deles também vivenciaram anos de
aprendizagem de inglés em curso livre. Por isso, ap0s verificar a experiéncia
linguistica de cada um, 0s separamos em quatro grupos, assim designados:
monolingues, bilingues de casa (que adquiriram a lingua materna e a lingua
segunda concomitantemente), bilingues de curso (que adquiriram uma lingua
segunda numa fase posterior a aquisicao da lingua materna, num contexto de
ensino formal) e trilingues (que adquiriram, além da lingua materna, outras
duas linguas, sendo uma simultdnea e outra posteriormente a aquisicdo da
lingua materna).

Todos os participantes, no momento da coleta de dados, estavam
estudando mais uma lingua — a qual ndo foi considerada em termos de
classificacdo dos grupos — na instituichio que frequentavam: a lingua
espanhola. A partir dessas caracteristicas contextuais, por conseguinte,

definimos nossos objetivos especificos, que séo:

1. Verificar o papel da experiéncia linguistica dos participantes

(monolingues, bilingues e trilingues) no desempenho do teste de MT;

2. Examinar a correlacdo entre o desempenho dos participantes nos
testes de MT e de QI;

3. Examinar a correlacdo entre o desempenho dos participantes nos

testes de MT e Leitura;

4. Verificar os efeitos da experiéncia linguistica dos participantes
(monolingues, bilingues e trilingues) na compreensdo leitora de

textos, segundo trés critérios: lingua do texto (portugués versus
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espanhol), tipo de anomalia (principal, remota e subsidiaria) e
tamanho do texto (100 palavras versus 300 palavras).

Para alcancar esses objetivos, aos participantes foi solicitado que
resolvessem trés tarefas: uma bateria de avaliacdo da Memadria de Trabalho
(BAMT-UFMG, 2001), em sua modalidade verbal; um teste de coeficiente de
Inteligéncia (Teste de Matrizes Progressivas ou Teste de Raven) e um Teste de
Leitura (adaptado do estudo de WALTER, 2007).

O conjunto verbal da BAMT-UFMG (2001) é uma das duas partes® de
um grupo de testes que avalia armazenagem de informacdes e a rapidez com
gue estas sdo processadas. Ja o Teste de Raven esta composto
exclusivamente por imagens, para as quais € necessario encontrar uma
relacéo logica entre a figura maior e a por¢ao que Ihe completa, ou entre duas
(ou mais) figuras. O Teste de Leitura, por sua vez, consiste em textos que
apresentam algum tipo de incoeréncia semantica, as quais chamamos de
anomalias.

Antes, no entanto, apresentamos uma se¢do que busca estabelecer
alguma base para discutir os resultados obtidos da realizacdo de tais tarefas.
Nela, sdo mostrados alguns modelos de Memdria de Trabalho, assim como a
relacdo deste com outros conceitos relevantes para esta investigacao, tais
como Atencado e Inteligéncia. Ademais, sdo mencionados os tipos de tarefas
comumente usadas para medir a capacidade de Memoéria de Trabalho dos
individuos. Ainda no mesmo capitulo, séo feitas consideracfes sobre a relacéo
entre Memoria de Trabalho e leitura sob dois focos: o primeiro, relacionado a
um modelo de compreensdo leitora; o segundo, vinculado a experiéncia
linguistica. Todas essas informacbes conformam o capitulo denominado
“Referencial Teorico”.

O capitulo subsequente, designado “Método”, delimita o estudo empirico
realizado. Inicialmente, sdo apresentados 0s objetivos gerais e especificos a
serem alcancados por meio do desenvolvimento da pesquisa, assim como as

hipéteses formuladas para cada um deles. Também consta neste capitulo a

% A outra parte, o conjunto numérico, néo foi utilizada nesta pesquisa.
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descricao dos participantes e dos materiais e dos procedimentos utilizados na
coleta de dados.

Esse capitulo € seguido de outro, chamado “Analise e Discussdo dos
Dados”. Neste, primeiramente, sdo descritos os testes estatisticos usados para
rodar as analises e os resultados obtidos a partir delas. Depois, 0s resultados
sdo discutidos em fungéo das hipéteses propostas.

Por fim, no capitulo “Consideracbes Finais” sao feitas algumas
observacOes sobre a pesquisa relatada e sdo explanadas suas limitacbes e

possiveis contribui¢des.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 MEMORIA DE TRABALHO

Memoéria de Trabalho é uma funcdo cerebral amplamente entendida
como aquela que recupera informagbes antigas ou armazena informagdes
novas num periodo temporal relativamente curto e, simultaneamente, as
manipula. Dito de outra forma, a MT se constitui num mecanismo que coordena
a retencdo e o processamento de itens temporariamente relevantes para o
cumprimento de um determinado objetivo (BADDELEY, 1986, 2000;
DANEMAN e CARPENTER, 1980; COWAN, 1995, 2008, 2010; ENGLE, 2002,
2010).

Segundo llkowska e Engle (2010), a MT pode ser influenciada por
caracteristicas individuais, intrinsecas e imutaveis, tais como enzimas e
neurotransmissores presentes no organismo (BDNF e outros) enfermidades
cognitivas (como a doenca de Alzheimer, por exemplo), gerenciamento das
habilidades visuais, auditivas e verbais, e ainda por fatores situacionais
variados, tais como a ansiedade, o afeto, o cansagco, o sono, as acoes
repetitivas, etc. E importante salientar, porém, que apesar de tais fatores serem
capazes de incidir no desempenho dos individuos em testes que buscam
mensurar a capacidade de MT, os referidos autores afirmam que a correlacao
existente entre esses testes e as atividades cognitivas exigidas pela MT nao
fica comprometida. Isso porque as tarefas foram — e sdo — amplamente
testadas com um numero inestimavel de sujeitos e, também, analisadas em
termos de validade e confiabilidade.

Embora pesquisadores e tedricos compartiihem a nocédo de que MT é
somente um dos tipos de memoaria existentes e que haja uma base comum da
compreensao desse mecanismo (quanto ao tempo relativamente curto do
processamento, a operacdo com mais do que um item simultaneamente ou a
algum tipo de relacdo com a Memodria de Longo Prazo, por exemplo),
lembramos que, no decorrer das historias investigativas e, por conseguinte,

com as reformula¢des advindas dos achados empiricos, os olhares sobre dito
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mecanismo foram se modificando. E sobre as formas de concebé-lo que

trataremos no topico seguinte.

1.1.1 Modelos de funcionamento da Memoaria de Trabalho

A MT pode ser vista a partir de diferentes perspectivas, o que,
consequentemente, leva os pesquisadores a conceitud-la de uma ou outra
maneira, alinhando-se a sua compreensao acerca desse mecanismo cerebral.
Considera-la como uma ativacdo governada (ou ndo) por uma unidade de
controle central, de localizacao especifica em determinadas regides cerebrais
(BADDELEY, 1986, 2000; COWAN, 1988, 1995; KANE et al, 2007),
relacionada ou independente de outros tipos de memdria (BADDELEY, 2000;
COWAN, 1988, 1995; KANE et al, 2007), ou ainda, subordinada a capacidade
de inibir algumas informag¢des quando entra efetivamente em funcionamento
(KANE et al, 2007; ILKOWSKA e ENGLE, 2010) sao apenas algumas das

guestdes controversas entre os tedricos que serdao, em seguida, apresentadas.

1.1.1.1 De Baddeley e Hitch (1974) a Baddeley (2000)

O estudo publicado em 1974 por Baddeley e Hitch n&o foi o primeiro que
veio a luz na literatura referente & MT, mas pode ser considerado o0 que causou
maior impacto até hoje. As quarenta e trés paginas de texto, escritas sob o
titulo Working Memory, suscitaram inUmeras pesquisas na area, ndo somente
por parte dos préprios autores (Baddeley, em especial), mas também por
outros pesquisadores hoje mundialmente conhecidos pelas suas publicacdes
de alto rigor cientifico®.

Para desenvolver o referido estudo, Baddeley e Hitch (1974)
submeteram os participantes a realizacdo de uma tarefa que tinha dois
objetivos simultaneos: memorizar sequéncias de digitos (minimo de zero e
maximo de oito itens) e realizar tarefas que, acreditava-se, dependiam da MT.

Os resultados mostraram que, na medida em que a quantidade de digitos

* Dois desses pesquisadores serdo apresentados na subsecdo seguinte: Nelson Cowan e
Randall Engle.
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aumentava, piorava o desempenho dos participantes na tarefa de MT
(BADDELEY, 2003).

A partir desses achados, Baddeley e Hitch (1974) propuseram um
modelo tripartite de MT. Naquela época, as obras precedentes, de outros
autores, ndo diferenciavam os conceitos de MT e Memoria de Curto Prazo
(Short Term Memory ou Short Term Store). Naquele momento, a MT ou
Meméria de Curto Prazo (aqui, MCP) era considerada um sistema unitario® (o
gue demonstra a no¢do de uma estrutura organizada e imutavel).

Baddeley e Hitch (id.), ao contrario, propuseram que o sistema da MT
fosse subdividido em trés componentes: um sistema central e superior em sua
funcdo, o Central Executive, e dois sistemas subsidiarios, o Phonological Loop
e o Visuospatial Sketchpad, interligados ao sistema central (Figura 1).

O Phonological Loop (PhL) divide-se em dois subcomponentes. Um
deles é o sistema de armazenamento temporario, responsavel por manter uma
informac&o na memoria durante alguns segundos, ap0s 0s quais a informacéo
vem a desaparecer. O outro € um sistema de repeticdo subvocal, o qual
mantém a informacdo armazenada na memoria e, assim, pode evitar que seja
perdida a informacdo retida no sistema de armazenamento temporario.
Ademais, pode ajudar a registrar também as informacdes de tipo visual.
Conforme explicita Baddeley (2003), se uma sequéncia de letras for mostrada a
fim de ser repetida posteriormente, a apresentacdo visual pode ser adicionada
uma repetitiva vocalizacdo do nome de cada uma delas. Nesse caso, a
retencdo ficara atrelada a caracteristica acustica das letras apresentadas

visualmente.

Visuospatial | /Central Phonological
Sketchpad ___\‘Eiecutive Loop

Figura 1. Modelo tripartite de Meméria de Trabalho proposto por Baddeley e Hitch (1974)°

® Segundo Cowan (2010), esses sistemas consideravam que a informac&o fluia da Meméria
Sensorial & MT e, depois, a Memoria de Longo Prazo.

® Fonte: Baddeley (2003, p. 191). O modelo proposto por Baddeley e Hitch ndo aparece
representado graficamente no capitulo de 1974.
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Por sua vez, como o proprio nome sugere, o Visuospatial Sketchpad
(VSS) é o subsistema que integra informacgfes visuais e espaciais (e talvez,
também, sinestésicas) que podem ser temporariamente armazenadas e
manipuladas (BADDELEY, 2003). Como Baddeley reconhece em estudos
posteriores (BADDELEY, 2000; BADDELEY e REPOVS, 2006), esse
componente foi 0 menos desenvolvido em termos de pesquisa, se comparado
aos outros dois componentes que conformariam a MT, especialmente nos
primeiros anos apoés a formulagdo do modelo inicial.

Como pilar da triade, o modelo de 1974 propunha o Executivo Central
(Central Executive — CE), concebido inicialmente como um reservatério de
recursos de processamento geral, com capacidade limitada de
armazenamento. Segundo Baddeley (2002), responder a perguntas como ‘em
gue momento PhL e VSS séo ativados’ ou ‘como se relacionam PhL e VSS’,
menos claramente entendidas até entdo, era matéria para esse reservatorio. O
CE era uma espécie de “recipiente conveniente de coisas misturadas no qual é
possivel enfiar as questdes embaracosas” * (BADDELEY, 2002, p. 89).

Alguns anos depois, Baddeley (1986) publica um texto e relata que, ao
contrario do que ele reconhecia antes, o CE ndo possuia, por si s6, memodria
(entendida, aqui, como armazenamento). O CE ja ndo era mais visto como um
reservatorio, embora continuasse sendo o responsavel pelo processamento
das informacoes.

Conforme Baddeley (2000), MT e Memdéria de Longo Prazo (Long Term
Memory) foram inicialmente considerados sistemas totalmente separados
porque alguns estudos haviam mostrado que pacientes com claras deficiéncias
na MCP fonolégica apresentavam a Memoéria de Longo Prazo (para fins desta
dissertacdo, MLP) aparentemente intacta.

Apdés alguns anos, mostrou-se que esses pacientes também tinham
problemas de aprendizagem fonolégica na MLP, pois ndo conseguiam, por
exemplo, aprender vocabulario de uma nova lingua, isto €, ndo eram capazes
de reté-lo por mais tempo na memoria. Dessa forma, o PhL parecia estar
envolvido com questfes de aquisicdo da linguagem. Paralelamente, se também

0 VSS estivesse relacionado a tais questdes, segundo o autor, seria necessario

7(...) convenient ragbag into which could be thrust [such] awkward questions.
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reformular o primeiro modelo de MT que havia concebido junto com seu colega
(BADDELEY, 2000).

Com a finalidade de integrar as informacgfes que circulam entre os dois
tipos de memdria — e seus respectivos subsistemas — Baddeley (2000) propés
a adicdo de um novo componente ao antigo modelo de MT: o Episodic Buffer
(EB). Dessa forma, o EB foi considerado um sistema de armazenamento
temporario, de capacidade restrita, capaz de integrar informacdes de diversos
coédigos (visual, espacial, fonolOgica, linguistica e episédica). O termo
‘episddico’ alude aos eventos, desenvolvidos em certo espaco fisico e durante
um periodo determinado, armazenados temporariamente na memdria. Ja 0
vocabulo ‘buffer’ refere-se ao seu papel como canal de ligacdo entre os
sistemas dos diferentes codigos (BADDELEY, id.). A capacidade limitada de
armazenamento do EB residiria, justamente, em permitir 0 acesso simultaneo
as diferentes fontes de informacéo; aos diferentes codigos.

O modelo de trés componentes, de 1974, foi, entdo, remodelado. O novo
modelo, com a presenca do EB, aparece na Figura 2. A area sombreada
representa os sistemas cognitivos cristalizados, que sdo aqueles capazes de
acumular conhecimento em longo prazo. J4 as areas nao sombreadas
representam os sistemas fluidos, os quais ndo sao alteradas durante a
aprendizagem, tais como 0 armazenamento temporario e a atencao.
(BADDELEY, 2000).

E importante salientar, contudo, que Baddeley (ibid.) rejeita a hipotese
de que a MT simplesmente representa as por¢cOes ativadas da MLP e que,
embora esses sejam construtos relacionados, aquela forma um sistema
separado desta. Ainda, o autor afirma que ndo ha uma divisdo clara entre os
dois subsistemas da MT (VSS e PhL) e o EB.

Do exposto, € possivel dizer que sdo duas as principais mudancas
ocorridas entre 0os modelos de 1974/1986 e de 2000. A primeira delas é a
ligacdo explicita entre os dois subsistemas da MCP as categorias visual e
espacial da MLP (ver (a) na Fig. 2). A segunda, o surgimento do EB, capaz de
combinar as informacdes da MLP com as provenientes dos dois subsistemas
da MCP, salientando-se que tais combinacdes ddo-se unicamente por meio do
CE, o que explica a auséncia de flechas que liguem diretamente o PhL e 0 VSS
ao EB (ver (b) na Fig. 2).
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Figura 2. Modelo de Memoéria de Trabalho proposto por Baddeley (2000, p. 421).

Resta explicitar que o EB depende fortemente do processamento
executivo, mas se diferencia do CE, uma vez que é responsavel pelo
armazenamento da informacédo, ao invés do controle da atencdo. O CE,
representante das capacidades fluidas, € o responsavel por controlar a atencéo
despendida pela MT e assim como 0s demais processos executivos,
provavelmente seja determinante das diferencas individuais para esse tipo de
memoria (BADDELEY, 2000). No entanto, para Cowan (2010), ainda € preciso
investigar “se a atengdo € necessaria para reter associacdes entre diferentes
tipos de informacdo no EB, conforme poderia ser esperado se o EB compartilha
recursos de processamento” ® (COWAN, 2010, p. 452).

A atencdo, elemento formador dos modelos mencionados (BADDELEY e
HITCH, 1974; BADDELEY, 1986; BADDELEY, 2000), € um mecanismo que
estabelece um vinculo primordial com a memoria (COWAN, 1995). Para
entender melhor essa relacdo, vamos apresentar, no item subsequente, o
modelo de Cowan de 1988, revisitado pelo autor em sua obra de 1995,

nomeada Attention and memory: an integrated framework.

8 (...) whether attention is required to retain associations between different kinds of information
in an episodic buffer, as one might expect if the episodic buffer shares resources with
processing.



24

1.1.1.2 Cowan (1988, 1995): Memdria de Trabalho orientada ao processo

Em 1995, Cowan publica um livro no qual retoma o modelo de MT que
havia proposto sete anos antes, quando escreveu um artigo discutindo a forma
como a informacao é processada. No artigo de 1988, o autor critica 0 modelo
de Baddeley (1974, 1986), ao afirmar que seu colega havia estado preocupado
sobretudo com questbes de armazenamento, e, consequentemente, pouco
havia sido dito sobre o modo como o0s elementos armazenados seriam
processados (COWAN, 1988 apud COWAN, 2010).

Ao mesmo tempo, 0 pesquisador argumentava que Baddeley (1986)
dava pouca importancia ao papel das informagcbes sensoriais, tais como as
olfativas, tacteis ou gustativas. E, mesmo concordando que o0s
componentes/codigos sao diferentes, alegou que seu colega equiparava um ao
outro (auditivo e visual, por exemplo), sem investigar com o cuidado merecido
em quais aspectos residia a natureza dessas diferencas. Também se somava a
isso o fato de que Cowan (1988 apud COWAN, 2010) postulava que o
armazenamento de informacdes fonolégicas e o0 armazenamento de
informacdes visuais-espaciais eram apenas diferentes instancias da MLP
temporariamente ativadas. Quer dizer, ora a ativacao voltava-se ao fonologico,
ora ao visual-espacial, sem que fosse necessario um bloco isolado para a
representacao de cada um deles em um modelo de funcionamento da MT.

Outra insatisfacdo de Cowan (1988 apud COWAN, 1995) remetia a
nomenclatura ambigua utilizada até entdo na literatura. Segundo ele, em
alguns momentos, a MCP se referia a informacéo disponivel apenas no nivel
da consciéncia. Em outros, sem considerar questdes de limites de consciéncia,
a MCP era entendida como o estado temporariamente ativado da memaria. Por
todos esses motivos, Cowan (id) propds um modelo de MT fundamentado no
processamento da informacao, representado na Fig. 3.

Na obra de 1995, entretanto, Cowan revé o préprio modelo, apresentado
inicialmente em 1988, e reconhece pelo menos trés limitacbes de como o
representava. Primeiramente, Cowan (1995) menciona que o0 modelo nao
reflete a natureza provavelmente continua entre os itens que estdo dentro e

fora do foco de atencdo, nem daqueles que estdo dentro ou fora da area
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ativada (lembrando que os itens poderiam ser ativados em diferentes areas da
MLP).

(directs attention and
ATTENTION CAN BE DIRECTED
OUTWARD, TO STIMULL OR
INWARD, TO LONG-TERM I\
CONTROLLED ACTIONS
r
MO “FLYER" IS NEEDED:
STAALI 0O NOT UG S = =y (i o SUTOMATC ACTINS
EXCEPTION OF oJ—00 \/TTENTION
SIONALS. LONG-TERM STORAGE OF SOME
UNCHANGED STIMULI CAN CODED
ENTER THE FOCUS OF ACTIVATED MEMORY AUTOMATICALLY
ATTENTION THROUGH" (SHORT-TERM STORE) PROCESSING (s &) RESULTS IN MORE
VOLUNTARY MEANS (). ELABORATE FOR
LONG- VOLUNTARY RETRIEWAL. EPISOOIC
| TEAM STORE STORAQE).
“HITIAL PHASE OF SENSORY STORAGE LASTS ONLY SEVERAL
eREr HUNDRED MILLISECONDS (LEFT). SECOND PHASE IS ONE TYPE OF
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Figura 3. Modelo de processamento da informagcao proposto por Cowan (1988)°

Outro entrave admitido pelo autor sobre seu modelo de 1988 remete a
falta de elucidac&o sobre outro papel da atencado, além do realce: a atuacéo
desse mecanismo como inibidor dos elementos provindos da MLP.

A terceira falha, revela o tedrico, diz respeito a forma como o modelo
estd desenhado, pois parece implicar que o processo € unidirecional (da
esquerda para a direita e do estimulo a resposta). Contudo, conforme Cowan
(id.), os componentes podem, na verdade, transformar a informacao
ciclicamente, isto é, itens que estdo sob o foco de atencdo podem retornar a
MLP como novos itens aprendidos.

No texto de 2010, encontramos outra representacdo (Figura 4), talvez
mais ilustrativa que a apresentada como Fig. 3. A figura da obra de 2010 foi
proposta pelo autor para representar o mesmo modelo construido em 1988.

Em Cowan (2010), podemos encontrar mais esclarecimentos sobre o
seu modelo. O autor relata que ha uma diferenca em termos de limite
(capacidade) entre os componentes do modelo. Segundo ele, a porcdo ativada

da MLP ¢ ilimitada com relacdo ao numero de itens que podem estar ativos

° Fonte: COWAN, 1995, p. 31.
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simultaneamente. Porém, essa ativacdo dura somente alguns segundos,
depois dos quais ela decai. Ao contrério, o foco de atencdo mantém um
namero limitado de itens que resistem a interferéncia de outros itens e nao

decai até que a atencdo volte-se para outro foco. Assim,

Nesta abordagem, o termo memodria de trabalho foi usado para indicar o
nivel funcional no qual a memoéria ativada, o foco de atencdo e os
processos executivos centrais trabalham juntos para manter os itens
temporariamente na mente a fim de ajudar nas varias tarefas cognitivas
(COWAN, 2010, p. 453) *°.

Central executive processes

LY

Focus of
attention

Long-term
memory (LTM)

Figura 4. Modelo de processamento da meméria proposto por Cowan (1988),

redesenhado pelo autor em 2010.

Dessa forma, para o autor, o funcionamento da memadria ocorre num
processo de integracdo de seus componentes (ativacdo, atencdo e
inibicao/realce) e de permissividade de movimento dos itens em dire¢cdes néo
lineares dentro do modelo proposto. E nesse vaivém dos itens e nas
transformacdes neles acometidas e que deles partem que Cowan (1988, 1995)
enfatiza o processamento da informacdo. Ainda, como pudemos observar, a
atencao é parte integrante essencial do modelo de Cowan. No entanto, a esse

construto é atribuido um papel ainda mais central nas propostas de outros

autores, que serao discutidas na préxima secéo.

1.1.1.3 Engle (2002): a atencdo como mecanismo central no funcionamento

da Memodria de Trabalho

1% |n this approach the term working memory was used to indicate a functional level at which
activated memory, the focus of attention, and central executive processes worked together in
order to keep items temporarily in mind to assist in various cognitive tasks. (grifo nosso)
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Para Engle (2010), a MT é um sistema conjugado de dois tipos de
dominios: um especifico e um geral. O dominio especifico, que é uma reserva
para a representacdo temporéria da informacao, € agrupado com o geral (o
‘supervisor’), que envolve um mecanismo de atencdo executiva. Ao citar o
termo ‘dominio especifico’, o autor parece evocar aquilo que Baddeley (2000)
designou como componentes, ou, se pensarmos na nomenclatura de Cowan
(1995), os diferentes codigos. Em outras palavras, visual, auditivo e espacial
séo exemplos desses tipos de dominio. Ja com o termo ‘dominio geral’, o autor
alude ao controle de atencao, caracteristica inerente & MT, segundo ele.

Segundo Kane et al. (2007), a proposta de Engle (2010) estd em
consonancia com o modelo de Baddeley (2000), equivalendo o EC (de
atencao), por um lado, e o PhL e 0 VSS (de repeticdo e armazenamento), por
outro, aos dominio geral e especifico respectivamente. Os autores ressaltam,
ainda, que os modelos diferenciam-se porque o grupo de Engle enfatiza ndo sé
a fungéo, mas também o processamento na MT em detrimento de uma visédo
mais estruturalista, como a que mostrava Baddeley (2000), que divide os
componentes em compartimentos, atribuindo a cada um deles diferentes
caracteristicas e papéis.

Em Kane et al. (2007) — e conforme mencionamos recentemente — Engle
e colegas revelam que a concepcdo de MT defendida por eles esta mais
orientada ao processamento e, sendo assim, assemelha-se a proposta de
memoria imediata de Cowan (1995). Conforme foi citado na secéo anterior, a
MCP (para Cowan (1988), equivalente a Memodria Imediata) € representada
pela ativacao gradual de aspectos da MLP, somada a processos executivos e
rotineiros que mantém essa ativacao.

Assim, Kane et al. (2007) defendem que os conteudos retidos na MT séo
representacées temporariamente ativadas da MLP, como se houvesse uma
ligac&o entre pontos dos dois tipos de memoria (MT e MLP). Com o decorrer do
tempo, essas ligacbes poderiam perder forcas e permanecer abaixo do limite
da consciéncia. No entanto, se é despendida atencéo a tal ligacéo, esta pode
ser reativada e manter-se no nivel da consciéncia. Observa-se, dai, que a
proposta prevé que o controle de atencdo (CA) é o eixo em torno do qual a MT

funciona. Vejamos nas proprias palavras dos autores:
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Seguindo a Cowan (1995), n6s consideramos a MT como um sistema
integrado de mem¢éria e atengdo, composto por representacdes da memoria
de longo prazo (para estimulos, objetivos ou planos de acgdo) ativadas
acima do limite [da consciéncia], habilidades procedimentais para o0s
codigos de estimulo e repeticdo, e processos de atencdo executiva. As
representagdes ativadas representam os conteldos da “memdéria de curto
prazo”, e um subconjunto muito limitado delas é experimentado como foco
da consciéncia, ou “atengéo focalizada” (KANE et al; 2007, p. 44)"

A MT ndo compreende, entdo, apenas 0S processos necessarios para
atingir um objetivo especifico através de estratégias préprias da memoria,
como recuperacdo ou manutencdo® de informagBes, mas também — e
principalmente — a atenc&o controlada (ILKOWSKA e ENGLE, 2010). E esse o
mecanismo que permite manter o foco apenas nas informagdes relevantes e €
também a presenca dele na MT o que a diferencia da MCP. O modelo de MT
apresentado em Kane et al. (2007) aparece na Figura 5.

Ao observar o modelo, podemos interpreta-lo da seguinte forma: a MCP
(na Fig. 5, o retangulo menor, que aparece dentro do retangulo tracejado) é
aquela que armazena algumas representacoes da MLP (retangulo tracejado),
conscientemente ativadas. As representacdes podem ser mantidas sob foco de
atencdo — que € limitado — ou permanecerem ativas e acessiveis atraves de
processos de codificacdo e repeticdo (dominio especifico, representado pelo
retangulo a esquerda).

Os processos de atencdo executiva (retangulo superior direito), por sua
vez, podem ser requeridos para manter a ativacdo além do foco de atencao ou
para recuperar uma informacédo ativa nao muito distante, que esta fora do nivel
da consciéncia. Além disso, podem ser usados para inibir uma representacéo
irrelevante para a tarefa que se realiza ou informacdes contextuais conflituosas.
O grau em que esses processos sao solicitados depende diretamente do quao

interferentes sejam as representacdes ou informacgdes. (KANE et al; 2007).

' Following Cowan (1995), we view WM as an integrated memory and attention system,
comprised of long-term memory representations (for stimuli, goals, or action plans) activated
above threshold, procedural skills for rehearsal and stimulus coding, and executive attention
processes. Activated representations represent the contents of “short-term memory”, and a very
limited subset of these are experienced as the focus of conscious awareness, or “focused
attention”. (Kane et al; 2007, p. 44).

'2 para Ilkowska e Engle (2010), a manutenc&o e a atualizacdo s&o componentes essenciais da
MT. O primeiro € responsavel por manter a informacao ativa para o processamento temporario
e usa-la a fim de completar uma tarefa. O segundo permite focar a atencao em informacgdes
novas; atualizar o estoque.
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Magnitude of this link is determined by Central Executive
the extent to which the procedures for
achieving and maintaining activation are
routinized or attention demanding. That
is, it is assumed that in intelligent, well-
educated adults, coding and rehearsal in
a digit span task would be less attention
demanding than in 4-year-oid children

S

(working memory capacity, executive attention, controlled
attention, supervisory attention system, anterior attention
system, common variance among diverse WM tasks, etc.)

a. Most important under conditions of interference or conflict

b. Achieve (and re-achieve) activation and conscious access via
controlled retrieval

c¢. Maintain activation or access of stimulus representations, goal
abstractions, or response productions either within or
outside of conscious focus

d. Block interfering or conflicting thoughts and actions via
inhibition

1
) 1
" " " 1
Grouping/chunking skills, coding i Short-Term Memory (STM)
strategies, and rehearsal procedures : T " tive above threshold
for maintaining activation/access { | @ [races or representalions active above threshold,
g 1 " with loss due to decay or interference
within and outside of consciousness 1
. . . 1 b. Some receive further activation by becoming
a. Could be phonological, visual, spatial, 1 focus of attention/conscious awareness
motoric, auditory, etc. :
. " " | c. Trace consists of a pointer to a region of LTM.
b. More or less angnlfon demanding depending 1 Thus, the activated ?race could begas simple as
on the task, subject, and context H “look away from the flash” or as vast as the gist
I for Crime and Punishment
1
1
1 Long-Term Memory (LTM)

Figura 5. Modelo do Sistema de Meméria de Trabalho proposto por Kane et al. (2007,
p. 23).

Para exemplificar, dispomos de uma historia ficticia, porém comum no
nosso cotidiano, citada no capitulo de llkowska e Engle (2010). Segundo os
autores, todos os dias usamos recursos limitados da nossa MT em diferentes
situacbes. Por exemplo, enquanto dirigimos o carro em direcdo ao local de
trabalho, criamos e mantemos uma lista de tarefas para esse dia. Durante o
percurso, podemos receber uma ligacdo inesperada, a qual nos informa que
duas reunides foram alteradas (uma com transferéncia de data e a outra com
mudanca de horario). Depois da ligacdo, tentamos atualizar a nossa lista dentro
da MT, incorporando as novas indicacdes recebidas. No entanto, temos de
resistir a interferéncia das novas informacfes — e de outros pensamentos que
elas possam ter evocado — para continuar dirigindo sem riscos. Assim, manter
todas essas questbes em mente enquanto dirigimos € uma tarefa bastante

diferente de somente criar uma lista de compromissos do dia.

—— - -]
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No complexo sistema da MT, representacbes variadas séao
temporariamente armazenadas em diferentes formatos e o processo de CA
interage para manter e atualizar as informagdes ativas (ILKOWSKA e ENGLE,
2010). No exemplo, os compromissos do dia sdo mantidos e a elaboracédo da
agenda € atualizada. Se a isso acrescentadssemos um pensamento emergente,
mas néo relacionado com as tarefas principais do dia, o EC daria conta de inibi-
lo. Assim sendo, a MT é definida por Engle (2002) como aquele sistema capaz
de recuperar rapidamente uma informagdo quando o contexto da tarefa prové
informacgdes que se interpdem a ela e podem (se nao forem inibidas) levar a
respostas inapropriadas.

Como podemos perceber, sdo muitos os conceitos envolvidos na
definicdo de MT, principalmente em face aos modelos tedricos criados em
torno desse construto. Cada maneira particular de entender a organizacéo e os
processos de nossas fungbes cognitivas, neste caso, a MT, maximiza ou
minimiza o papel de um dos mecanismos atrelados a ela; elimina ou introduz
um novo elemento, com caracteristicas proprias. Entre os estudiosos, 0s
conceitos algumas vezes se sobrepfem totalmente e outras vezes, s6 em
partes. Os limites nem sempre sédo claros entre o que os termos significam
diante daqueles com os quais estabelecem algum vinculo. Mas, para tentar

anediar um pouco essas asperezas tedricas, compusemos o texto que segue.

1.1.2 Relacdes entre Memoria de Trabalho e outros construtos

1.1.2.1 Memodria de Trabalho, Memdria de Curto Prazo e Memodria de Longo
Prazo

Conforme Cowan (2008), o conceito de MLP € o unico, dentre os trés
gue estamos revisando, assentado entre varias visdes tedricas existentes.
Mesmo que ndo seja um conjunto completo de memarias, pode-se dizer que
cada pessoa normal tem sob seu comando uma vasta armazenagem de
conhecimento e registros de eventos prévios. A isso chamam MLP.

Cowan (2008) propde que esse tipo de memoéria se distingue da MCP,
provavelmente em dois aspectos: duracdo e capacidade. A duracao refere-se

ao fato de os itens armazenados na MCP desaparecem em fung¢ao do tempo,
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quer dizer, a informacéo retida na MCP decai rapidamente ou € enviada para a
MLP, enquanto que na MLP ela permanece por bastante tempo. Quanto a
capacidade, significa dizer que o nimero de itens que podem ser mantidos na
MLP é muito superior ao nimero que pode permanecer na MCP*2,

O consenso nao € tdo grande quando se trata de definir os termos MCP
e MT*. O primeiro parece ter surgido antes na literatura, vinculado a ideia de
gque as informagbes podem ser mantidas na mente num estado
temporariamente acessivel (COWAN, 2008). J4 o segundo foi consolidado a
partir do capitulo escrito por Baddeley e Hitch (1974), no qual os autores
formularam um modelo de mudltiplos componentes, ja que, desde sua
perspectiva, um modelo unitario ndo conseguia explicar todos os tipos de
memoria temporaria existentes. Baddeley (2000) propde que a MCP e a MLP
relacionam-se, ou por meio do EB & memoria episédica de longo prazo, ou
numa ligacdo direta entre os subsistemas (visual/espacial e fonolégico) a
memoria semantica visual e a linguagem. Agora, a MT passava a estar
conformada tanto pela presenca da MCP, quanto pela presenca da MLP.
Nessa visdo, MT referia-se ao sistema inteiro, ndo s6 ao armazenamento
temporario.

Cowan (1995), como vimos, organiza fundamentalmente um modelo
inicial de processamento. Ele o havia dividido em duas fases, ocorridas a partir
de um estimulo sensorial: a primeira, mais breve, retinha a informacédo por
algumas centenas de segundos; a segunda, mais duradoura (chamada de ‘fase
sensorial’), percebia os estimulos como uma recordacédo viva (nessa fase, o0s
estimulos sdo intensamente acionados).

Cowan (1995) define seu modelo de MT* de 1988 fazendo, também,

alusdo a MLP. O pesquisador considera que a MCP € um subconjunto da MLP

13 Segundo Cowan (2008), essa questdo permanece controversa por falta de estudos

empiricos que sejam capazes de avaliar, isoladamente, a duragdo e a capacidade em ambos
os tipos de memdria. No entanto, seus trabalhos tém investigado a questdo da capacidade-
limite e sugerem que ha evidéncias para essa afirmacao.

* Recomendamos, ao explicar cada um dos termos inserido em um modelo especifico, que o
leitor observe novamente as figuras que os representam, ja que ajudam a visualizar a relagéo
entre eles.

* Convém salientar que, nos trabalhos de Cowan (1988, 1995, 2008), ndo ha referéncia
explicita ao termo “Memodria de Trabalho” nos esquemas graficos apresentados, apenas no
corpo do texto. Porém, as definicbes dadas pelo préprio autor indicam que a MT esta
conformada pela MCP (composta pela Memdéria Ativada, juntamente com o foco de atencéo) e
o Executivo Central.
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e que o ‘foco de atengdo’ é um subconjunto da MCP, ja que quaisquer
elementos da MLP que venham a ser ‘foco de atencao’ foram provavelmente
ativados pela MCP (ou Memoria Ativada). Assim, Memoria Ativada e ‘foco de
atencdo’ formariam o armazenamento de curto prazo da MT e o Central
Executive seria 0 responsavel pelo processamento das informacbes
armazenadas, segundo o modelo de MT que propos (COWAN, 2008).

Segundo Cowan (2008), os conceitos de MT de Cowan (1995) e Engle
(2002) diferenciam-se basicamente em que, para o primeiro, a MT inclui a MCP
e outros mecanismos de processamento que ajudam a fazer uso desta. Ja para
Engle (2002), por outro lado, a MT refere-se unicamente aos aspectos da MCP
gue estdo sob o foco de atencéo.

Devido ao fato de que muitas das pesquisas de Engle (ENGLE, 2002;
ENGLE 2010; ILKOWSKA e ENGLE, 2010; KANE et al; 2007) recaem sobre a
Capacidade de MT, os construtos aqui abordados tomam as tarefas que
medem essa aptiddo como ponto de partida, pois aquela € avaliada em virtude
dessas tarefas. Kane et al. (2007) assumem que, embora sejam variaveis
substancialmente correlacionadas, a Capacidade de MT e a MCP séao
conceitos dissociaveis. A razdo para a correlacdo existente residiria na
exigéncia de recordacdes imediatas solicitada por qualquer uma delas. Mesmo
assim, os processos de atencao requeridos principalmente nos testes de MT
sdo de dominio geral e, consequentemente, sdo 0s responsaveis pela utilidade
previdente desse tipo de meméria. Ao contrario, as atividades de
armazenamento simples e repeticdo, obtidas pelas tarefas de MCP, parecem
ser de dominio especifico.

Explicaremos, mais adiante, quais e como sdo essas tarefas. Antes,
porém, vamos analisar a relacdo entre MT e outros dois construtos

substancialmente referenciados na literatura da area: atencéo e inteligéncia.

1.1.2.2 Memodria de Trabalho e Atencéo

Revisitando os modelos que estamos reportando aqui, notamos que
Baddeley (2000) menciona que o EC é o componente responsavel por controlar
a atencdo na MT. Segundo o autor (BADDELEY, 2006), em habilidades
cognitivas complexas, o EC parece exercer precisamente essa fungcdo. O

componente é capaz de permitir que se focalize a atencdo, que o foco seja
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alterado, ou, ainda, que a atencao divida-se durante a realizacdo de tarefas
simultaneas. Entretanto, a maioria dessas funcdes € subsidiada por outros
componentes da MT.

Nos trabalhos de Cowan (1995) e Engle (2002, 2010), a atencdo € um
elemento notadamente importante na discussdo sobre memoria. Se
observarmos apenas os titulos dos artigos publicados por Cowan em sua
pagina pessoal na internet™®, veremos que em muitos deles pergunta-se sobre
ou afirma-se o numero de itens que podem ser armazenados na memoria
devido a acdo da atencdo controlada (segundo o autor, de 3 a 7, dependendo
do estudo realizado). Cowan (2010) alega que se h4 um numero limitado de
itens que podem ser mantidos na memodria, tal limitacdo de armazenagem esta
relacionada com o mecanismo da atenc¢ao e essa retencao, completa o teorico,
é indiferente ao tipo de estimulo recebido.

Ja para Engle (2002), a atencdo executiva é a propria MT. The eye
movement task'’, uma das mais antigas tarefas usadas para investigar a
atencao, reproduz uma destreza essencial para a sobrevivéncia humana. De

acordo com o autor,

milhdes de anos de evolucdo nos prepararam para mover imediatamente 0s
nossos olhos em direcdo a um estimulo luminoso. Tremeluzir proporciona
movimento, e as coisas que se movem provavelmente podem comer vocé —
ou vocé as come. De qualquer maneira, detectar movimento é vitalmente
importante. (Engle, 2010, p. 23)*®

Contudo, ndo somente essa tarefa, como também as Complex Span
Tasks'®, segundo o teérico, refletem diferencas individuais na habilidade de
controlar a atencéo, a qual é responsavel por manter a informacéao disponivel
na memaria ativa e/ou recuperar essa informacao facil e rapidamente a partir
da memoéria inativa®®. Além disso, para Engle (2010), a atencdo fortalece as
representacfes essenciais para a realizacdo de uma tarefa, mas também
trabalha para inibir aquelas informacfes que interferem negativamente no

cumprimento de tal tarefa.

' http://web.missouri.edu/~cowann/

" E uma versdo prévia da Antisaccade Task, descrita em 1.1.3.2.

'8 Millions of years of evolution have prepared us to immediately move our eyes toward a
flickering stimulus. Flicker affords movement, and things that move possibly can eat you — or
you can eat them. Either way, detection of movement is vitally important.

19 Descritas em 1.1.3.2

20 Neste caso, as memorias ativa e inativa sdo referéncias do autor &s memoarias de curto e
longo prazo, respectivamente.
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A atencéo, exigida pela MT, é igualmente solicitada em tarefas que
medem a capacidade intelectual dos individuos ou em processos mais gerais
da cognicdo. Na proxima subsecdo tentaremos explanar um pouco essa

afirmacao.

1.1.2.3  Memoéria de Trabalho e Inteligéncia®*

Para interesses deste trabalho, devemos salientar que as medidas de
capacidade de MT sdo previdentes de uma ampla gama de atividades
cognitivas complexas. Essa seria, justamente, uma razao pela qual é relevante
seguir investigando a MT.

Uma razao pela qual se deve perseguir o termo memoéria de trabalho é que
suas medidas tém sido mais bem correlacionadas com as aptiddes
intelectuais (especialmente com a inteligéncia fluida) do que as medidas da
memoéria de curto prazo e, de fato, possivelmente melhor que as medidas

de quzgisquer outros processos psicologicos particulares (COWAN, 2008, p.
325).

A particularidade de cada uma dessas medidas sera abordada na
subsecdo 1.1.3 deste trabalho. Porém, adiantando um pouco essa questéao,
podemos dizer que as tradicionais medidas de MT s&o aquelas encontradas a
partir de tarefas que incluem tanto os componentes de armazenamento, quanto
os de processamento. Essa foi a forma classica de compreender a Capacidade
de MT?. Além disso, em consonancia com a citacdo de Cowan (2008),
salientamos que tais medidas sao “altamente correlacionadas com o
desempenho no tipo de raciocinio em testes que sustentam medidas-padréo de
inteligéncia” ** (BADDELEY, 2003, p. 202).

Conway et al. (2003) buscaram investigar a relacdo entre MT e General

Intelligence (GIl) e, para isso, usaram diferentes abordagens, que foram o

21 Nesta dissertacdo, estamos usando intercambiavelmente os termos Inteligéncia, Coeficiente
de Inteligéncia (QI), Fluid Intelligence e General Inteligence.

22 One reason to pursue the term working memory is that measures of working memory have
been found to correlate with intellectual aptitudes (and especially fluid intelligence) better than
measures of short term memory and, in fact, possibly better than measures of any other
particular psychological processes.

23 Ver a descri¢do da Reading Span Task (1.1.3.2) como forma de exemplificacéo.

24 (...) highly correlated with performance on the type of reasoning test that underpins standard
measures of intelligence.
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modelo de variaveis latentes®, as investigacdes experimentais e as de base
neural, com o objetivo de nao permitir que os resultados fossem tendenciosos.
Dessa maneira, a adocdo de véarias abordagens de analise minimizaria a
possibilidade de que os achados fossem decorrentes da abordagem, e ndo do
proprio fendbmeno.

Primeiro, ao revisitar estudos de colegas da area que fundamentaram
seus procedimentos no modelo de varidveis latentes, observaram que todos
encontraram uma alta correlacdo entre MT e Gl (com r > 0.59), tanto em tarefas
verbais?®® quanto em tarefas ndo verbais de MT, concluindo que tais tarefas
podem prever a habilidade de Gl.

Os estudos feitos com experimentos, por sua vez, nao levaram a
conclusdo de que existe uma ligacéo direta entre MT e GI, mas, mesmo assim,
os achados foram relevantes para uma posterior relagcdo entre esses dois
construtos. Numa tarefa em que o0s participantes deveriam memorizar
diferentes conjuntos de letras, desiguais também em tamanho, houve diferenca
significativa entre os escores dos dois grupos testados. O teste tinha duas
condi¢cdes: a) ndao sobreposicéo das letras de um conjunto e, b) cada letra era
membro de dois conjuntos diferentes, isto €, as letras repetiam-se entre os
diferentes conjuntos.

A Capacidade de Memodria de Trabalho (CMT), vinculada a velocidade
(processamento) de recuperacdo (de elementos armazenados) e acuidade,
estava atrelada apenas a condicdo (b). Os resultados revelaram que os
individuos com baixa CMT obtiveram um desempenho muito inferior em termos
de tempo de reacdo e tamanho dos conjuntos, se comparados aqueles de alta
CMT. Contudo, na condicdo (a) os grupos obtiveram um desempenho
equivalente. Além disso, o grupo de alta CMT obteve os mesmo escores nas
duas condicdes, o que indica que a sobreposicdo de letras (condicdo (b)) ndo

diminuiu a eficacia do grupo em recupera-las adequadamente.

% Latent variable analyses ou Structural Equation Modeling é um procedimento que envolve a
administracdo de miltiplas medidas (tarefas) para cada construto hipotético em analise em um
vasto numero de sujeitos. Essa abordagem representa a variagdo que € formada entre todas
as variaveis que estdo sendo usadas para identificar o construto. J4 aquela que é especifica de
cada tarefa é removida e a medida restante é relativamente pura para o construto investigado
(CONWAY et al; 2003).

*® Essa correlacdo foi encontrada apenas para as Complex Span Tasks, porém n&o para as
Simple Span Tasks. Para reconhecer as particularidades de cada um dos tipos de tarefas, ler
1.1.3.
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Isso quer dizer que a manipulagdo de uma interferéncia ndo o afetou,
enquanto que o grupo de baixa CMT foi negativamente afetado, ja que
demonstrou escores bastante desiguais para as condices (a) e (b). A
conclusdo a que chegaram Conway et al (2003), com base nesse e em outros
estudos experimentais semelhantes, € que a CMT est4 relacionada com a
habilidade de atencdo executiva, a qual mantém em estado latente a
informagao relevante para o cumprimento de uma tarefa diante de alguma
interferéncia.

Em estudos de localizac&o cerebral, terceira abordagem revisada pelos
pesquisadores, a habilidade para manter a atencdo mostra uma base
neurolégica comum aquelas regides do cérebro envolvidas durante a
realizacdo de tarefas que medem CMT e, do mesmo modo, com as que
medem Gl.

Por exemplo, em um estudo de Gray (2003 apud CONWAY, 2003), 48
sujeitos foram submetidos ao Raven®’, uma medida de GI, fora da maquina de
ressonancia magnética e, em seguida, foi-lhes aplicado o teste n-back (uma
medida de CMT), com o cérebro localizado dentro da maquina de imagens
magnéticas. O n-back task ndo envolve apenas o armazenamento dos ultimos
estimulos apresentados, mas também a continua atualizacdo desses
estimulos, processamento que requer a omissdo daqueles estimulos
apresentados antes do estimulo-n.

Ao combinar armazenamento e atualizacdo, conclui-se que o n-back
task € um bom medidor de CMT. Os resultados mostraram correlacao entre as
medidas do Raven, n-back task e atividades cerebrais no cortex pré-frontal
(tipica localizacdo das manifestacBes oriundas do processamento da MT),
sugerindo que a CMT, a atencao executiva e o coeficiente de Gl sdo mediados
por atividades cerebrais de mesma localizacgéo.

Além das definicbes anteriormente apresentadas, a MT relaciona-se,
como pudemos observar, com uma extensdo da propria designacao: a
Capacidade de MT. O termo refere-se aos processos de atencdo que permitem
gue os comportamentos que tém um objetivo especifico mantenham a

informacdo relevante em estado ativo ou recuperem essa informacdo da

%" Ver a descricdo do teste no capitulo do METODO.
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memoria inativa, sob condi¢des de interferéncia, distracdo ou conflito (KANE et
al, 2007). Essa capacidade varia de individuo para individuo e € comumente
medida por testes ja validados e confidveis. Na préxima subsecdo, serdo
mostradas algumas formas de encontrar os valores para tal medida e por que

ela reflete o nivel de funcionamento da MT de cada um.

1.1.3 Algumas maneiras de medir a Capacidade de Memoria de Trabalho

Para Cowan et al (2005), as pesquisas sobre MT mostram pontos fracos
e fortes a respeito das medidas usadas para investigar as diferencas
individuais. Um dos principais aspectos a favor de tais medidas esta na forte
correlagdo existente entre MT e testes de aptiddo intelectual. Entre as
fraquezas, os autores destacam a dificuldade de analisar e interpretar os
resultados dos testes de MT, além da dificuldade de saber quais aspectos das
tarefas sdo realmente responsaveis por tal correlacdo. Os autores também
guestionam se todas as tarefas operam da mesma forma e propdem,
fundamentando-se em outros estudos, que as tarefas complexas, em oposicéo
as tarefas simples, sdo as que de fato mantém forte correlagdo com a MT. Com
a finalidade de exemplificar quais sdo e como funcionam as tarefas que medem
a CMT, apresentaremos a seguir alguns dos testes mais comumente utilizados

em investigacdes de viés cognitivo.

1.1.3.1 Simple Span Tasks

As tarefas de medida de tempo simples (Simple Span Tasks, neste
texto, SST) sado, segundo Conway et al. (2003), as que medem a MCP. Elas
avaliam a apresentacao seriada de uma lista de estimulos a serem lembrados.
Os estimulos sdo apresentados um a um e, ao final da série, o sujeito deve
lembrar a lista na mesma ordem em que ela foi apresentada. Digit Span ou
Word Span sdo exemplos de SST em uma de suas versdes; naquela que
requer, respectivamente, apenas a memorizacao (armazenamento) de listas de

nameros ou de palavras na mesma ordem em que foram apresentadas.
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1.1.3.2 Complex Span Tasks

As tarefas de medida de tempo complexas (Complex Span Tasks,

aqui, CST), por outro lado, possuem dois requerimentos: armazenamento (tal

como as SST) e processamento dos estimulos (CONWAY et al; 2003). Como a

CMT — medida que reflete a habilidade no desempenho em tarefas de dominio

cognitivo geral — exige esses mesmos requerimentos, as CSTasks sdo usadas

para medi-la e, segundo Cowan et al (2005), correlacionam-se bem com varias

aptiddes mentais em adultos®®. Vejamos, a seguir, alguns exemplos dessa

ordem de tarefas representativas®® dos diferentes dominios:

a)

b)

Reading Span Task — foi a primeira tarefa usada para estudar a CMT e
sua relagdo com as habilidades cognitivas de dominio geral, segundo
Engle (2002). Elaborada por Daneman e Carpenter (1980 apud COWAN
et al, 2005), a tarefa consiste em uma parte de processamento —
compreensao de frases — que é realizada de forma intercalada com uma
parte de armazenamento — retencdo da ultima palavra de cada frase

para posterior recordacao.

Operation Span Task — segundo Conway et al (2003), a tarefa consiste
em apresentar um par ‘calculo-palavra’ e solicitar que o sujeito leia a
operagao em voz alta e diga ‘sim’ ou ‘ndo’ segundo a resposta indique
(ou ndo) a verdadeira solucdo da operacédo. Imediatamente depois, ele
deve dizer em voz alta a palavra a ser lembrada. Apds terem ocorrido
algumas apresentacoes, pede-se que 0 sujeito repita as palavras na
mesma ordem em que elas apareceram apés as operacdes. Observa-se
gue tanto o processamento (calculo), quanto a armazenagem (palavra),

caracteristicos da MT, compdem essa tarefa.

8 A ‘aptidao’, assim como a ‘inteligéncia’, é considerada um elemento que marca as diferencas
individuais (COWAN et al; 2005).

% Com ‘representativas’ queremos dizer ‘exemplificadoras’. Isso n3o significa dizer que essas
sdo as tarefas mais representativas para o que medem, nem, muito menos, que sao as Unicas.
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c) Antisaccade Task — conforme Engle (2002), esta tarefa exige que 0s
sujeitos fixem seu olhar no meio de uma tela e respondam a informagéo-
alvo que é brevemente apresentada em ordem randémica em um dos
dois lados da tela. Porém, antes da informacé&o-alvo ser mostrada, uma
pista que atrai a atencao aparece exatamente do lado contrario ao que a
informacgdo-alvo serd apresentada. A pista sempre prevé que o alvo vai
aparecer do lado oposto. A tarefa mede a relacdo CMT/atencao
executiva, uma vez que o sujeito deve resistir a forte tendéncia de voltar

a atencdo em direcdo a pista.

d) Dichotic-listening Task — de acordo com Engle (2002), nesta tarefa
mede-se a habilidade da pessoa em repetir em voz alta as palavras
apresentadas em um dos ouvidos, enquanto que as palavras
apresentadas no outro ouvido devem ser ignoradas. Em um dado
momento, a pessoa escuta seu nome ser enunciado no ouvido em que
as informagbes recebidas deveriam ser ignoradas. Ao final da tarefa,
essa pessoa deve relatar se ouviu ou ndo 0 seu nome. Pessoas com
maior CMT, segundo os estudos reportados por Engle (id.), tendem a
relatar que ndo ouviram seu nome, quando comparadas com seus pares
de menor CMT. Os autores alegam que isso se deve ao fato de tais
pessoas conseguirem ignorar mais facilmente uma informacdo que

desvia a atencéo.

Devemos lembrar que, na medida em que as mudancas na concepcgao
de MT foram acontecendo, as tarefas usadas para medi-la também foram
mudando seu significado em relacdo a correlacdo com as medidas de
inteligéncia e aptiddo (COWAN, 2008). Para tedricos como Engle (id.), é
necessario que uma tarefa de MT seja desafiadora em termos de atencao,
enquanto Cowan (2008) destaca que, sem deixar de lado a relevancia da
atencdao, € preciso observar que o numero de itens que pode ser mantido sob o
‘foco de atengao’ também contribui para o desempenho nessa tarefa.

Apesar de as tarefas apresentadas acima serem as mais usualmente
empregadas para medir a CMT, é preciso notar que as diferencas individuais

encontradas podem resultar do funcionamento de apenas um dos



40

componentes da MT, armazenamento ou processamento (e, acrescentamos, a
atengdo), uma vez que “uma pessoa pode destacar-se no armazenamento e
outra no processamento, ainda que as duas possam obter a mesma pontuacao
numa tarefa de MT do tipo armazenamento-e-processamento” *° (COWAN et
al, 2005, p. 45).

Do exposto, podemos concluir que tarefas e conceitos referentes a MT
estdo intrinsecamente relacionados de forma ciclica. Assim, da teoria sao
desenvolvidas e aplicadas as tarefas e dos resultados por elas apresentados,
volta-se a elaborar os construtos tedricos. Os testes com sujeitos sao
primordiais para a relagdo entre a validade das tarefas e a veracidade da

teoria. Do elo tarefa — sujeito — teoria, obtemos que

(...) a questdo sobre a diferenca entre memoria de trabalho e memoaria de
curto prazo pode ser de ordem semantica. Existem claras diferencas entre
tarefas simples de recordacdo em série que ndo se correlacionam muito
bem com testes de aptiddo em adultos, e outras tarefas que requerem
memorizacdo sem a possibilidade de repeticdo, que se correlacionam muito
melhor com as aptidfes. Se o0 uso do termo memoéria de trabalho for
empregado para esse tipo de tarefas, ou se tal termo esta reservado para o
sistema completo de preservacdo e manipulagcdo da memoéria de curto
prazo, isso é uma questdo de gosto (COWAN, 2008, p. 335) *.

No entanto, talvez essa diferenca ndo seja apenas uma escolha
terminolégica, uma vez que estudos de imageamento cerebral parecem
confirmar a hipotese de que a cada um dos termos corresponde uma
localizacao especifica no cérebro. De acordo com Conway et al (2003), estudos
de neuroimagem mostram que as tarefas que envolvem somente
armazenamento revelam principalmente a ativacdo de areas relacionadas com
0 conteudo do material a ser lembrado (na area de Broca, se o material €
visual, e no cortex pré-motor, se 0 material € espacial), ao passo que as tarefas
de armazenamento e processamento revelam ndo apenas a ativacdo de
conteudos especificos, mas também a ativacdo de conteido de dominio geral

(cortex pré-frontal dorsolateral e cortex anterior cingulate).

% One person might excel in storage and another in processing, yet both might obtain the same
score on a storage-and-processing type of WM task.

% (...) the question of whether short-term memory and working memory are different may be a
matter of semantics. There are clearly differences between simple serial recall tasks that do not
correlate very well with aptitude tests in adults, and other tasks requiring memory without the
possibility of rehearsal, that correlate much better with aptitudes. Whether to use the term
working memory for the latter set of tasks, or whether to reserve that term for the entire system
of short-term memory preservation and manipulation, is a matter of taste.
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Reforca esse argumento o fato de que tais areas sao as mesmas
ativadas quando testadas tarefas que medem o coeficiente de inteligéncia (QlI),
construto que, através de estudos experimentais, j& se mostrou altamente
correlacionado com a MT.

Ainda assim, estudiosos insistem em aferir o poder de previsdo das
tarefas sobre as habilidades que se diz que séo capazes de avaliar (DANEMAN
e MERIKLE, 1996; COWAN et al, 2005; KANE et al, 2007; BRODWAY e
ENGLE, 2010). Isto €, mesmo que haja evidéncias oriundas de estudos com
neuroimagem, ou mesmo correlacdes estatisticas entre diferentes medidas
para a mesma habilidade, tedricos buscam definir a especialidade mensurada
por cada tarefa.

Nesse sentido, uma das tarefas mais analisadas é aquela desenvolvida
em 1980 por Daneman e Carpenter (explicitada em 1.1.3.2 de forma breve), a
gual relaciona a CMT com a compreensao leitora. Essa relacdo € um dos
temas que nos interessa investigar nesta dissertacéo. Para tanto, organizamos

a secao que segue.

1.2 MEMORIA DE TRABALHO E LEITURA

Muito autores (BADDELEY, 2000; KANE et al, 2007; COWAN, 2008,
2010; ENGLE, 2010) identificam a MT como um mecanismo capaz de
desenvolver tarefas cognitivas de alta complexidade. Por conseguinte, pode-se
dizer que tal mecanismo incide no desempenho da leitura, considerada uma
tarefa cognitiva da mais alta ordem (JUST e CARPENTER, 1992; DANEMAN e
MERIKLE, 1996; PALLADINO et al, 2001; CAIN, OAKHILL e BRYANT, 2004;
ABUSAMRA, CARTOCETI e RAITER, 2008).

Conforme explicitado na secdo anterior, a CMT medida por tarefas
complexas poderia prever a habilidade de compreensdo linguistica dos
individuos. Por isso, Daneman e Merikle (1996) desenvolveram uma meta-
analise do teste de MT criado por Daneman e Carpenter em 1980 — o Reading
Span Task. Os autores da meta-analise justificaram o seu trabalho baseando-
se no argumento dos préprios criadores de dito teste ja que, segundo esses,
através do Reading Span Task seria possivel encontrar uma medida que

associa a CMT com a habilidade de compreenséao da linguagem.
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Para a referida meta-andlise, os autores coletaram informacfes de
setenta e sete estudos (com um total de 6.179 participantes) que buscaram
investigar a associacdo entre CMT e compreensdo da linguagem. Em
consonancia com o apresentado na se¢ao anterior, Daneman e Merikle (id.)
encontraram que as tarefas que combinam armazenamento e processamento
da MT preveem de forma mais eficaz a relagdo que mantém MT e
compreensao da linguagem do que as tarefas simples (que exigem apenas
capacidade de armazenamento). Dessa forma, o resultado corroborou com a
afirmacéo prévia dos autores da Reading Span Task.

Segundo Daneman e Merikle (ibid.), a leitura envolve mais do que a
compreensao de termos isolados. No processo de compreensao de um texto, €
necessario manipular as palavras ou frases das quais sdo compostos. Nesse
sentido, os autores usam o termo ‘computacao’ para fazer referéncia a forma
como os individuos integram as informagdes a fim de dar-lhes sentido dentro
de uma estrutura maior: o texto.

Nas palavras dos préprios autores:

O principal componente de uma compreensao habilidosa é a destreza para
computar as relacdes semanticas e sintaticas entre palavras, sintagmas e
frases sucessivas, construindo, consequentemente, uma representacdo do
discurso coerente e plena de significado. Integrar a informacdo nova
encontrada com a informacdo processada previamente significa que leitores

e ouvintes devem ter acesso aos resultados de processos anteriores
(DANEMAN e MERIKLE, 1996, p. 422)*.

O acesso aos mencionados resultados da citacdo dos autores seria
permitido pela MT, isto é, a informacdo nova, entrante, proveniente das
palavras, sintagmas ou frases subsequentes deveriam ser mantidas na
memadria ao mesmo tempo em que a propria memaria teria de ir buscar aguelas
expressodes ja processadas do texto a fim de completar o sentido do que esta
sendo lido.

O posicionamento de Just e Carpenter (1992) € analogo ao
anteriormente mencionado. Também no caso desses autores, a compreensao

linguistica acarreta o processamento de uma sequéncia de simbolos, para o

% A major component of skilled comprehension is the ability to compute the semantic and
syntactic relations among successive words, phrases, and sentences, thereby constructing a
coherent and meaningful representation of the discourse. Integrating newly encountered
information with the previously processed information means that readers and listeners must
have access to the results of earlier processes.
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qgual a MT exerce um papel central no armazenamento dos produtos que vao
sendo construidos através da percepcao e producdo de palavras, até integra-
las em um discurso; em um texto.

Just e Carpenter (id.) desenvolvem, igualmente, uma teoria
computacional da MT. O armazenamento e 0 processamento caracteristicos
desse mecanismo seriam estimulados por uma cadeia de ativagbes. Conforme
0os autores, durante a compreensdo, a informacdo é ativada devido a
codificagdo de um texto gerado pela computacdo (processamento) ou
recuperacéao (dos itens armazenados) a partir da MLP.

Também em Palladino et al (2001) se menciona que, para interpretar as
sucessivas partes do texto, é necessario manter as informacdes em mente. A
visdo dos autores, porém, diferencia-se sutiimente da de Daneman e Merikle
(1996). Estes focalizam o papel do acesso as informacgdes, enquanto que
aqueles priorizam o papel da atualizacdo das informacdes, ainda que saibamos
da necessidade de acessar tais informacfes para poder atualiza-las. Just e
Carpenter (1992), contudo, utilizam o termo ‘ativagdo’, o qual se aproxima da
concepcao de acesso de Daneman e Merikle (1996), tendo em vista que se
trata da ativacao de elementos que ja estdo na armazenados memoria (ou seja,
do acesso a informacéao).

Os autores dos trés estudos concordam, todavia, que nao se trata
apenas do fato de conseguir manter a maior quantidade de informacéo possivel
a disposicdo na memoria, mas o fato de poder processa-la. Por exemplo, uma
tarefa como a Reading Span Task, que envolve demandas de compreenséo de
frases, vai dos processos de nivel mais baixo, como a decodificacdo de
palavras e 0 acesso ao seu significado, aos processos de nivel mais alto, como
a computacdo de caracteristicas semanticas, sintaticas e referenciais entre
essas palavras. Isso porque é dado ao sujeito um conjunto de frases para que
ele as leia em voz alta e, ao esgotar o conjunto, esse sujeito tem de lembrar a
palavra final de cada frase (DANEMAN e CARPENTER, 1980). Quer dizer,
além de a tarefa exigir a simultanea retencéo das ultimas palavras das frases, é
necessario, ainda, processa-las (DANEMAN e MERIKLE, 1996).

O numero de frases vai aumentando cada vez que se termina um
conjunto e um conjunto novo é apresentado. A apresentacdo de novos

conjuntos termina quando o0 sujeito erra os trés conjuntos de um nivel
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particular®®. E nesse ponto, entdo, que o0 teste termina. A medida de
compreensao leitora do sujeito é determinada pelo nivel em que ele acertou
dois dos trés conjuntos que leu (DANEMAN e CARPENTER, 1980).

Conforme Daneman e Merikle (id.), a teoria que esta por tras desse teste
estabelece que os individuos com menos capacidade de compreensdo da
linguagem focalizam-se na compreensao das frases, mas pouca demanda
volta-se ao armazenamento. Por isso conseguem lembrar-se de duas a trés
palavras finais, quando o natural entre individuos com maior capacidade de
compreensao é reter cerca de cinco palavras.

Em outros termos, mas com uma orientagdo aproximada, Just e
Carpenter (1992, p. 124) expressam que “as limitagbes de capacidade [de MT]
podem afetar o desempenho somente quando as demandas da tarefa excedem
o estoque disponivel™*. Ou seja, aqueles individuos que tém uma CMT
peguena e, consequentemente, ndo conseguem armazenar grande quantidade
de informacgdes, mostram um fraco desempenho naquele teste.

Para Palladino et al (2001), uma vez que um individuo com boa
capacidade de compreensao é capaz de escolher a informagdo mais relevante
no contexto que esta sendo analisado, torna-se apto para usar essa informacao
no momento certo com vistas a interpretar uma determinada parte do texto. No
entanto, ha aqueles que ndo conseguem discernir entre o que € ou nao
relevante para dar sentido a um texto mais amplo. Nesse caso, a quantidade
de informacao disponivel na memadria passa a ser muito grande, o que significa
que a MT estd fazendo um armazenamento e, consequentemente, o0
processamento nao seletivo das informacdes. Assim, a MT fica
sobrecarregada, pois trata de usar todas as informacdes disponiveis ao mesmo
tempo para interpretar o texto.

Cain, Oakhill e Bryant (2004), revelam um posicionamento semelhante
aos dos autores ja citados. Assim como Daneman e Merikle (1996), por
exemplo, o trio afirma que os processos de integracdo e inferéncia sao
importantes para a constru¢cdo de um modelo coeso e coerente de texto. Esses

processos, por sua vez, requerem que a informacado, seja do texto, seja de

% Cada nivel € composto por um numero X’ de frases, gue variam de duas a seis, e €
aPresentado num total de trés conjuntos.

% (...) capacity limitations would affect performance only when the resource demands of the
task exceed the available supply.
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conhecimento de mundo, esteja disponivel e acessivel. Contudo, tal informacao
deve corresponder somente aquilo que € relevante para que as ideias
integradas sejam capazes de dar coeréncia ao texto, em conformidade com a
argumentacgéo de Palladino et al (2001).

Desse modo, “a memodria de trabalho € um recurso que incide na
habilidade de um individuo para levar a cabo muitos dos processos associados
com a construcdo da representacdo do texto”® (CAIN, OAKHILL e BRYANT,
2004, p. 31). Também sobre dita representacdo, Abusamra, Cartoceti e Raiter
(2008) afirmam que o bom funcionamento da MT € condicdo necessaria para o
processo de integracdo ativa da informacao que € implicada na compreensao
de textos escritos.

Assim, se uma compreensdo exitosa depende da construcdo de
representacbes mentais e de uma subsequente atualizacdo destas, entdo,
selecionar o material relevante (ou inibir o irrelevante), € um passo essencial e
leva, também, a uma reducdo da sobrecarga informativa da MT (ABUSAMRA,
CARTOCETI e RAITER, 2008). E é justamente na capacidade de adicionar ou
eliminar alguns itens através dos processos de ativacdo ou desativacdo que
Just e Carpenter (1992) explicam as diferencas entre individuos no que se
refere a MT. Segundo os autores, a diferenca na capacidade de processar a
linguagem reside na quantidade de ativacdo disponivel para unir as exigéncias
de processamento e armazenamento.

Assim sendo, a MT concede 0S recursos necessarios para armazenar as
informacfes dos constituintes anteriores (no caso de um texto, as palavras ou
oracOes, por exemplo) enquanto, a0 mesmo tempo, prové os recursos exigidos
para realizar o processamento dos constituintes seguintes (JUST e
CARPENTER, 1992). Essa seria a razdo pela qual, quanto mais distante estao
dois constituintes relacionados, maior o tempo que se leva para integra-los e
maior a chance de cometer erros de compreenséo (distance effects). Sobre a
relacdo entre a informacdo corrente e uma informacdo anterior, os autores
mencionam

Esta relacdo leva menos tempo se a informacéo relevante anterior esta
disponivel na memoria de trabalho. Ao contrario, se essa informacao

% Working memory is a resource that affects an individual’s ability to carry out many processes
associated with the construction of the text representation.
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anterior ndo esta mais ativada, entdo o processo de relacao exigira buscas
na memoaria de longo prazo e mais inferéncias construtivas, ou havera uma
falha ao relacionar a nova informagdo a anterior (JUST e CARPENTER,
1992, p. 134)*.

Sobre essa relagdo Abusamra, Cartoceti e Raiter (2008) mencionam o
papel essencial que a MT exerce na cognicdo humana. Isso porque € dela que
depende o cumprimento de uma tarefa como a compreensao textual, que exige
a habilidade de manter e processar as informacdes que o cérebro recebe,
ininterruptamente, como estimulo. Logo, apesar de a dimensdao textual implicar
a identificacdo de palavras, a deteccao de estruturas sintaticas e a extracao de
significado de oracgdes individuais, a analise da informagéo explicita ndo da
conta da complexa tarefa de compreender um texto.

Bem como os demais autores (JUST e CARPENTER, 1992; DANEMAN
e MERIKLE, 1996; PALLADINO et al, 2001; CAIN, OAKHILL e BRYANT, 2004),
Abusamra, Cartoceti e Raiter (2008) defendem que o texto € percebido e
representado na memoria como uma estrutura coordenada e coerente, ao
invés de um conjunto de informacdes desarticuladas. A referida representacao
estruturada na memoria, quando da compreensao de um texto e 0 acesso, a
atualizacdo e a inibicdo de informacdes sdo aspectos tratados por uma das
teorias que abordam a compreensao leitora. Trata-se da chamada Structure
Building Framework, desenvolvida por Gernsbacher nos anos 90. Devido as
interfaces entre o conteudo recentemente abordado e tal teoria, vamos

explicita-la a seguir.

1.2.1 Como se relacionam Memoéria de Trabalho e leitura no marco do

Structure Building Framework?

Gernsbacher (1991), em sua Structure Building Framework (doravante,
SBF), rejeita a ideia de que a compreensdo € uma habilidade especializada,
gue envolve processos e mecanismos especificos da lingua e defende que o

processamento da lingua faz uso de processos e mecanismos cognitivos

*® This relating takes less time if the earlier, relevant information is still available in working memory. In
contrast, if the earlier, relevant information is no longer activated, then the relate process will require
either searches of long-term memory and more constructive inferences, or there will be a failure to
relate the new information to the earlier information.
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gerais. Para a autora, portanto, diferencas na habilidade de compreensao nao
sdo especificas da lingua. Nessa forma de entender o processamento,
compreender envolve construir uma representacdo mental que seja coerente,
ou seja, deve formar uma estrutura a partir da informacao e para a informacao
gue esta sendo compreendida.

Conforme essa perspectiva, 0 processamento da leitura®’ abrange trés
fases. A primeira delas, denominada pela autora de laying a foundation, sera
chamada, aqui, de fundamentacéo, no sentido de estabelecer uma base, um
fundamento que da suporte as informacfes subsequentes. Essa fase € aquela
em que o sujeito alicerca as estruturas mentais que ele forma a partir do input
recebido. A pesquisadora, apés uma série de experimentos, concluiu que
nessa fase seminal o tempo necessario para efetuar a compreensao aumenta.
Dito de outro modo, a compreenséo é mais vagarosa.

Por essa razéo, no caso da construcdo de uma oracéo escrita ou falada,
a parte inicial requer mais tempo para ser entendida. Essa conclusdo explica o
motivo pelo qual, por exemplo, os primeiros elementos dos textos (em qualquer
modalidade: auditiva, visual, etc.) sempre parecem dar pistas sobre 0 que vem
depois e, por isso, as pessoas sao propensas a considerar que tais elementos
sempre representam a ideia principal de uma estrutura. Segundo a
pesquisadora, a primeira mencao (first mention) € sempre a mais acessivel em
segmentos coerentes, pois € a que funda a subestrutura na qual os elementos
vindouros serdo mapeados (GERNSBACHER, 1995).

Com a colaboracdo de outros colegas, a autora reconhece que a
vantagem da primeira mencao se sobrepde as caracteristicas da lingua. Sendo
assim, afirma que o fato de o sujeito das frases em inglés (e, adicionamos,
também em portugués) ser tipicamente o agente ndo explica a acessibilidade
do primeiro item. A prova que o grupo oferece € a de que inclusive quando o
sujeito assume o papel tematico de paciente (em frases construidas na voz
passiva), ainda assim é a primeira por¢cdo da frase a que permanece mais

acessivel na estrutura®.

%" A autora faz lembrar que a teoria é valida tanto para a leitura de itens verbais, quanto para a
de itens néo verbais.

% Além dos papéis tematicos e da sua relacdo com a estrutura sintatica da oracdo, os
pesquisadores investigaram se a primeira menc¢éo seria afetada por interposicdo de advérbios
nas oracdes, por serem oracdes de sujeito simples ou composto e como seria no caso das
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Ademais, Gernsbacher (1991) realca que a primeira mengao tem dois
papéis funcionais importantes: atrair a atencdo do leitor/ouvinte e criar um
contexto para a compreensdo dos itens seguintes. Essas fungdes justificam,
mais uma vez, a associacdo dos elementos iniciais de um texto com a ideia
principal por ele apresentada.

Ap6s a fundamentacdo, o processamento da leitura inicia uma segunda
fase, chamada de mapeamento (mapping on). Nessa etapa, a informacéo
nova, se for coerente com a informacao prévia, € mapeada dentro da estrutura
ja fundada. Na segunda fase, portanto, quanto mais coerente ou relevante é tal
informacdo, mais rapido acontece o processo de mapeamento. Entendemos
gue a segunda fase funciona como se a informacao coerente fosse encaixada
em algum lugar da estrutura anteriormente formada, sem a necessidade de
reorganizar totalmente tal estrutura.

Ja quando ocorre a repeticdo de um elemento anterior, a autora
argumenta que a estrutura torna a compreensdo mais facil e,
consequentemente, mais rapida. Poderiamos imaginar que o novo elemento
(igual a outro jA armazenado) € apenas identificado com uma forma ja
conhecida de antemdo, que ja faz parte da estrutura. Portanto, o
processamento nao exige sequer a incorporacdo do novo elemento, o que 0
leva a ser mais rapidamente compreendido. Para exemplificar e argumentar
tais afirmacfes, a autora utiliza as oracdes “NOs pegamos algumas cervejas

"3%9 & “Nos conferimos os alimentos

fora do caminhdo. A cerveja estava morna
do piquenique. A cerveja estava morna”. Se as analisarmos, perceberemos que
€ mais facil compreender a primeira oragao, na qual a palavra ‘cerveja’ havia
sido mencionada na oracao anterior, do que compreender a mesma palavra no
segundo exemplo.

Mesmo assim, a autora declara que ndo somente a repeticéo literal da
palavra tem o papel de facilitar a compreenséo. Gernsbacher (ibid.) esclarece
essa afirmacao com outro exemplo em que a mesma palavra (cerveja) é usada

e repetida, mas que tem, no entanto, um efeito de processamento diferente. A

oragBes simples ou coordenadas. Nao detalharemos essas investigacdes aqui por questdes de
foco do nosso estudo. Para tal, recomendamos a leitura de Gernsabacher (1991). De qualquer
forma, a primeira mencdo foi validada em qualquer uma das mencionadas condi¢cbes
estruturais da oragéo.

% (19a) We got some beer out of the trunk. The beer was warm. / (19b) We checked the picnic
supplies. The beer was warm. / (GERNSBACHER, 1991, p. 229)
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palavra ‘cerveja’, ainda que duplamente presente em “Andrew gostava muito de

" n&o atua, de acordo com a autora, como

cerveja. A cerveja estava morna
facilitadora da compreenséao da segunda oracéo.

Podemos pensar que isso se justifica porque o foco da primeira oracao
recai no primeiro elemento (neste caso, o sujeito da frase) e ndo na propria
cerveja, como acontece no primeiro exemplo mostrado. Ha, portanto, uma
mudanca de foco, ainda que a informacéo tenha como referente uma palavra ja
mencionada e seja coerente com 0 que € previamente expressado.

Ao contrario, durante a mudanca (shifting) — termo usado por
Gernsbhacher (1991) para designar a terceira fase do processamento — ha
momentos em que a informacdo pode nao ser condizente com o que vinha
sendo proclamado. Esta fase comeca no momento em que uma informacao
nova, que entra na estrutura em curso, ndo € coerente com a informagcao que
estd sendo mapeada. Assim, a autora menciona que ao deparar-se com uma
informagédo pouco ou nada coerente, muda-se a estrutura construida. E o
fazem com o objetivo de compreender as novas informacdes, deixando para
tras aquela que estava ativa para comecar outra subestrutura.

Dessa forma, uma oracdo que mantém o ponto de vista da oracao
anterior € mais facilmente entendida, ja que uma mudanca no ponto de vista
geraria dificuldade de compreensdo. A pesquisadora exemplifica sua
proposicdo afirmando que, apds a leitura de uma frase como “Bill estava
sentado na sala lendo o jornal da noite”, € mais facil compreender “Depois que
Bill terminou de ler o jornal, John entrou na sala” — oracdo que mantém o ponto
de vista do narrador — do que “Depois que Bill terminou de ler o jornal, John
saiu da sala” (GERNSBACHER, 1991, p. 230)*.

Conforme o explicitado, diante de uma informacdo pouco coerente a
estrutura passa por um processo de reconstrugdo, criando-se, assim, uma nova
subestrutura. Consequentemente, a existéncia de muitas representacées
incoerentes formara varias estruturas filiais. Essas estruturas constroem

blocos, chamados ‘nés de memadria’ (memory nodes) que, se recebem um novo

“%(20) Andrew was especially fond of beer. The beer was warm. (op cit.)

* (24) Bill was sitting in the living room reading the evening paper. / (26) Before Bill had finished
the paper, John came into the room. / (25) Before Bill had finished the paper, John went into the
room.
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estimulo coerente, sdo ativados. As ativagfes iniciais sdo as fundadoras das

estruturas mentais (laying a foundation). A autora explica que
Uma vez que a fundacdo € instaurada, a informacdo subsequente é
frequentemente mapeada na estrutura em desenvolvimento, porque quanto
mais coerente é a informagdo nova com a informagdo prévia, mais
provavelmente ird ativar os mesmos nés de memaria ou nés conectados. Ao
contrario, quanto menos coerente é a informagdo nova, menos
provavelmente ativard os mesmos nés de memdria ou ndés conectados.
Nesse caso, a informacéo nova pode ativar um conjunto diferente de nés, e

a ativacao desse outro conjunto de nos pode formar a fundacdo de uma
nova subestrutura (GERNSBACHER, 1991, p. 218)*

Além das trés fases de processamento, a SBF postula dois tipos de
mecanismos que controlam os referidos nés apdés a ativacdo: supressao
(supression) e realce (enhancement). A supressao € um mecanismo que serve
para encontrar o significado mais apropriado para uma palavra ou para uma
figura. Por exemplo: ao entrar em contato com uma palavra ambigua, os
multiplos significados a ela atribuidos séo rapidamente acionados. Porém, apos
um instante, somente o significado apropriado ao contexto € que permanece
ativado. Do mesmo modo, das inUmeras associa¢cdes que podem ser feitas
entre palavras ndo ambiguas, somente as mais relevantes para a estrutura
formada € que ficam ativadas, enquanto que as menos relevantes sao, entao,
suprimidas (GRENSBACHER, 1991).

Ja o realce acontece quando a informacdo que os nés de memoria
representam € necessaria para dar continuidade a construcdo da estrutura.
Conforme Gernsbacher (1995), as informacfes ditas superficiais sdo um bom
exemplo para explicar o funcionamento dos mecanismos de supressdo e
realce. Segundo a autora, as pessoas geralmente esquecem mais facilmente
as informac@es superficiais de uma historia do que as informacdes tematicas
(principais). A informacdo tematica € aquela introduzida repetidamente no

discurso®; sendo assim, é constantemente realcada. No entanto, a informac&o

*2 Once a foundation is laid, subsequent information is often mapped onto a developing
structure because the more coherent the incoming information is with the previous information
the more likely it is to activate the same or connected memory nodes. In contrast, the less
coherent the incoming information is, the less likely it is to activate the same or connected
memory nodes. In this case, the incoming information might activate a different set of nodes,
and the activation of this other set of nodes might form the foundation for a new substructure.

*® Sobre esses mecanismos, no que tange a lingua, Grensbacher (1991) analisa fungdes como
catafora, anafora e, conforme foi dito, palavras ambiguas e ndo ambiguas.
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superficial muda constantemente; portanto, € frequentemente suprimida. Dessa
forma, as novas informagdes superficiais acabam apagando as velhas.

Lembrando que, cada nova informacdo apreendida que ndo é
condizente com a informacédo antiga gera uma mudanca (shifting) e que a
modificacdo provocada na estrutura de base retarda o processo de
compreensdo, logo, se um individuo focasse sua atencdo aos elementos
superficiais, frequentemente modificados, o processo iria se tornar muito
vagaroso. Por essa raz&do, a0 montarmos subestruturas, tendemos a ligar as
informacdes relevantes e coerentes — tematicas — através da supressao dos
elementos superficiais e isso faz com que a compreensao nao seja téao lenta.

Voltando as consideracdes iniciais sobre o SBF, recordemos que
Gernsbacher (1991) considera que os processos (laying a foundation, mapping
on e shifting) e mecanismos (enhancement e supression) envolvidos na
compreensao linguistica sdo de cognicdo geral. Logo, se alguma diferenca
individual é apresentada na habilidade de compreender, ela pode nao ser
especifica da lingua. Disso depreende-se que as pessoas podem diferir no
guéo habilidosas elas sdo para empregar 0S mecanismos e processos que
lidam com a informac&o compreensivel, a qual, necessariamente, precisa estar
bem estruturada.

Calcando-se nessas afirmacdes, oriundas de diversos estudos
experimentais* que a prépria autora desenvolveu, a seguinte caracteristica é
atribuida aos que tém dificuldade de compreensédo: frente aos bons
‘compreendedores’, os que tém a capacidade de compreensédo limitada s&o
ineficazes para suprimir as informac6es nao relevantes dentro do contexto (o
gue nao acontece com o realce, comum aos bons e maus ‘compreendedores’);
sendo assim, acabam mudando continuamente de estrutura e fundando
estruturas novas, dentro das quais ndo conseguem mapear as informacdes em
andamento.

Apesar de estarmos nos referindo a concepc¢éo da SBF para o processo
de compreensdo linguistica, vale recordar que de acordo com Grensbacher
(1991, 1995) os principios desse marco teorico sdo validos para todo e

gualquer dominio cognitivo. Segundo a pesquisadora, em muitos dominios o

* Para o detalhamento de tais estudos recomenda-se a leitura da obra da autora publicada em
1995 (ver referéncias).
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7

objetivo da compreensdo é construir uma representacdo coerente de um
estimulo e isso se realiza tanto na lingua como fora dela.

Apesar de entender que a compreensdo baseada na lingua passa pelos
mesmos processos e usufrui dos mesmos mecanismos que a compreensao de
informacgdes de outras modalidades (preceito da SBF), Walter (2007) lembra
gue as caracteristicas linguisticas influenciam, de certa forma, no entendimento
de textos verbais. Segundo a autora, isso nao significa dizer que as
representacbes mentais de um dado texto s&o iguais para todos os leitores
habilidosos, mas que ha alguma semelhanca entre elas, baseadas nas
caracteristicas linguisticas do texto. Se nao fosse assim, ndo haveria
inteligibilidade na comunicacdo que tem a lingua como matéria.

Walter (2007) afirma concordar com o0s pressupostos da SBF, mas 0s
defende no ambito da compreensao leitora em lingua segunda (L2), propondo
a ideia de ‘acesso’ em contraposi¢céo a antiga hipotese de uma transferéncia de
habilidades entre duas linguas. Segundo a autora, o ato de transferir € uma
metafora mal-entendida e cabe melhor o uso do termo ‘acesso’ as habilidades
nao linguisticas que o aprendiz ja tem formadas, isto €, estruturadas. Assim, se
um aprendiz de L2 ndo consegue reconhecer as ideias principais de um texto
escrito nessa lingua, ndo cabe ao professor ensinar-lhe as habilidades leitoras
especificas de compreensao de ideias principais, pois, “se 0 que acontece nao
€ transferéncia, mas acesso, aos aprendizes ndo precisa ser ensinada essa
habilidade; ao invés disso, eles precisam ajuda para acessa-la a partir da L2"*
(WALTER, 2007, p. 15).

Sendo assim, o posicionamento de Walter (2007) busca fundamentar-se
na SBF no sentido de que a formacdo da estrutura para uma compreensao
adequada é independente do dominio em que um texto se materializa, isto €,
valida tanto para um texto linguistico, quanto para um texto auditivo, ou mesmo
visual. No entanto, dentro do ambito linguistico o ‘acesso’ a tal estrutura
ocorreria de maneira diferente segundo a lingua. Dessa forma, segundo Walter
(ibid.), um individuo nao teria problemas em ler em L2 se o Unico requisito para

tal fosse usar as habilidades de leitura que ja desenvolveu em L1. Contudo,

*% (...) If what happens is not transfer, but access, learners need not be taught this skill; rather,
they need help in gaining access to it from the L2.
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para ler em L2 ele precisa ter desenvolvidas as habilidades através dessa
lingua, ou seja, precisa acessar a estrutura em L2.

De acordo com a autora, alguns estudos demonstram que a habilidade
de compreensao leitora em L2 deriva, em parte, da proficiéncia do leitor nessa
lingua e, em parte, das habilidades de leitura que ele tem na L1. Segundo ela,
fala-se de uma capacidade de atengdo limitada na leitura em L1, porque alguns
leitores tendem a focar a atencéo na decodificacdo e, somente algumas vezes,
podem mudar o foco de atencédo para a efetiva compreensdo do texto. Essa
hip6tese é considerada quando se trata de problemas de leitura em L2 por
leitores alfabetizados em L1.

A autora, entretanto, ndo considera a hipétese de capacidade limitada
de compreenséo leitora em L2 em funcdo da atencéo, mas sim com relacéo a
MT verbal baseada na L2, a qual seria responsavel por restringir 0 acesso a
habilidade de compreensdo do texto. Desse modo, a CMT verbal em L2
explicaria por que os aprendizes dessa lingua, que demonstram ter habilidade
para construir estruturas quando leem textos em L1, ndo sédo capazes de
construi-las ao ler textos de mesmo nivel na lingua que estdo aprendendo.

A CMT verbal em L2 seria altamente solicitada para a compreenséo
textual, restando, dessa maneira, pouca reserva de capacidade disponivel para
o elaborado processo de construcao de estruturas. No texto de Walter (2007)
comenta-se sobre estudos prévios em L1 que mostram uma forte correlacéao
entre CMT e compreensdo, os quais chegaram a conclusdo de que uma baixa
CMT esta relacionada a compreenséo leitora menos eficaz.

Depreende-se disso que poderia haver um problema de CMT para os
leitores de L2 quando a CMT verbal baseada nessa lingua fosse altamente
solicitada para o processamento textual no nivel da oracdo (WALTER, 2007).
Se isso é certo, afirma a estudiosa, entdo as correlacdes entre MT e a
habilidade de construir estruturas hierarquicas coerentes e interligadas seria
mais forte®® para a L2 do que para a L1 e mais forte para aqueles aprendizes
com compreensao leitora mais deficiente em L2.

Como podemos perceber, as afirma¢des que aparecem no artigo da

autora parecem um pouco contraditérias jA que, ao mesmo tempo em que

“® Dizer que a correlacdo sera mais forte, ndo significa dizer que sera positiva.
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afirma basear-se nos fundamentos da SBF - para a qual a compreenséo
independe de caracteristicas especificas da lingua -, propde que o
funcionamento da MT na compreenséo leitora seria diferente segundo a lingua
em que o texto se materializa. Quer dizer, existiria uma MT para a L1 e uma
MT para a L2. Mas, ainda que discordemos dessa visdo tedrica, faremos
elucidacdes sobre o trabalho da autora, pois, em partes, auxilia a entender a
relacdo entre leitura e compreenséo®’.

Para investigar se a SBF € capaz de prever o desempenho de leitores
em L2, a pesquisadora testou, através de uma tarefa de detec¢do de anomalia,
alunos franceses aprendizes de inglés (divididos em dois grupos: intermediario
baixo, 1B, e intermediério alto, IA). Segundo Walter (2007), tarefas de deteccéo
de anomalia sdo comumente usadas em L1 para analisar a compreenséo de
leitores que sédo capazes de decodificar as palavras adequadamente (as léem
em voz alta fluentemente), mas mostram pouca capacidade para compreendé-
las.

Essas tarefas consistem em reconhecer que um fragmento textual
contradiz uma passagem anterior do mesmo texto. Portanto, as tarefas de
deteccdo de anomalia verificam a SBF, jA que uma estrutura mental coerente
permite que o leitor perceba quando uma nova informacédo contrapde-se a
informac&o em desenvolvimento naquela estrutura (WALTER, 2007).

No estudo de Walter (2007) cada participante leu, na tela do
computador, 19 histérias que variavam em tamanho (100, 200 e 300 palavras),
lingua (L1 — francés; L2 — inglés) e tipo de anomalia (contradicdo da ideia
principal proxima a esta; contradicdo da ideia principal um pouco mais distante
desta e contradicdo de uma ideia subsidiaria, quer dizer, menos relevante em
relacéo ao tema central).

As historias foram distribuidas de tal forma que n&o se repetissem para
um mesmo participante em nenhuma das trés condi¢cdes. Cada historia
aparecia dividida em clausulas, sendo apresentada uma clausula em cada tela.

Cabia ao participante controlar a mudanca de uma tela para a outra.

*" Referimos-nos as afirmagées sobre a MT “em L1”, as quais, em nossa perspectiva seriam as
mesmas para a L2, e sobre a constituicdo do texto em relagdo ao tamanho ou as
incongruéncias semanticas.
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O numero de acertos obedeceu a seis critérios, dos quais apenas trés
pontuavam. A anomalia que era detectada na tela em que aparecia era
avaliada com trés pontos. Quando tal anomalia era detectada na tela
subsequente a da sua apari¢cdo, eram-lhe concedidos dois pontos. E, quando o
participante tinha de reler a histéria no papel para detectar a anomalia, era-lhe
atribuido um ponto.

Na situacdo em que era necessario mostrar ao participante a porcao do
texto na qual estava alocada a anomalia ou quando era preciso dar alguma
pista para que o participante conseguisse encontra-la ou, ainda, no caso de
gue o leitor, mesmo assim, nao fosse capaz de perceber a anomalia, nenhum
ponto era somado.

A pesquisadora visava, com isso, a responder quatro perguntas: a) se 0s
leitores conseguiriam distinguir entre pontos principais e subsidiarios nas
historias em L1, conforme prevé a SBF; b) se o grupo de aprendizes do IB
falharia na capacidade de acessar as estruturas construidas ao ler uma histéria
em L2 (estruturas essas ja formadas em L1); c) se existiria um efeito de
persisténcia entre os diferentes tamanhos de texto na deteccdo da ideia
principal; e, d) se a CMT verbal, baseada na L2, poderia prever o sucesso na
construcéo de estruturas em L2 entre os aprendizes do grupo IB.

Feita a analise dos dados, os resultados revelaram que 0s grupos
tiveram bom desempenho na deteccdo de anomalias nos textos em L1, sem
diferenca significativa entre IB e IA. Ainda, houve um efeito significativo de ideia
principal para os dois grupos, ou seja, 0s pontos fundamentais das historias
foram mais facilmente detectados por todos os participantes da pesquisa. Tais
resultados confirmaram a hipétese de que a construcdo competente da
estrutura mental permitiria aos participantes desse estudo diferenciar idéias
principais e subsidiarias em L1 (pergunta (a)).

Foi observado, também, que o desempenho de ambos o0s grupos em
detectar anomalias piorou nas histérias em L2 e o desempenho do grupo BI
diminuiu muito mais seriamente que o do grupo IA nessas historias. Segundo
Walter (2007), ndo se trata de um problema de proficiéncia, porque esta foi
medida antes da elaboracdo dos textos, os quais seguiram, justamente, o
critério de proficiéncia como medida padrdo para serem compostos. Inclusive o

estudo piloto, as referéncias dadas pelo professor sobre o conhecimento de
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lingua dos participantes e a propria realizacdo dos testes, feita pelos
participantes em periodo de prova da tarefa, ndo demonstraram que eles
tivessem problemas de compreenséo das oracoes.

Os participantes do grupo IB ndo apresentaram habilidades de
compreensao menos desenvolvidas que os do outro grupo, conforme os
resultados do teste em L1. Além disso, o baixo desempenho daqueles em L2
ndo pode ser atribuido a problemas conceituais, dado que os textos eram 0s
mesmos para as duas linguas. Desta forma, pode-se dizer que os resultados
sdo consistentes com a hipotese de que os aprendizes do IB, quando leem
textos em L2, ndo estdo aptos para acessar a estrutura construida que
mostraram ja estar bem formada na L1 (pergunta (b)).

Quanto ao tamanho dos textos, descobriu-se que as deteccdes de
anomalia foram mais frequentes nos textos mais curtos (100 palavras) frente
aos mais longos (200 e 300 palavras, entre os quais ndo houve diferenca
significativa em termos de deteccdo). Esses achados foram validos,
independente do grupo de aprendizes ou da lingua em que 0s textos estavam
escritos. Ainda aqui, as anomalias relacionadas as ideias-chave foram as mais
faceis de detectar, em qualquer distancia que houvesse entre elas e a ideia
principal (pergunta (c)).

Foi possivel afirmar, a partir das respostas dadas as trés primeiras
perguntas de pesquisa, que os dois grupos mostraram eficientes construcées
de estruturas mentais para os textos escritos em L1. No entanto, diferencas na
pontuacdo dos dois grupos nao poderiam estar baseadas na deteccdo dos
pontos principais das histérias, nem nas diferencas em termos de tamanho de
texto, dado que ambas foram igualmente reveladas nos testes dos dois grupos.

Porém, foram encontradas diferencas na CMT verbal em L2 entre os
grupos e houve correlacdo entre tal capacidade e a detec¢do de anomalias, o
gue sugere que a CMT verbal em L2 €, de fato, usada pelos aprendizes do 1B
nos processos de pouca exigéncia cognitiva (pergunta (d)).

Conforme revela a autora

No grupo intermediario-alto, inclusive os aprendizes localizados na posi¢cao
mais inferior em uma escala de MT em L2 do proprio grupo tiveram
capacidade suficiente para construir estruturas hierarquicas baseadas nos
textos em L2. No grupo intermediario-baixo, ao contrario, a escala de MT
baseada na L2 foi mais baixa, e para este grupo as diferencas individuais na
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MT corresponderam as diferencas na construgcdo da estrutura (WALTER,
2007, p. 30)*

7

Do exposto nesta secdo, pode-se dizer que a leitura € uma tarefa
cognitiva que requer o funcionamento da MT. A capacidade de manter e
processar informacdes oriundas do préprio texto ou do conhecimento de
mundo, a possibilidade de acessar e atualizar informagfes disponiveis na
memoria, a habilidade para inibir interferéncias ou realcar itens coerentes e a
destreza necesséria para a construcdo de um esquema mental sdo algumas
das atuacdes da MT quando se trata da atividade que compreender a
linguagem verbal. Portanto, torna-se interessante observar o comportamento
desse tipo de memodria (com todas as associacdes que isto implica) frente aos
fendbmenos da linguagem.

Por isso, esta dissertacdo apresenta, em seguida, uma revisdo de
estudos que associam o funcionamento da MT a leitura e ao bilinguismo. Tal
revisdo tem como objetivo, juntamente com a anterior, fundamentar o estudo

gue conduzimos.

1.2.2 Leitura, Memoéria de Trabalho e Experiéncia Linguistica: o que
advém dessarelacdo?

A fim de analisar a relacdo entre MT, leitura e bilinguismo,
apresentaremos estudos que foram conduzidos para investigar algumas
dessas relacfes. Dizemos algumas, pois encontramos apenas um estudo que
se ocupou de investigar os trés fatores simultaneamente. Este sera o primeiro a
ser apresentado. Mas, dado que as demais pesquisas tém o bilinguismo como
uma de suas variaveis, justamente no que concerne a comparacao de bilingues
e monolingues em termos de MT, também se tornam relevantes para 0s
Nossos propadsitos.

Parte dessas pesquisas, a principio, esta focada na MT como um dos
elementos componentes das funcbes executivas centrais ou, nos demais

casos, no controle de atencdo como uma tarefa fundamentalmente exercida

8 In the Uplnt group, even learners at the lower end of their group’s L2-based WM scale had
sufficient capacity to build hierarchical structures based on L2 texts. In the LowlInt group, in
contrast, the L2-based WM scale was lower, and for this group individual differences in WM
corresponded to differences in structure building. (grifo nosso)
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pela MT. Além disso, em tais pesquisas sdo utilizados testes que medem a
CMT para a habilidade verbal, a qual esti relacionada com a compreensao
leitora.

Com o intuito de analisar as habilidades leitora e de MT, Da Fontoura e
Siegel (1995) realizaram uma pesquisa com 37 criancas bilingues portugués-
inglés*®, com idade entre 9 e 12 anos. Os participantes foram submetidos a
diferentes tarefas de leitura que testavam a relacdo fonema-grafema,
habilidade semantica e sintatica, além de uma tarefa de memoria de trabalho,
todas nas duas linguas investigadas.

Os participantes faziam parte de um programa de linguas hereditarias na
escola, lugar em que algumas horas semanais eram dedicadas ao ensino da
leitura e escrita em portugués - lingua que as criancgas falavam em casa, ja que
eram filhas de imigrantes brasileiros que residiam no Canada. Ja nos horarios
de aula regular, fora do programa, as instru¢des dadas pelos professores eram
feitas em inglés (pois a escola ficava em Toronto, area canadense de fala
predominantemente inglesa).

Para a medida de MT, que é a que interessa para fins deste trabalho, foi
usada uma tarefa em que a crianca deveria completar oralmente a parte
faltante de uma oracédo, segundo o sentido mais adequado que a oracédo
poderia ser dado. Ao término de cada grupo de frases, a crianca deveria repetir
a palavra final de cada uma delas na mesma ordem em que foram
apresentadas. A tarefa foi adaptada de uma versdo anterior desenvolvida por
uma das autoras do estudo e, como é possivel notar, se parece a Reading
Span Task (requer tanto processamento quanto armazenamento).

Os resultados apontaram que as criancas bilingues, de forma geral,
obtiveram bom desempenho em todas as tarefas, tanto em portugués, quanto
em inglés, com excecdo da tarefa de habilidade sintatica em lingua inglesa.
Para a falta de tal habilidade, as autoras sugerem a hipétese de que nao se
deve a interferéncia das estruturas do portugués, mas a pouca exposicdo a
lingua inglesa. Nos demais casos, portanto, seu desempenho foi 0 que se

considera normalmente esperado.

*® O estudo tinha como participantes criancas normais e criancas com deficiéncia leitora. No
nosso trabalho, vamos reportar somente os resultados revelados a respeito das criangas
consideradas ‘normais’, ja que nao é foco desta pesquisa lidar com qualquer tipo de
manifestagcdo ndo regular das funcdes cerebrais.
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No que diz respeito a comparagdo dos bilingues com os monolingues,
foi relatado que os niveis de acerto em todas as tarefas selecionadas foram
similares para o0s dois grupos, com uma pequena desvantagem para 0S
bilingues devido a tarefa de destreza sintatica. Disso podemos inferir que 0s
bilingues ndo mostraram falta de compreensao leitora, ainda que, frente aos
monolingues, tenham obtido menos acertos. Logo, o estudo de Da Fontoura e
Siegel (1995) ndo indica uma vantagem bilingue (nem desvantagem, claro) em
relacao a MT.

A pesquisa de Ellis Weismer e Gutiérrez-Clellen (2004) corrobora com
os resultados descritos anteriormente. Para investigar a MT verbal em 22
criangas bilingues (de 7 a 9 anos) do sul da Califérnia, as autoras usaram duas
tarefas. Uma delas, semelhante a tarefa usada pelas autoras do estudo de
1995, consistia em que as criancas escutassem frases e mostrassem té-las
compreendido dizendo ‘sim’ ou ‘ndo’ para cada uma conforme a veracidade da
assercéo e, depois, lembrassem a ultima palavra de cada uma das frases. A
outra versava sobre a escuta de duas frases simultaneamente (condicdo de
competicdo) ou de apenas uma frase (condicdo ndo competitiva) e a posterior
solicitacdo de que a crianca fizesse o que lhe foi solicitado (por exemplo, no
caso da condicdo competitiva: tocar no circulo amarelo e no quadrado
vermelho/tocar no caminhdo pequeno e na estrela grande) *°.

As hipoteses consideradas por Ellis Weismer e Guttiérrez-Clellen (id.)
estavam fundamentadas nas seguintes colocacoes: se a aprendizagem de uma
L2 mostra uma vantagem significativa do controle de processamento nas duas
tarefas, os bilingues deveriam obter médias mais altas de acertos que os
monolingues; ao contrario, se a aprendizagem de uma L2 produz um efeito
negativo no processamento quando ha aumento da carga cognitiva, entdo o
desempenho dos bilingues deveria ser inferior ao dos monolingues.

Os resultados ndo revelaram diferencas significativas entre os grupos
em nenhuma das duas tarefas e, sendo assim, nao validaram a ideia de que os
bilingues exibem um controle de processamento real¢cado. Ainda que realizada

com sujeitos diferentes (quanto as linguas [francés/inglés/espanhol], ao tempo

* As pesquisadoras testaram também o desempenho do grupo bilingue em cada lingua, a
adequacdo das versdes em espanhol as tarefas originalmente elaboradas em inglés e a
variacdo das tarefas quanto aos processos exigidos. Essas questdes ndo serdo detalhadas
aqui em funcao do escopo do nosso trabalho.
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de exposicado a cada uma delas, a idade e a experiéncia linguistica [escolar ou
ndo escolar]) e metodologia também diferente, os achados do estudo de 2004,
conforme foi dito, sustentam e sédo sustentados pela pesquisa de Da Fontoura
e Siegel (1995).

Em contrapartida, de acordo com Feng, Bialystok e Diamond (2009), se
controle inibitério e memoria de trabalho s&do vistos como componentes
altamente integrados, entdo poderia ser dito que criancas bilingues
desenvolvem de forma mais avancada a MT do que criangcas monolingues. Isso
porgue essas criangas tém mais bem desenvolvido o controle inibitério e a
flexibilidade cognitva, os quais formam junto com a MT, segundo 0s autores, as
trés funcdes executivas centrais. Da mesma forma, se as habilidades
executivas sao diferentes, mas o bilinguismo exige altas solicitacbes da MT,
entdo a previsdo seria, novamente, a de vantagem bilingue no
desenvolvimento da MT.

Ao contrario, se os componentes sdo diferentes e o bilinguismo exige
controle inibitério e flexibilidade cognitiva, mas ndo MT, entdo a MT seria
comparavel em criancas bilingues e monolingues. E mais 6bvio, afirmam os
pesquisadores, que o bilinguismo exige controle inibitério porque requer que 0s
falantes contenham a manifestacdo de uma lingua quando usam a outra. Do
mesmo modo, exige também flexibilidade cognitiva, ja que eles alternam entre
os dois codigos constantemente. Porém, parece menos evidente que o
bilinguismo exija MT. Sendo assim, os autores supuseram que bilingues nao
mostrariam nenhuma de vantagem nesse tipo de memodria.

A fim de averiguar suas previsdes, o0 grupo conduziu dois estudos. O
primeiro examinou o desempenho de criangas monolingues (23) e bilingues
(22) de 7 anos em tarefas de funcéo executiva que dissociavam as demandas
de MT e controle inibitério. Dessa maneira seria possivel investigar se as
vantagens bilingues em termos de controle executivo sdo extensiveis a MT.

Com esse intuito, os instrumentos usados foram uma tarefa de recepcéao
de vocabulario (para certificarem-se de que, neste caso, 0os monolingues
superariam os bilingues, pois lidam com um Iéxico, ao invés de dois), duas
tarefas para medir MT e outras duas que exigiam tanto controle inibitério,

quanto MT.
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No entanto, o estudo 1 parece mostrar certa inconsisténcia entre os
resultados numericamente obtidos através do programa estatistico e as
interpretaces oferecidas pelo grupo. Por exemplo, para as duas tarefas que
mediam MT (espacial e verbal), foi proposta a seguinte correcdo: uma medida
de ‘span’ — seria contabilizada a série mais longa, em comprimento, na qual a
crianga tivesse, ao menos, um acerto; uma medida de ‘score’ — seria concedido
um ponto para cada acerto; e o término do teste — seria determinado pelo
momento em que a criancga falhasse pelo menos duas vezes dentro da mesma
série.

Ao passo que o teste verbal de MT mostrou vantagem bilingue tanto de
span, como de score e obedeceu ao critério de término, o teste espacial de MT
nao mostrou diferenca significativa entre os grupos nem de span, nem de
score. No entanto, os pesquisadores decidiram, para o teste espacial, somar o
span e o score e, com esse resultado de cada grupo, compara-los. Sendo
assim, ndo obedeceram o critério de correcao previamente estabelecido.

Além disso, ndo terminaram a contagem segundo o critério de término,
mas usaram as medidas de seis sequéncias (considerada de alta capacidade
de MT para tal teste) para contabilizar o total de cada um dos grupos. Agindo
dessa forma, contrariamente ao que havia sido proposto para a contagem dos
resultados, foi encontrada uma diferenca significativa entre 0s grupos
linguisticos. A inconsisténcia parece, de certa forma, assumida na discussao,

onde aparece que

Para tarefas como a nossa medida de memoéria de trabalho espacial, é
comum termina-las quando o desempenho no nivel corrente [que antes
chamamos de série] falha de acordo com o critério, mas o teste continuou
sendo realizado na [...] tarefa até que as criangas completassem todos os
itens. Fazendo isso n6s vimos uma diferenca de grupo linguistico que,
de c;ijtra forma, ndo seria evidente. (Feng, Bialystok e Diamond, 2009, p.
15)

Parece que a forma como os pesquisadores escolheram analisar é que
foi determinante para encontrar uma diferenca significativa entre os grupos de

criancas monolingues e bilingues. Sendo assim, as analises foram, de certa

* For tasks like our spatial working measure, it is usual to terminate testing when performance
on the current level fails to meet criterion, but testing continued in the frog matrix until children
had completed all items. In so doing we saw a difference by language group that would not
otherwise have been evident. (grifo nosso)
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forma, manipuladas e ndo espontaneamente decorrentes do fenémeno em
guestao.

Outra incongruéncia aparece na avaliagao das tarefas que envolviam MT
e controle inibitério. Ao explicitar os procedimentos, 0s autores mencionaram
gue os resultados seriam analisados em fungcédo da acuidade das respostas. No
entanto, na secdo dos resultados, embora os nameros referentes a acuidade
tenham sido contabilizados (para os quais, ressaltemos, nédo foi encontrada
diferenca significativa entre os grupos), os autores calcularam, também, os
tempos de reacdo de cada um dos grupos para aquelas tarefas. A partir desse
critério pode-se dizer que, sim, houve uma vantagem bilingue (para a qual
acentuamos que foi em apenas uma das condicdes de apresentacdo dos
trials).

Os pesquisadores encerram o estudo 1 mencionando que os resultados
encontrados confirmam as vantagens bilingues no controle inibitorio (achado
resultante das medidas de tempo de reagdo) e que tais vantagens sao validas
também para as tarefas que envolvem MT (lembremos como foram
encontrados os resultados para essas tarefas).

A isso adicionam que nado houve diferenca entre os grupos em apenas
uma condicdo de uma das tarefas que envolviam MT e controle inibitorio,
sendo que, no paragrafo anterior eles afirmam que “ndo houve diferenga na
acuidade entre os grupos em nenhuma das condi¢cdes da faces task [0 outro
teste que exigia MT e controle inibitério]”>* (FENG, BIALYSTOK e DIAMOND,
2009, p. 16)

O segundo estudo do grupo, entretanto, pareceu ser mais consistente
guanto a metodologia, resultados e discussdo. Neste estudo, os autores
buscaram refinar os resultados da primeira parte do estudo 1, isto €, dagueles
referentes as tarefas de MT. Levando em consideracdo que a tarefa visual
exigia apenas manutencdo da informacdo, os estudiosos criaram outra
condicdo para a mesma tarefa, exigindo, ao mesmo tempo, manutencdo e
manipulacgéo.

A segunda tarefa (verbal), ao contrario, continha apenas a condicdo de

retencdo e manipulacéo. Portanto, os pesquisadores elaboraram uma condicao

°2 There were no differences in accuracy between groups on either condition of the faces task

(..
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gue solicitasse apenas retencdo. Dessa maneira, as demandas das duas
condicOes da tarefa visual poderiam ser relacionadas ao par de condi¢cées da
tarefa verbal.

Os participantes do estudo 2 ndo foram os mesmos do estudo 1, mas,
segundo os investigadores, tinham as mesmas condi¢cfes sOcio-econdmicas,
tempo similar de exposicdo as linguas, mesma idade e, em numero de
criancas, eram proporcionais as do primeiro estudo (20 monolingues e 21
bilingues).

Aos testes visual e verbal mencionados anteriormente, foi adicionado o
mesmo teste de recepcao de vocabulario do estudo 1, para o qual, mais uma
vez, obteve-se que as criangcas monolingues alcancaram pontuacdes mais
altas que as bilingues (o que ja era esperado).

Os resultados mostraram que, na tarefa verbal, bilingues e monolingues
obtiveram o mesmo desempenho para as duas exigéncias: de retencdo e
manipulagdo e para a exigéncia de retengcdo unicamente. Esse resultado
diferencia-se daquele apresentado no primeiro estudo, pois, embora néo
existisse uma condicdo somente de retencdo, para a condicdo retencdo-mais-
manipulacdo os bilingues haviam apresentado uma ligeira vantagem sobre o0s
monolingues.

Na tarefa visual, os resultados foram mostrados conforme as exigéncias
aumentavam. Assim, monolingues e bilingues demonstraram equivaléncia nas
duas condi¢cdes menos exigentes da tarefa, para as quais a manipulacédo da
informac&o ndo era necessaria, embora a segunda condicdo exigisse a inibicao
de um estimulo de distracdo durante o tempo de espera entre uma prova e
outra.

J4 nas duas tarefas de maior demanda, bilingues tiveram melhor
atuacao que monolingues, sendo que para a terceira condicdo era necessario
manter na memoria a ordem temporal em que o estimulo aparecia (condicdo
igual a do primeiro estudo — apenas retencdo) e para a quarta condicdo era
necessario reordenar, em alto grau de dificuldade, a informacdo mantida na
memoria (retencdo-mais-manipulacao).

Feitas nossas ressalvas quanto a primeira parte da investigacdo, como
conclusado dos dois estudos os autores relatam que, somando-se as vantagens

previamente documentadas de controle inibitério e flexibilidade cognitiva,
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mostrou-se que criangas bilingues também apresentam niveis avancados de
MT. E complementam: os resultados proveem informacdes sobre como o
desenvolvimento cognitivo procede de forma diferente em criancas
monolingues e bilingues e, pela primeira vez, identificam a MT como um
dominio adicional das fun¢cBes executivas, para a qual a vantagem em criangas
bilingues é evidente. (FENG, BIALYSTOK e DIAMOND, 2009)

Outro estudo que comparou o desempenho de monolingues e bilingues
foi o reportado no artigo publicado por Namazi e Thordardottir (2010). Partindo
de estudos prévios que mostravam melhor desempenho de criancas bilingues,
guando comparadas as monolingues, no que concerne ao controle de atencéo,
0S autores mostraram que, na verdade, € a MT a grande responsavel pela
diferenca em tal controle e ndo o fato de os individuos serem monolingues ou
bilingues. Os autores chegaram a tal resultado investigando as relacbes
existentes entre MT e atengdo visualmente controlada em 45 criangas (15
monolingues falantes de francés, 15 monolingues falantes de inglés e 15
bilingues simultaneos francés-inglés) em torno de 5 anos de idade.

Os participantes realizaram as seguintes tarefas: memoria verbal de
curto prazo (repeticdo de ndo palavras e Digit Span; esta usada também nos
estudos de Feng; Bialystok e Diamond, 2009), memadria de trabalho verbal
(baseada no julgamento de verdade das sentencas e na repeticdo das palavras
finais de cada frase apds um conjunto de frases; semelhante a tarefa usada por
Ellis Weismer e Gutiérrez-Clellen, 2004), memoéria de trabalho visual (Frog
Matrix - 0 mesmo usado por Feng, Bialystok e Diamond, 2009) e controle de
atencdo de dominio visual (Simon Task - os participantes deveriam apertar o
botdo vermelho quando o quadrado vermelho aparecesse e o azul, quando
aparecesse 0 quadrado azul, estando o botdo vermelho situado do lado
esquerdo e o azul, no direito).

Conforme foi adiantado, dois foram os achados principais. Primeiro:
mesmo com aproximadamente o mesmo tempo de exposi¢cdo ao francés e ao
inglés desde seu nascimento e apesar do conhecimento fluente das duas
linguas, as criancas bilingues mostraram desempenho similar ao das
monolingues na Simon Task, logo, ndo foi observada nenhuma vantagem
bilingue na tarefa de controle de atencdo de dominio geral. Segundo: foi

encontrada uma forte correlacdo entre os desempenhos nos testes de controle
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de atencdo e MT visual. Dessa forma, a vantagem observada estéa relacionada
unicamente com a MT, ndo com o fator grupo linguistico (NAMAZI e
THORDARDOTTIR, 2010).

Os pesquisadores do estudo de 2010 salientam que o0s resultados
encontrados referem-se ao dominio visual e aos chamados bilingues
simultaneos, altamente proficientes, de conhecimento equilibrado nas duas
linguas pelo fato de terem sido expostos as duas desde o0 nascimento.
Portanto, permaneceria por pesquisar se mesmo 0s bilingues sequenciais (que
adquirem uma das duas linguas antes da outra) mostrariam desempenho
similar no controle de atencéo frente a seus pares monolingues, usando-se as
mesmas tarefas do estudo que desenvolveram (NAMAZI e THORDARDOTTIR,
id.).

Igualmente preocupados no papel que o controle de atencdo exerce
sobre a memodria, Yang et al. (2005) propuseram-se a investigar se os bilingues
poderiam mostrar maior CMT, controlando a atencdo em uma tarefa que
apresentava interferéncia constante. Os pesquisadores partiram de duas
premissas da area da psicologia cognitiva: os bilingues tém melhores niveis de
atencdo controlada que os monolingues, postulado das pesquisas sobre
bilinguismo (principalmente aqueles desenvolvidos por Ellen Bialystok, co-
autora de um dos estudos ja descritos); e, diferencas na capacidade de
atencao indicam diferencas individuais nas medidas de CMT, ideia sustentada
pelas pesquisas no campo da MT (apoiados, basicamente, nos estudos
desenvolvidos por Engle e colegas).

A hipGtese era, entdo, a de que bilingues mostrariam CMT
significativamente melhor que monolingues em uma tarefa que impedia o
controle de atencédo (Color-Stroop Test), enquanto que esses mesmos dois
grupos linguisticos ndo mostrariam diferencas em uma tarefa que ajudava a
controlar a atencao (Word-Stroop Test) (YANG et al; 2005). Os formadores de
tais grupos foram 17 bilingues inglés-coreano e 10 monolingues falantes de
inglés, todos universitarios.

Os participantes foram submetidos a trés tarefas de MT. Uma Operation

Span Task>® (sempre a primeira a ser administrada), seguida de um dos dois

*3 Descrita no item 1.1.3.2
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Stroop tests (Color-Stroop e Word-Stroop, que foram aplicados em ordem
intercalada para os diferentes sujeitos). Nos dois Stroop tests foram
apresentados aos sujeitos séries com cinco palavras, as quais se tratavam de
nomes de cores. Em ambos, os participantes deveriam dizer em que cor as
primeiras quatro palavras estavam impressas. Além disso, a quinta palavra de
cada série deveria ser memorizada a fim de ser lembrada depois que um bloco
com determinado numero de séries terminasse. A diferenca radicava em que,
no Color-Stroop Test (que dificultava a atengéo) o participante deveria dizer a
cor da impressdo da ultima palavra, ja no Word-Stroop Test (facilitadora da
manifestacdo da atencdo), o participante teria de ler a ultima palavra grafada,
mas néo a cor em que estava impressa.

A habilidade em recordar as palavras poderia ser afetada de forma
divergente, pois seria facilitada por nomear a palavra (Word-Stroop Test) e
dificultada, ao contrario, pela interferéncia do nome da cor (Color-Stroop Test).
A facilidade e a interferéncia previstas tiveram cabida nos resultados
encontrados.

Conforme fora previsto, os bilingues controlaram melhor a atencao,
levando a uma diferenca significativa de maior CMT no Color-Stroop Test, se
comparados com 0s sujeitos monolingues. Os dois grupos, todavia, mostraram
CMT equivalente tanto no Word-Stroop Test (condicao facilitadora) quanto na
Operation Span Task (condi¢cdo normal).

Visto que as relacdes demonstradas entre MT, bilinguismo e habilidade
verbal fazem parte, de uma maneira ou de outra, do nosso foco de pesquisa,
encaminhamos a secao a seguir. Nela apresentaremos com detalhes nossos
objetivos e hipoteses, os participantes que fizeram parte desta pesquisa, 0s

materiais utilizados e os procedimentos metodolégicos realizados.
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2 METODO

Neste capitulo, serdo discutidos detalhes do estudo empirico que deu
origem a esta dissertacdo. Inicialmente, serdo apresentados os objetivos geral
e especificos e as hipéteses que nortearam a investigacdo. A seguir, serao
descritos os participantes e, também, o0s materiais utilizados e o0s
procedimentos adotados a fim de obter os dados para uma posterior analise.
Foi realizada uma pesquisa quantitativa, que avaliou postulados teoricos
relacionando variaveis. Tais variaveis foram medidas por materiais
especificamente criados com essa finalidade, cujos dados numéricos

resultantes serdo analisados por procedimentos estatisticos.

2.1 OBJETIVOS

2.1.1 Objetivo geral

O proposito deste estudo de delineamento quase-experimental foi
verificar o papel da experiéncia linguistica (bilingue e multilingue) na relacéo
entre alcance de Memoria de Trabalho e compreensdo leitora em lingua
materna — portugués brasileiro — e em lingua estrangeira — espanhol. Para
tanto, foram selecionados participantes de 4 grupos linguisticos, a saber:
monolingues, bilingues com aquisicdo em contexto familiar, bilingues com
aquisicdo em contexto formal e trilingues, todos aprendendo espanhol como
LE.

Para tal, usaremos como base a perspectiva sobre a relagdo entre MT e
leitura de Daneman e Carpenter (1980), chamada ‘visdo da eficiéncia no
processamento’ (Processing Efficiency View), e o modelo de compreensao
leitora determinado pela Structure Building Framework (GERNSBACHER,
1991). Como tarefas, faremos uso da Bateria de Avaliagdo de Memdria de
Trabalho (BAMT-UFMG: conjunto verbal), do Teste de QI (Raven) e do Teste
de Leitura (adaptado de WALTER, 2007).

Nosso delineamento experimental considerou quatro variaveis
independentes, sendo trés intra-sujeitos — lingua do texto, tipo de anomalia e

tamanho do texto — e uma entre sujeitos — grupo linguistico. Os escores totais
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de cada participante na BAMT-UFMG (conjunto verbal), no Teste de QI e no
Teste de Leitura foram considerados como variaveis dependentes. Ademais, 0
escore total da BAMT-UFMG (conjunto verbal) foi usado como covaridvel em

uma das andlises, que é a Ultima a ser apresentada.

2.1.2 Objetivos especificos

A partir do objetivo geral, foram elaborados o0s seguintes objetivos

especificos:

1. Verificar o papel da experiéncia linguistica dos participantes
(monolingues, bilingues e trilingues) no desempenho do teste de MT;

monolingues

bilingues de
casa ‘ > BAMT-UFMG

bilingues de
curso

trilingues

Figura 6. Representacédo do objetivo especifico 1

2. Examinar a correlacdo entre o desempenho dos participantes nos
testes de MT e de QI;

BAMT-UFMG =" Raven
<—

Figura 7. Representacéo do objetivo especifico 2

3. Examinar a correlacdo entre o desempenho dos participantes nos

testes de MT e Leitura;
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BAMT-UFMG =" Teste de Leitura
</

Figura 8. Representacao do objetivo especifico 3

4. Verificar os efeitos da experiéncia linguistica dos participantes
(monolingues, bilingues e trilingues) na compreenséo leitora de
textos, segundo trés critérios: lingua do texto (portugués versus
espanhol), tipo de anomalia (principal, remota e subsidiaria) e
tamanho do texto (100 palavras versus 300 palavras).

Grupo
Linguistico
- | - 1
Tipo de Tamanho de
anomalia texto
I o I — 1 I ) 1
1 1 | 1
o e Contradizente Contradizente
L1-portugués LZ{Q{M- aideia aideia 100 palavras 300 palavras
espanhol . Cre
principal subsidiaria
V} v V} v V} \ 4 N
Teste de Leitura
\ J

Figura 9. Representacao do objetivo especifico 4

2.2  HIPOTESES DIRECIONAIS

A partir dos objetivos a serem alcancados, formulamos as seguintes

hipbteses:

Hipotese 1. ndo havera diferenca significativa nos escores de capacidade de

MT entre os grupos linguisticos (monolingues, bilingues de casa,
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bilingues de curso e trilingues). Tal previsdo baseia-se em
estudos anteriores (DA FONTOURA e SIEGEL, 1995; ELLIS
WEISMER e GUTTIERREZ-CLELLEN, 2004; NAMAZI e
THORDARDOTTIR, 2010), que indicam que o fator experiéncia
linguistica ndo incide no desempenho dos individuos em testes de
MT;

Hipdtese 2: espera-se obter uma correlagdo positiva entre os resultados dos
testes de MT e de QI. Tal expectativa baseia-se nos estudos de
Baddeley (2003), de Conway et al (2003) e de Cowan (2008) que
concluiram que o desempenho alcancado nas tarefas medidoras
da CMT, em um mesmo sujeito, estdo relacionados ao
desempenho nos testes que medem suas habilidades cognitivas

mais complexas, tais como a aptidao intelectual;

Hipotese 3: havera correlacdo positiva entre o escore total do teste de leitura
e 0 escore total da MT. Esta hipdtese esta calcada no estudo de
Daneman e Merikle (1996), no qual se afirma que uma tarefa de
avaliacdo da MT (a Reading Span Task), muito semelhante a que
usaremos aqui (BAMT-UFMG: conjunto verbal), prevé o
desempenho de um individuo na habilidade de compreensao da

linguagem;

Hipotese 4. com relacdo as linguas dos textos, os escores de deteccdo de
anomalias serdo diferentes. Tal hipétese encontraria respaldo no
trabalho de Walter (2007), no qual foi mais facil encontrar a
anomalia® na L1-francés do que na L2-inglés, devido a falta de
acesso dos aprendizes a estrutura hierarquica do texto através da
L2;

> A autora investigou os efeitos de lingua do texto apenas com relacdo & anomalia principal,
portanto os resultados referem-se, especificamente, a esse tipo de anomalia. No nosso estudo,
entretanto, estenderemos a analise aos trés tipos de anomalias a fim de investigar o possivel
efeito da lingua do texto na detec¢éo de trechos andmalos.
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Hipotese 5: a respeito do tipo de anomalia, aquela que contradiz a ideia
principal sera mais facilmente encontrada que a anomalia remota
e esta, por sua vez, sera mais facilmente encontrada que a
anomalia subsidiaria. Essa hipétese fundamenta-se nos achados
de Walter (2007), quem encontrou que, independente do fator
‘lingua do texto’, a anomalia préxima da ideia principal que ndo a
ratifica sempre é encontrada de forma mais facil (em termos de
rapidez e acuidade) do que aquela que nega uma informacao

secundaria do texto™>;

Hipotese 6: quanto ao tamanho dos textos, havera maior deteccdo de
anomalia em textos curtos - 100 palavras -, do que deteccao de
anomalias em textos mais longos - 300 palavras. Para esta
hipétese, nos apoiamos no trabalho de Walter (2007), quem
encontrou que tanto para os participantes do intermediario-baixo
guanto para os do intermediario-alto, as anomalias principais sao

sempre mais faceis de serem detectadas nos textos mais curtos>®.
2.3 Participantes
2.3.1 Selecéao dos participantes

A maior parte dos participantes desta pesquisa, estudantes de uma
escola localizada na cidade de Bento Goncalves, RS, sdo oriundos de
localidades vizinhas. Entre elas, destaca-se Garibaldi e Carlos Barbosa (de
colonizacdo essencialmente italiana), as quais se unem as procedéncias de
cidades de colonizacdo italo-germanica, como Imigrante, Encantado e
Westfalia, por exemplo, e cidades colonizadas por alemées, entre elas, Estrela

e Arroio do Meio. Como a cidade natal (e de atual residéncia) dos participantes

°* Mais uma vez, a autora comparou apenas duas das anomalias: a principal e a subsidiaria.
Neste trabalho, no entanto, faremos uma comparacdo entre os trés tipos de anomalia,
incluindo, assim, a anomalia remota na anélise dos dados.

°® Também aqui estendemos a andlise aos trés tipos de anomalias para verificar o possivel
papel do tamanho do texto na detec¢éo de trechos andmalos.
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varia bastante, buscamos mostrar na Figura 7 a regido que abrange as
localidades das quais eles procedem.

Segundo o site®” do governo do Rio Grande do Sul, a imigracéo italiana
chegou ao nordeste rio-grandense no século XIX, mais especificamente na
década de 70. Nessa época surgiram as Col6nias de Dona Isabel (hoje, Bento
Goncalves), Conde D’Eu (atualmente, Garibaldi) e Nova Palmira (atual cidade
de Caxias do Sul). No final de 1875, a populacéo era de 790 pessoas, das
quais 729 eram italianos. Nesse periodo ja havia alguns imigrantes de outras

procedéncias, como agorianos e franceses.

Figura 10. Mapa do Rio Grande do Sul. A regido mais escura corresponde ao local de

procedéncia dos participantes desta pesquisa.

Com o desenvolvimento da Colbnia Dona Isabel, o nimero de habitantes foi
crescendo, formado de nascimentos locais e novos imigrantes. Em 1950, a populacéo
alcancou a marca de 23.340 habitantes, sendo que 6.280 pertenciam a zona urbana e
17.060 a zona rural e suburbana. A economia era essencialmente agricola, apesar de
gue havia outros setores igualmente em expansao.

Ainda que atualmente algumas caracteristicas da populacdo Bento
Goncalvense tenham mudado, como o predominio de habitantes na zona
urbana (92,4%, segundo o Censo Demografico do IBGE de 2010) participando,
principalmente, do setor metalUrgico e moveleiro, mais do que na viticultura
(Senso de Desenvolvimento Econdmico, 2009), as cidades menores da

redondeza, das quais sdo naturais os participantes deste estudo, ainda

> http://www.bentogoncalves.rs.gov.br/005/00502001.asp?ttCD CHAVE=32584
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conservam fortemente as atividades ligadas ao cultivo da terra. Conjuntamente,
outros aspectos inerentes ao grupo descendente de imigrantes, como a lingua,
continuam fazendo parte do cotidiano, como nos foi possivel observar pelos
dados coletados no questionario de background linguistico®®.

Justamente pelo fato de fazerem parte de um contexto sociogeografico
marcadamente™ plurilingue, uma parcela dos participantes tornou-se alvo de
escolha para um estudo como 0 nosso, que requer a participacdo de sujeitos
bilingues. Sendo assim, a amostra desta pesquisa é ndo-aleatéria, isto €, 0s
participantes foram escolhidos por conveniéncia. Contudo, como precisdvamos
também de um grupo monolingue (embora, reforcemos a ideia de um mundo
linguisticamente plural nos dias de hoje) com caracteristicas similares as do
outro grupo, também selecionamos previamente esses participantes.

No total sdo 67 participantes, sendo 38 do sexo masculino e 29 do sexo
feminino, com idade entre 15 e 18 anos. Todos, no momento da coleta,
estavam cursando o segundo ou terceiro anos do Ensino Médio, numa escola
publica de Bento Gongalves, tendo uma média de 10,5 anos de escolaridade
(contando-se a partir da primeira série do Ensino Fundamental). Apesar dessa
aparente homogeneidade, reconhecemos a importancia de um questionario
gue revelasse o Status Sécio-econdmico de cada participante — pois sabemos
gue a renda familiar pode proporcionar eventos linguisticos variados —, o que
nao foi feito em virtude do tempo e das prioridades dadas aos dados coletados.

Os patrticipantes da pesquisa, na etapa de coleta, haviam tido um ano de
exposicdo formal a lingua espanhola, com uma média de 128 horas-aula
(periodos de 45 minutos). Também, conforme sabemos, muitos deles traziam
consigo uma lingua adquirida em casa — além da lingua portuguesa —, em
contexto familiar, a quem designamos ‘bilingues de casa’.

Outros, além da lingua adquirida em casa, passaram por uma
aprendizagem formal de outra lingua, sdo os chamados ‘bilingues de curso’.
Convém salientar que os integrantes deste grupo podem ter aprendido

formalmente a segunda lingua tanto em cursos livres quanto na escola, porém

%% Ver a subsecdo MATERIAIS.
%9 Usamos o termo ‘marcadamente’ para ressaltar a incidéncia do fator ‘imigragéo’ nos contatos
linguisticos, uma vez que, hoje, € dificil encontrar um contexto totalmente monolingue.
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todos relataram niveis 3 ou 4 (numa escala de 0 a 4) para as quatro
habilidades questionadas.

Ha também aqueles que declararam ter dominio de mais de duas
linguas, sendo nomeados individuos ‘trilingues’.

Neste estudo consideramos a lingua portuguesa brasileira como L1 de
todos os participantes, ainda que alguns tenham desenvolvido outra lingua de
forma concomitante. Porém, como todos os bilingues simultdneos declararam
via questionario de background linguistico, no minimo em duas das quatro
habilidades julgadas, a lingua segunda foi classificada nos niveis 1 ou 2 (numa
escala de 0 a 4) em termos de dominio pessoal. Isso mostra a disparidade
entre as destrezas em lingua portuguesa brasileira (para nés, L1) e a outra
lingua adquirida concomitantemente (para nos, L2). Outro fato que atesta a
pratica constante em lingua portuguesa com o passar dos anos € a
escolarizacao, na qual essa lingua é componente curricular obrigatério desde a
alfabetizacéo, do nivel fundamental ao médio (no qual todos os participantes
estavam inseridos no momento da coleta).

Portanto, o que denominamos L2/L3 refere-se a qualquer uma das
linguas aprendidas além da portuguesa. No quadro de classificacdo dos
participantes deste estudo (Quadro 1), L2 representa a segunda lingua
adquirida, tanto em contexto familiar, quanto em contexto formal e L3, por sua

vez, representa a terceira lingua adquirida.

Tabela 1. Distribuicdo dos participantes segundo a experiéncia linguistica

Grupo Lingua Materna | Lingua Segunda | Lingua
(L1) (L2) Terceira (L3)
Monolingtes (n=13) | Portugués
Brasileiro
Bilingues de casa Italiano (n=18)
(n=25) Portugués aleméo (n=6)
Brasileiro italiano/aleméo

(n=1)

Bilingues de curso | Portugués
(n=9) Brasileiro inglés (n=9)
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Como é possivel observar na tabela acima, nossa amostra foi composta
por 67 participantes, sendo 13 participantes monolinglies (todos com L1
portugués), 25 bilingues de casa, 9 bilingues de curso e 20 trilingues. O grupo
de bilingues de casa foi composto por 18 bilingues portugués-italiano, 6
bilingues portugués-alemédo e 1 trilingue portugués-alemdof/italiano, alocado
neste grupo porque ndo passou por aprendizado formal nessas duas linguas,
diferente dos bilingues de curso ou trilingues®. J& os bilingues de curso foram
9, sendo o inglés a lingua aprendida formalmente por todos os participantes do
grupo. A categoria de trilingues foi representada por 20 participantes, todos
com a lingua italiana aprendida em casa e com a lingua inglesa aprendida em
contexto institucional. Os critérios usados para a exclusdo de alguns

participantes serdo revelados durante a explanacao sobre os procedimentos.

2.4 MATERIAIS

Nesta pesquisa foram utilizados materiais com diferentes propdsitos.

Vamos descrevé-los em seguida, na mesma ordem em que foram empregados.

2.4.1 Concordancia de autoridade, questionario de background linguistico

e formulario de consentimento informado

Segundo Creswell (2010), obter a concordancia dos individuos em
posicdo de autoridade — no nosso caso, o Diretor do Instituto em que os
participantes do estudo cursavam o Ensino Médio — é uma questdo ética da
pesquisa. Dado que era o Diretor quem ocupava o cargo mais alto dentro da
instituicdo, nos remetemos diretamente a ele através de uma carta que
identificava o objetivo geral da pesquisa, as justificativas pela escolha daquela
populacdo como participante do estudo, o tempo de duracdo e os locais de

aplicacdo dos testes e o possivel retorno dos resultados da pesquisa a escola

% Neste caso, ndo consideramos o niimero de linguas, mas a experiéncia que teve ao adquiri-
las.
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(APENDICE ). Isso é necessario, pois tanto os participantes quanto o local de
pesquisa estariam sob nossa coordenacao durante as aplicacdes dos testes e,
portanto, nesses momentos, nGs seriamos 0S responsaveis por ambos.

ApoOs o consentimento do Diretor, foi distribuido a 110 sujeitos um
questionario de background linguistico (APENDICE 1l), a partir do qual
obtivemos informacdes sobre os possiveis participantes de nossa pesquisa.
Nele, caracteristicas singulares nos foram providas, quais sejam®: idade, sexo,
uso de outra lingua em casa além do portugués, conhecimento de outras
linguas (incluindo a recentemente relatada, se fosse o caso) com a respectiva
idade de primeiro contato e nivel de proficiéncia (leitura, compreensao oral e
producéo oral e escrita), incluindo outros detalhamentos como o contexto de
aquisicao ou horas de exposicao as linguas, por exemplo.

Além disso, os participantes leram e assinaram um formulario para tomar
conhecimento da pesquisa da qual fariam parte, se optassem por engajar-se
nela (APENDICE Il1). Orientando-nos pelas consideracées éticas propostas por
Creswell (2010), expusemos no formulario o proposito da pesquisa, a
identificacdo dos pesquisadores e da instituicdo da qual fazem parte, 0 motivo
pelo qual os participantes foram selecionados, o tipo de envolvimento que
teriam com a pesquisa, a garantia de que os dados fornecidos seriam
confidenciais e a autoridade de que dispunham os participantes para sanar
eventuais davidas com relacdo a pesquisa e/ou retirar-se dela, se assim
considerassem conveniente. O questionario de background linguistico foi
solicitado antes do formulario consentido, pois queriamos nos certificar de que
nossa amostra era ideal em termos de objetivos da pesquisa, ou melhor, se
dispunhamos realmente de individuos bilingues ou multilingues.

Apbés o recolhimento dos trés documentos mencionados, partimos,

entdo, para a aplicacéo dos testes, que sao descritos no préximo tépico.

2.4.2 Bateria de Avaliacdo de Memaria de Trabalho (BAMT-UFMG, 2001) —

conjunto verbal

® Informactes do tipo ‘ser canhoto ou destro’ e ‘jogar ou ndo videogame' haviam sido
pensadas em fung¢é@o de alguma possivel tarefa de atencao. Porém, como néo as utilizamos,
ndo consideramos esses itens nesta pesquisa.
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A BAMT-UFMG (2001) é uma adaptacéao feita por professores doutores
da Universidade Federal de Minas Gerais nas areas de psicologia e neurologia
a partir do trabalho original de Salthouse e Babcock (1991 apud WOOD et al,
2001). A tarefa é feita com I4pis e papel e propde dois conjuntos, um numérico
e outro verbal, de trés testes cada um. Como utilizamos apenas o conjunto
verbal da bateria, somente ele ser4 descrito nestas linhas. Antes disso,
consideramos a afirmacédo dos autores, que revelam “que as habilidades [...]
exigidas pela BAMTUFMG sdo minimas, podendo a bateria ser utilizada
mesmo com individuos com menos de quatro anos de escolarizagdo formal”
(WOOD et al; 2001, p. 7).

Aos trés testes verbais correspondem diferentes fungbes. No primeiro,
chamado Alcance de Computacdo na Escrita (ALCESC), o participante escuta
um conjunto de frases e responde com um “X” no seu caderno a cada pergunta
gue lhe é feita para verificar a compreenséao da frase, ao mesmo tempo em que
deve reter a ultima palavra de cada frase na memoria. Logo depois de
responder ao bloco de n frases, referente a compreensao, lhe é solicitado que
reescreva as palavras finais do bloco na mesma ordem em que foram
apresentadas. O conjunto comeca com trés blocos de uma frase e vai até trés
blocos de onze frases, todas apresentadas oralmente em velocidade normal de
fala (WOOD et al; id.).

O ALSESC é considerado um teste que mede a capacidade de
coordenacao (compreensao e retencao) e, para cada palavra a ser lembrada,
sdo concedidos quatro segundos. Assim, em um bloco de trés frases, por
exemplo, o tempo de espera para que o participante complete as linhas com as
palavras finais ordenadamente é de doze segundos. O critério de contagem
estd baseado no numero de blocos corretamente compreendidos e com as
devidas palavras memorizadas escritas na sequéncia em que foram
apresentadas. Portanto, ainda que as palavras finais estejam corretamente
escritas e obedecam a ordem de apresentacdo, se a marcacdo para a
compreensao nao for correta, e vice-versa, desconsidera-se aquele bloco
inteiro. Considera-se que o0 examinando atingiu um determinado nivel
(conforme o nimero de frases) quando consegue completar corretamente pelo
menos dois dos trés blocos que o compreendem. Para ver um exemplo do
ALSESC, consulte o ANEXO I.
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No segundo teste, denominado Apreensao de Lista de Palavras (APRP),
0 participante ouve uma lista de palavras, com tempo estimado de um segundo
para a apresentagdo de cada uma e, terminado o bloco com certo nimero de
itens, o aplicador d4 um sinal (previamente combinado) para que o participante
escreva as palavras na folha, na mesma ordem em que foram ditas. O APRP
analisa a compreenséo, exigindo processamento (preservacdo da ordem de
apresentacdo das palavras) e armazenamento, enfatizando-se esta
capacidade. O conjunto comeca com trés blocos de duas palavras e pode
terminar com até trés blocos de onze palavras. Assim como no conjunto
anterior, para cada palavra dispbe-se de quatro segundos para recordacéo e o
critério de correcao também exige que pelo menos dois blocos de palavras
escritas na ordem correta estejam adequadamente escritos na folha de
resposta (modelo no ANEXO I).

O terceiro e ultimo teste que forma a parte verbal da bateria € o de
Compreenséo de Frases (SENT) e mede a capacidade de compreensao das
assercoes, exigindo (além do armazenamento), fundamentalmente velocidade
no processamento. Nesse teste, o0 participante deve ler vinte e cinco perguntas
parecidas com as que ouviu do aplicador no ALSESC e assinalar a resposta
correta dentre trés opc¢des. Para isso, Ihe sdo dados vinte segundos. Apos 0s
primeiros vinte segundos, o teste é repetido e a correcao é feita, considerando
a soma do numero de respostas corretas nas duas aplicaces, dividida por
dois.

Conforme comentamos no capitulo anterior, a MT tem sido apresentada
como uma capacidade altamente correlacionada com a Inteligéncia. Para
averiguarmos essa relacdo, usamos um teste tradicionalmente consistente

entre 0s varios textos da area, que sera descrito em seguida.
2.4.3 Teste de matrizes progressivas ou Teste de Raven (Raven)®
O Teste de Raven (CEPA, 2008) foi construido para comparar individuos

no que se refere a capacidade imediata de observar e pensar com clareza. O

Raven esta composto por cinco séries (A, B, C, D e E) com doze problemas

®2 Este teste foi aplicado por uma psicéloga, j& que somente um profissional dessa area pode
fazé-lo.
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cada uma, o que gera, no total, sessenta problemas a serem resolvidos. Em
cada uma das séries, o primeiro problema sempre tem uma solucdo Gbvia
(exemplo no ANEXO II), enquanto que os problemas que o seguem Vao
gradativamente aumentando em grau de dificuldade.

A ordem em que os itens sé&o apresentados proporciona um treinamento
de método de trabalho. O individuo primeiro compreende o método e, aos
poucos, vai mostrando sua capacidade para a atividade intelectual. A escala
busca abranger toda a extensdo do desenvolvimento intelectual, desde a
infancia (quando a crianca consegue entender a ideia de completar uma figura
com a peca que lhe falta), até a capacidade maxima de uma pessoa
estabelecer comparacdes e raciocinar por analogia, sem levar ao cansaco e a
dificuldade extremos.

A contagem para a obtencédo do escore total é feita considerando-se a
soma do numero de acertos do examinando. De acordo com o total do
somatorio, o teste prevé um numero determinado de acertos para cada série
(disponibilizados para o corretor numa tabela). A partir da diferenga entre os
acertos reais e os esperados, € possivel determinar a consisténcia do trabalho
do examinado, ou seja, se 0 escore por ele obtido foi ocasional ou designado

pelo raciocinio empregado para resolver os problemas.

2.4.4 Teste de leituraem L1 e L2/L3 (adaptado de Walter, 2007)

O teste de leitura consiste em versfes em portugués e espanhol de
historias criadas por Walter (2007) para o seu ja referido estudo envolvendo MT
e compreensao leitora em L2 no marco da SBF. Os protagonistas dos textos
sdo tanto do sexo masculino quanto do feminino e, segundo a autora, 0s
topicos das histérias ndo favorecem o estilo narrativo das meninas ou dos
meninos e sdo apropriados para um publico adolescente®.

Uma vez que, segundo a autora, os seis textos de 200 palavras nao
mostraram resultados numéricos significativamente diferentes daqueles que

continham 300 palavras, optamos por elimina-los. Sendo assim, dos dezenove

% Recordamos, no entanto, que estas afirmacdes referem-se ao publico com que a autora lidou
em seu estudo, quer dizer, adolescentes e jovens adultos franceses. Portanto, ndo podemos
assegurar que as afirmacdes sdo igualmente validas para adolescentes brasileiros (nosso
publico), nem tampouco invalida-las totalmente.
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textos inicialmente elaborados por Walter (id.), adaptamos apenas treze.
Desses, sete séo textos de 100 palavras e os outros seis sao textos de 300
palavras (ver ANEXO llI).

Um dos textos de 100 palavras ndo contém nenhum tipo de anomalia.
Distintamente, os seis textos de 100 e os seis textos de 300 palavras contém
algum tipo de anomalia. As anomalias s&o de trés tipos:

Tipo 1 — Anomalia principal: condicdo de anomalia proxima a ideia
principal e contraditoria a ela;

Tipo 2 — Anomalia remota: condicdo de anomalia distante da ideia
principal e contraditoria a ela;

Tipo 3 — Anomalia subsidiaria: condi¢cdo de anomalia contraditéria a uma
ideia secundaria e distante dela.

Assim, as anomalias do tipo 1 e 2 sdo semelhantes no sentido de que
contradizem a ideia central do texto, mas sao diferentes quanto a sua
localizacdo, sendo uma mais proxima e a outra mais distante (em numero de
frases que se interpdem entre elas) da ideia central. J& as anomalias de tipo 2
e 3 sdo semelhantes, justamente, na distancia em que estdo do ponto que
contradizem, mas sao diferentes quanto a categoria de tal ponto: principal para
o0 tipo 2 e secundario para o tipo 3.

As anomalias sdo assim classificadas com vistas a verificar a formacao
da estrutura textual, conforme proposta pela SBF, segundo a qual a ideia
principal é frequentemente retomada (ao contrario das idéias superficiais, ou
‘subsidiarias’ na nomenclatura de Walter (2007)). Assim sendo, as ideias
centrais sdo reconhecidas com menor emprego de tempo e esfor¢co do que as
superficiais. Além disso, na perspectiva da MT, se as idéias principais sao
aquelas mantidas sob foco de atencdo, logo, serdo mais facilmente
recuperadas.

Na secao seguinte, descreveremos como foram aplicados os testes aqui

descritos.

2.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A BAMT-UFMG (2001) - conjunto verbal foi aplicada em grupos de mais

ou menos 20 aprendizes e teve duracdo de 1h20 aproximadamente em cada
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grupo. Antes de efetivamente comecar o teste, o aplicador® escreveu no
guadro dois exemplos a fim de que os examinandos pudessem compreender o
gue fazer no Alcance de Computacdo na Escrita. Os exemplos usados foram:
“A ovelha comeu o pasto” — “Quem comeu o pasto?”, ( ) o homem, ( ) a
ovelha, ( ) o bode; “O menino fugiu da escola” — “Quem fugiu da escola?”, ( ) o
menino, () Jodo, ( ) ninguém. Ao mesmo tempo em que explicava como
deveria ser feita a tarefa, junto com os aprendizes, o aplicador resolveu os dois
exemplos, enfatizando que as palavras ‘pasto’ e ‘escola’ deveriam ser
lembradas posteriormente e anotadas na folha de resposta nessa ordem.

Os blocos com a bateria verbal completa foram, entdo, distribuidos. No
entanto, mesmo apdés o aparente consentimento oral dado pelos participantes
sobre a compreensdo do teste, observamos, ao aplica-lo, que alguns deles
manifestaram — nos primeiros trés blocos de uma frase — n&o ter entendido
exatamente o que deveriam fazer. O fato aconteceu em dois dos grupos e, por
isso, 0 examinador pediu que todos cessassem por um instante o que faziam e
explicou novamente a tarefa. Depois da segunda concordancia de que todos
sabiam como deveriam proceder, o aplicador deu seguimento a aplicacdo do
teste, enunciando as proximas duas frases dos trés blocos seguintes. Por isso,
comecamos a contagem dos escores para este teste (mesmo para aqueles
participantes que haviam compreendido seu dever ja nos blocos de uma frase)
a partir dos trés blocos que continham duas frases cada um.

O segundo teste (Apreensao de Listas de Palavras) foi aplicado apos o
término do primeiro teste. Apos as instrucdes, igualmente, surgiram davidas
sobre se os itens deveriam ou ndo aparecer na lista na ordem em que foram
ditos. Alguns participantes relataram que ndo o haviam feito na primeira lista,
gue era a de duas palavras. O aplicador, mais uma vez, comunicou que seguir
a ordem de apresentacdo oral na escrita era fundamental. O episddio ocorreu
em um grupo apenas, mas, novamente, 0S escores para esse teste comegaram
a ser calculados apenas nos trés blocos de trés palavras, para que todos os
participantes iniciassem com a mesma chance de acertos.

O terceiro teste (Compreensédo de Frases) foi aplicado sem percalcos,

apo6s o término do APRP em todos os grupos. Foi dito aos participantes que

% Estamos usando, aqui, os termos ‘aplicador’, ‘avaliador’ e ‘examinador’ como sinénimos.
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eles iriam ler perguntas parecidas com as que o avaliador tinha falado na
primeira parte da bateria e, da mesma forma, eles deveriam assinalar uma
resposta correta para cada pergunta, entre as trés opgdes que seriam dadas.
Além disso, foi-lhes dito que teriam um tempo ‘X’ para isso e que o avaliador
avisaria quando eles deveriam parar. Depois de terminada a primeira pagina
com as 25 perguntas, o aplicador informou que eles voltariam a fazer essa
tarefa e, para tal, ordenou que passassem para a pagina seguinte, dando,
imediatamente, a ordem para que comecassem a resolver as questoes.

Convém salientar que, ao contrario do ideal, mas em conformidade com
o esperado devido a faixa etaria dos participantes -- todos adolescentes, como
foi dito anteriormente — nem todos os participantes permaneceram em siléncio
total durante a aplicacao da bateria. Alguns comentarios ou risos surgiram e 0s
colegas queixaram-se de que isso 0s atrapalhava na execucao da tarefa. Ainda
assim, as intervencdes foram poucas e todos completaram igualmente os trés
testes.

O Raven também foi aplicado em grupos de cerca de 20 aprendizes
cada, e variou em duracao, dado que alguns o terminaram em 30 e outros em
60 minutos aproximadamente. Porém, conforme as indicacbes do manual, é
importante que cada avaliado siga seu préprio ritmo de analise durante o teste
e que trabalhem, sem interrupcdo, do comeco ao fim. Seguindo outras
instrucbes do manual, o examinador entregou, primeiramente, a folha de
respostas e teceu sobre ela algumas explicacdes para que 0s participantes
pudessem se familiarizar com a forma de preenché-la. Quanto a esse aspecto,
nenhum deles mostrou desentendimento daquilo que deveria fazer.

Distribuidas as folhas de resposta, o proximo passo foi elucidar a
realizacdo do teste. O administrador mostrou a primeira figura da primeira das
cinco séries da escala numa reproducdo ampliada, a fim de que todos
pudessem vé-la, e explicou que ali havia uma figura maior, na qual faltava um
pedaco, como se alguém o tivesse retirado. E prosseguiu dizendo que, entre as
figuras menores na parte inferior da folha, eles encontrariam opcdes variadas,
das quais apenas uma completaria corretamente o espaco faltante da figura
maior.

Em seguida, o administrador caminhou pela sala pedindo que os

aprendizes apontassem para a resposta da figura que estava sendo mostrada
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(Al). Lembramos que, nesse momento, apenas dois alunos de grupos
diferentes mostraram uma figura incorreta como sendo a resposta adequada.
De qualquer forma, depois de conduzir uma nova e breve explicagéo particular,
apontando o préprio examinador para a resposta adequada, permitiu-se a
esses dois participantes que resolvessem o teste completo. Isso porque 0s
critérios de exclusdo dependiam dos escores finais de cada um, o que s6 seria
feito durante a correcéo do teste.

O administrador entregou um caderno de teste a cada participante e
solicitou que eles comecassem a resolvé-lo. Antes, porém, esclareceu que as
primeiras figuras tinham uma forma mais facil de resolucdo e, ao longo do
teste, o grau de dificuldade aumentaria. No entanto, acrescentou que 0s
problemas eram passiveis de resolucdo sem grandes dificuldades (de forma a
encoraja-los a resolver as questdes) e que ndo havia nenhum tipo de trapaca
entre figuras e respostas, conforme é indicado no manual de aplicagéo.
Também, o administrador esclareceu que o0s problemas deveriam ser
resolvidos na ordem em que apareciam, sem ‘pular’ nenhum, nem retroceder, e
alertou que cada um fizesse o teste no seu ritmo. Na medida em que cada
participante entregava o teste, o administrador anotava o tempo usado para
completa-lo e alguma observacdo de conduta que fosse necesséaria (como a
observacéo de falta de interesse, ansiedade ou pressa para terminar o teste,
por exemplo, o que poderia ajudar a interpretar um escore que fosse muito
baixo).

Conforme as instrucdes do manual, os participantes que mostraram
algum nivel de discrepancia na pontuacéo geral (determinado pela disparidade
de trés pontos para mais ou para menos do que aqueles esperados para o
escore total de uma das cinco colunas (séries) — A, B, C, D e E) foram
excluidos da pesquisa. Como ndo houve nenhum participante que obteve
escore total menor do que cinco pontos, o que indica, segundo as instrucoes,
um principio de deficiéncia mental, ndo houve eliminacdo de participantes a
partir desse critério. Assim, asseguramos que todos o0s participantes
selecionados para a pesquisa tinham condi¢des de Inteligéncia ditas normais.

No teste de leitura, por sua vez, todos os participantes leram um total de
treze textos, sendo que cada um leu apenas um dos doze textos anémalos em

uma condicdo de anomalia e somente em uma das linguas. Melhor dizendo,
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nem as histdrias se repetiam entre as linguas (muito menos na mesma lingua),
nem se repetiam com anomalias diferentes. Além disso, conforme foi informado
anteriormente, todos leram uma histéria sem anomalias, que servia para
dissuadir os participantes de que sempre haveria uma anomalia a ser
identificada.

O teste comecgava com textos em L2 ou em L1. Os participantes liam
trés textos em uma das linguas e trés textos na outra lingua, todos anémalos e
de 100 palavras. Depois, todos liam um texto, em qualquer uma das linguas,
gue ndo apresentava nenhuma anomalia. Em seguida, liam mais trés textos
andmalos em uma lingua e trés anémalos na outra lingua, todos de 300
palavras, constituindo, assim, um bloco de treze textos.

Portanto, eles sempre liam trés textos em uma lingua, antes de mudar
para os textos em outra lingua. Tais textos foram apresentados de forma
equilibrada nédo s6é com relacdo a lingua, mas também a respeito do tipo de
anomalia e de ordem tematica.

Antes de o teste ser aplicado com os participantes desta pesquisa, cinco
voluntarios externos a ela se disponibilizaram a resolvé-lo. Isso foi feito com
dois objetivos: primeiro, para assegurar que as anomalias eram, de fato,
detectaveis; segundo, para calcular o tempo médio de leitura de cada texto,
mais precisamente, dos textos de mesmo tamanho. Ao contrario, a BAMT e o
Raven nao foram previamente testados, pois se trata de testes reconhecidos e
validados internacionalmente para o fim a que se propdem.

O calculo do tempo estimado para a compreensdo e deteccdo das
anomalias foi necessario, pois, diferentemente do design do teste promovido
por Walter (2007) — realizado no computador, conforme expusemos —, 0 N0SSO
foi feito com papel e caneta. Sendo assim, ndo contariamos com a marcacao
de tempo feita no computador para cada deteccdo de anomalia. Da mesma
forma, ndo pontuamos as deteccdes seguindo a escala proposta pela autora, ja
gue os textos ndao foram apresentados em partes (frases) na tela do
computador.

De acordo com a autora da tarefa, o procedimento pelo computador
aproxima-se do processo natural de leitura por dois motivos: na primeira leitura
0s participantes léem o texto de forma direta, sem voltar para as partes

7

anteriores, como se faz naturalmente se ndo é encontrada dificuldade; na
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segunda leitura, a partir do papel, eles sdo capazes de voltar para as partes
anteriores do texto para averiguar se o0 compreenderam ou n&o.

Apesar de nao dispormos do programa computacional utilizado na
pesquisa de Walter (2007), o Psycope, temos razdes para acreditar que nossa
maneira de realizar o teste € tao valida quanto a do estudo de 2007. Primeiro
porque, embora a pesquisadora afirme que o computador seria 0 meio ideal
para avaliar uma leitura ‘natural’, isto é, quando ndo ha dificuldade de
processamento, devemos lembrar que doze dos treze textos que cada
participante iria ler continham anomalias. Logo, a leitura em teste n&o seria
‘natural’, conforme propunha a autora sobre a lectocompreensao via
computador. Segundo porque, na vida cotidiana, textos escritos s&o
normalmente apresentados integralmente, seja no papel ou no computador, e
nao aos pedacos.

E é justamente essa forma de apresentacdo a que buscavamos avaliar
também em termos de MT. Assim, dado um tempo ‘X’ para a leitura de cada
texto, supunhamos que o0s participantes com menor CMT reteriam as
informacdes contraditas por menor tempo na memaria. Talvez iSso 0s levasse
a voltar as linhas anteriores para se certificar de uma contradicdo, quando a
encontrassem, o que lhes tomaria mais tempo e, por consequéncia, poderia
fazer com que ndo completassem a tarefa ou com que se equivocassem mais
facilmente. Por outro lado, esperava-se que aqueles com melhor CMT fizessem
a deteccdo no momento em que encontrassem a anomalia, sendo mais rapidos
e, provavelmente, mais certeiros.

Dessa forma, sem dizer exatamente em que ordem textos apareceriam,
o aplicador avisou que todos os participantes iriam ler histérias tanto em
portugués quanto em espanhol. Disse também que quase todas as histérias,
mas nao todas, continham anomalias (chamadas de contradicbes pelo
pesquisador, para facilitar a compreensédo) e que, provavelmente, eles néo
detectariam completamente as contradicbes existentes, jA que a tendéncia
natural ao ler um texto € atribuir sentido a ele. Conforme a criadora dos textos
originais, esses avisos fariam com que os participantes nao terminassem o
teste com uma sensacéo de fracasso (WALTER, 2007).

Apés as instrucdes, o examinador distribuiu os blocos, colocando-os

com os textos voltados para baixo, e pediu que os participantes esperassem
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gue todos recebessem seu bloco para, enfim, comecarem a tarefa juntos. A
partir dos célculos de tempo de aplicacdo obtidos no teste piloto, foram
concedidos 50 segundos para a leitura de cada texto de 100 palavras e 2
minutos para cada texto de 300 palavras. Os participantes deveriam comecar a
ler um texto quando o examinador assim o determinasse e, se terminassem a
leitura antes deste o solicitar, teriam de esperar para comecar a ler o préximo
texto junto com os demais. Do contrario, quer dizer, para aqueles que ainda
estavam lendo o texto quando o examinador ordenava que detivessem a
leitura, era essa a regra que deveria ser respeitada na realizacao do teste. Na
metade da tarefa, antes de lerem o texto sem anomalia, o examinador
perguntou se todos tinham sobre a mesa o texto intitulado ‘André’/‘Andrés’, a
fim de confirmar o correto andamento da aplicacédo. Ao terminar o tempo cedido
para a leitura dos treze textos, o avaliador recolheu os blocos dos participantes.

No Teste de Leitura, aqueles participantes que entregaram blocos em
gue havia mais do que uma deteccdo (trechos sinalizados) de anomalia no
mesmo texto foram excluidos da pesquisa. Consideramos esse fato sob duas
perspectivas: ndo entendimento da tarefa ou dificuldade extrema de
compreensao leitora.

Tendo em maos todos os testes aplicados aos participantes, procedeu-
se a contagem dos escores para cada um deles e a organizacao de tabelas
com os dados obtidos para que fosse possivel analisa-los. Os resultados das
analises, assim como o que é possivel inferir a partir deles, serdo apresentados

no capitulo seguinte.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentaremos, primeiramente, a analise e descri¢cdo
dos dados obtidos a partir dos testes aplicados aos participantes desta
pesquisa. Em seguida, faremos a discussdo dos resultados encontrados
através da analise, isto €, os observaremos e julgaremos conforme os
pressupostos teodricos de que dispomos a fim de dar-lhes sentido dentro do
ambito desta dissertacao.

Nosso objetivo, conforme mencionamos no capitulo anterior, foi verificar
o papel da experiéncia linguistica na relacdo entre alcance de Memodria de
Trabalho e compreenséao leitora em portugués e em espanhol. Para tanto, os
participantes foram divididos em quatro grupos: monolingues, bilingues de
casa, bilingues de curso e trilingues. Os testes realizados mediram a habilidade
dos participantes para desempenhar tarefas que possuem diferentes
demandas cognitivas que estdo, direta ou indiretamente, relacionadas com o

referido objetivo.

3.1 ANALISE E DESCRICAO DOS DADOS

Nesta secdo, descreveremos a andlise conduzida para cada um dos
testes, segundo a finalidade a que se prestavam. Tais andlises foram feitas
com o uso do aplicativo PASW Statistic Data Editor (programa SPSS® -
Statistical Package for Social Sciences, versdo 18.0). Os resultados obtidos
serdo igualmente relatados. Tais resultados serdo também apresentados em
tabelas e/ou gréficos.

Para as analises, os fatores grupo linguistico (monolingues, bilingues de
casa, bilingues de curso e trilingues), lingua do texto (portugués ou espanhol),
tipo de anomalia (principal, remota e subsidiaria) e tamanho do texto foram
considerados as variaveis independentes. Ja os escores dos testes de MT
(BAMT — UFMG: conjunto verbal), de Coeficiente de Inteligéncia (Raven) e de
Leitura foram tomados como as variaveis dependentes desta pesquisa. Além
disso, o escore total da BAMT-UFMG (verbal) foi também utilizado como

covariavel na Ultima das quatro analises que serdo apresentadas. Como
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variaveis controladas, selecionamos os critérios de idade e escolaridade. A

seguir, apresentaremos as analises e resultados de cinco testes.

3.1.1 Memoria de Trabalho: BAMT - UFMG (conjunto verbal) e
Experiéncia Linguistica

Com o intuito de observar se a experiéncia linguistica exerce algum
papel no desempenho de uma tarefa que envolva demandas de MT,
conduzimos uma One-Way ANOVA, usando os dados de escores totais obtidos
no BAMT- conjunto verbal. Observamos que a experiéncia linguistica ndo se
mostrou um fator relevante para o desempenho na tarefa (Tabela 1, secao 2.3),
ja que o valor de p revelou-se néo significativo (p = 0,108)°°.

Tabela 2. Médias da BAMT-UFMG (verbal) por grupo (Desvio padrao)

Grupo BAMT

monolingues (n = 13) 16,808
(3,0723)

bilingues de casa (n = 25) 16,320
(3,3754)

bilingues de curso (n = 9) 19,389
(3,7314)

trilingues (n = 20) 17,275
(2,7071)

Segundo comentamos na secao 2.4, a BAMT-UFMG (conjunto verbal)
estad composta por trés testes, cada um contemplando a medida de uma funcéo
especifica da MT: o ALCESC (Teste de Alcance de Computacdo na Escrita)
relacionado ao armazenamento e processamento; o APRP (o Teste de Lista de
Palavras), voltado ao armazenamento, principalmente; e, o SENT (Teste de
Compreensdo de Frases), direcionado ao processamento (ou velocidade de

processamento), fundamentalmente.

® Consideramos, para todas as andlises, que o valor significativo do coeficiente tem de ser
menor que .05 e sera de significAncia marginal o coeficiente que apresentar um valor entre .05
e .10 (O valor de .10 foi tomado arbitrariamente e consentido devido a diferenca no nimero de
participantes por grupo da amostra analisada neste trabalho).
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Como as exigéncias cognitivas para cada parte do teste sdo de natureza
diferente, decidimos investigar se haveria alguma diferenga significativa
atribuivel a experiéncia linguistica quando a demanda cognitiva da tarefa se
relaciona a uma funcdo particular da MT. Entdo, para cada um dos testes,
conduzimos, mais uma vez, uma One-Way ANOVA. Os resultados seréo
mostrados a seguir, obedecendo a um critério de significancia, isto é, serdo
expostos primeiro os resultados significativos.

A partir da andlise, observamos que o teste SENT, que mede a rapidez
com que um sujeito consegue compreender uma frase, isto é, a velocidade em
processar a proposicao por ela apresentada, apresentou resultados intrigantes.
Nesse caso, a diferenca entre os grupos foi significativa, obtendo-se para F (3,
66) = 4,947 um valor de p = 0,004.

Com a finalidade de averiguar quais grupos obtiveram médias
diferentes, foram realizados testes Post-hoc com a correcdo de Bonferroni.
Conforme € possivel visualizar na Tabela 2, o grupo 3 (M = 11,944, DP =
2,5914) mostrou-se significativamente diferente dos grupos 1 (M = 9,115, DP =
1,8614) e 2 (M = 9,200, DP = 1,8930). Quer dizer, houve diferenca significativa
(p<0,05) entre o grupo de bilingues de curso, por um lado, e monolingues e
bilingues de casa, por outro. Entre bilingues de curso e monolinglies o valor
do coeficiente foi de p = 0,009 e entre bilingues de curso e bilingues de casa o
valor do coeficiente também foi significativo, com p = 0,004. Ja com uma
diferenca marginalmente significativa de desempenho no teste SENT (p =
0,108) aparecem os grupos 3 (M =11,944, DP = 2,5914) e 4 (M = 10,025, DP =

1,8171), formados por bilingues de curso e trilingues, respectivamente.

Tabela 3. Médias da BAMT-UFMG (verbal) por grupo (Desvio padrdo) em cada teste

Teste ALCESC APRP SENT

monolingues (n = 13) 3,23 4,46 9,115
(1,536) (0,776) (1,8614)

bilingues de casa (n = 25) 3,04 4,08 9,200
(1,485) (1,115) (1,8930)

bilingues de curso (n = 9) 3,11 4,33 11,944
(1,616) (0,866) (2,5914)

trilingues (n = 20) 3,05 4,20 10,025
(1,538) (0,894) (1,8171)




90

No entanto, conforme pudemos notar, o grupo 1 (M = 9,115, DP =
1,8614), composto pelos monolingues, e o grupo 2 (M = 9,200, DP = 1,8930),
formado por individuos bilingues de casa, ndo se diferenciaram
significativamente (p = 1,000) quanto ao escore obtido no teste SENT,
apresentando médias de acertos bastante proximas. Por sua vez, os grupos 1
(M = 9,115, DP = 1,8614) e 4 (M = 10,025, DP = 1,8171), representando
monolingues e trilingues respectivamente, assim como os grupos 2 (M =
9,200, DP =1,8930) e 4 (M = 10,025, DP = 1,8171), representando bilingues
de casa e trilingues, nessa ordem, ndo se demonstraram significativamente
diferentes, obtendo-se entre os dois pares um valor de p = 1,000.

Os outros dois testes da Bateria apresentaram resultados néo
significativos. O ALCESC (teste de Alcance de Computacao na Escrita), usado
para testar a capacidade simultanea para armazenar e processar informacoes
novas, nao apresentou resultados significativamente diferentes para os grupos
em questdo (p = 0, 985). Da mesma forma, ndo foi significativa a diferenca
encontrada entre os grupos no desempenho do teste APRP, o qual mede a
capacidade de armazenamento por meio da retencéo de listas de palavras (p =
0,688).

3.1.2 Memoria de Trabalho (BAMT - UFMG: conjunto verbal) e

Coeficiente de Inteligéncia (Raven)

A fim de dar continuidade a nossa analise, foi verificada a relacao entre
MT e Coeficiente de Inteligéncia (Ql). De acordo com o explicitado no capitulo
do método, o Teste de Raven mede a capacidade de raciocinio légico, de
conclusdo por meio de analogias. Portanto, requer a utilizacdo de aspectos
componentes também da MT, como atencdo, retencdo e analise processual
dos itens. A existéncia de uma correlacdo em nossa amostra, entdo, indicaria
uma relacdo entre o exercicio mental exigido pelos dois testes (Raven e
BAMT).

A analise de correlacdo com coeficiente de Pearson, entretanto, ndo
revelou significancia (p = 0,724). As médias de acerto em cada um dos testes

sao mostradas na Tabela 3.
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Tabela 4. Médias de acerto na BAMT-UFMG e no teste de QI (Desvio padréo)

BAMT Ql
monolingues (n = 13) 16,808 50,46
(3,0723) (4,824)
bilingues de casa (n = 25) 16,320 51,08
(3,3754) (5,859)
bilingues de curso (n = 9) 19,389 51,56
(3,7314) (4,362)
trilingues (n = 20) 17,275 49,60
(2,7071) (4,109)
N =67 17,11 50,58
(3,260) (4,939)
3.1.3 Memoria de Trabalho (BAMT UFMG: conjunto verbal) e

Compreensao Leitora

A relacdo entre o desempenho dos participantes na BAMT (conjunto

verbal) e no Teste de Leitura foi outra andlise realizada. Para tanto, fizemos

uma correlacdo de Pearson entre os escores obtidos pelos sujeitos de cada

grupo em ambas as tarefas. O resultado mostrou uma correlagéo significativa (r

= 0,375, p = 0,002) e positiva, de magnitude mediana (ver Tabela 4).

Tabela 5. Médias de acerto na BAMT-UFMG e no Teste de Leitura (Desvio padrdo)

BAMT Teste de
Leitura
monolingues (n = 13) 16,808 4,15
(3,0723) (1,951)
bilingues de casa (n = 25) 16,320 4,32
(3,3754) (1,909)
bilingues de curso (n = 9) 19,389 8,00
(3,7314) (2,179)
trilingues (n = 20) 17,275 5,80
(2,7071) (2,042)
N =67 17,11 5,22
(3,260) (2,341)
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Isso indica que, quanto maior o nimero de acertos de um participante na
BAMT, ou seja, quanto maior a CMT demonstrada na Bateria de testes, maior o
namero de deteccdes corretas das anomalias contidas nos textos,
independentemente dos fatores lingua, tipo de anomalia e tamanho de texto.

O grafico 1 mostra a correlacdo entre o escore total para o BAMT e o

escore total para o Teste de Leitura.
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Figura 11. Diagrama de dispersao: correlacdo entre os escores da BAMT-UFMG

(conjunto verbal) e do Teste de Leitura

3.1.4 Experiéncia Linguistica e Compreensdo Leitora, usando-se 0s
escores da Memoria de Trabalho (BAMT — UFMG: conjunto verbal)

como covariavel

Para analisar o possivel efeito da MT na compreenséo leitora entre 0s
diferentes grupos linguisticos, realizamos uma ANOVA de Medidas Repetidas
com o0s escores obtidos pelos participantes dos quatro grupos no teste de
leitura, considerando quatro variaveis independentes, sendo trés intra-sujeitos
— lingua do texto, tipo de anomalia e tamanho do texto — e uma entre sujeitos —
grupo linguistico. O escore total de cada participante no BAMT-UFMG
(conjunto verbal) foi usado como covariavel.

Os resultados mostraram uma interacgéo significativa (lingua do texto*tipo

de anomalia), uma interagdo n&ao significativa (tamanho do texto*grupo



93

linguistico) e uma interacdo marginalmente significativa (lingua do texto*tipo de
anomalia*escore total do BAMT), que serdo relatadas a seguir.

A primeira interacdo deu-se entre lingua do texto e tipo de anomalia (F
(2, 61) = 3,184, p = 0,045). Com vistas a dar continuidade a analise e, assim,
descobrir a origem de tal interacdo, foram conduzidos Testes t de Amostras
Pareadas entre os seguintes fatores: lingua portuguesa e lingua espanhola
com anomalia principal, lingua portuguesa e lingua espanhola com anomalia
remota, lingua portuguesa e lingua espanhola com anomalia subsidiaria. Os
resultados seréo relatados a seguir.

O Teste t entre lingua portuguesa e lingua espanhola no que concerne a
anomalia principal, considerando os escores obtidos pelos participantes dos
guatro grupos, revelou que a diferenca de deteccdo da anomalia principal entre
os textos de lingua portuguesa e de lingua espanhola foi significativa (t (66) =
4,526, p = 0,000). Como vemos na Tabela, observando-se as médias de acerto
para a anomalia principal em cada uma das linguas em que os textos estavam
escritos, podemos perceber que o nimero de acertos para os textos em lingua
portuguesa (M = 0,84; DP = 0,751) foi maior do que o de acertos encontrado

para os textos em lingua espanhola (M = 0,40; DP = 0,552).

Tabela 6. Médias de acertos no Teste de Leitura (Desvio padréo) de cada grupo linguistico

Anomalia | Tamanho Lingua Monolingue Bilingue de Bilingue de Trilingue
do texto do texto Casa Curso
100 Port 0,15 0,40 0,44 0,55
(0,376) (0,500) (0,527) (0,510)
g Esp 0,80 0,12 0,33 0,25
S (0,277) (0,332) (0,500) (0,444)
= 300 Port 0,31 0,24 0,89 0,55
o (0,480) (0,436) (0,333) (0,510)
Esp 0,23 0,12 0,11 0,40
(0,439) (0,332) (0,333) (0,503)
100 Port 0,46 0,56 0,89 0,75
(0,519) (0,507) (0,333) (0,550)
© Esp 0,31 0,36 0,56 0,50
I5) (0,480) (0,490) (0,527) (0,513)
g 300 | Port 0,38 0,40 0,56 0,35
o (0,506) (0,500) (0,527) (0,489)
Esp 0,00 0,04 0,44 0,20
(0,000) (0,200) (0,527) (0,410)
100 Port 0,54 0,80 0,89 0,45
- (0,519) (0,500) (0,333) (0,510)
= Esp 0,54 0,48 0,56 0,40
5 (0,519) (0,653) (0,726) (0,503)
2 300 Port 0,54 0,28 0,89 0,45
‘?) (0,519) (0,458) (0,333) (0,510)
Esp 0,00 0,04 0,22 0,20
(0,000) (0,200) (0,441) (0,523)
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O Teste t conduzido para a anomalia remota, aquela que contradiz a
ideia principal, mas aparece um pouco mais distante dela em termos de
namero de linhas que as separam, também mostrou uma diferenca significativa
(t (66) = 5,010; p = 0,000) no numero de deteccdes de trechos andbmalos entre
0s textos escritos em lingua portuguesa e o0s textos escritos em lingua
espanhola. Mais uma vez, a média de acertos para a deteccdo de anomalias
remotas em lingua portuguesa (M = 1,04; DP = 0,747) superou as médias de
acertos dessas anomalias em lingua espanhola (M = 0,55; DP = 0,585).

No que diz respeito a anomalia subsidiaria, ou seja, aquela que contradiz
uma informacao secundaria do texto, por sua vez, encontrou-se, também, uma
diferenca significativa (t (66) = 4,135; p = 0,000) entre os textos nas diferentes
linguas ap6s a conducdo do Teste t de Amostras Pareadas. Pela terceira vez
pudemos perceber que as médias de acertos na deteccdo de anomalias
subsidiarias nos textos em lingua portuguesa (M = 1,12; DP = 0,769) foram
superiores as médias de acertos nos textos em lingua espanhola para a
deteccdo do mesmo tipo de anomalia (M = 0,58; DP = 0,700), sem diferenca de
grupo. Por outro lado, como é possivel observar no Gréfico 2, a deteccao de
anomalias subsidiarias foi a que apresentou as maiores meédias, seguida da
deteccdo de anomalias remotas, e estas seguidas da deteccdo de anomalias

principais.

1,2

0,8

O anomalia principal

0,6 .
’ @ anomalia remota

0,4 0O anomalia subsidiaria

0,2

portugués espanhol

Figura 12. Gréfico de barras: médias de acertos para cada anomalia, conforme o critério

‘lingua do texto’
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A segunda interacdo (tamanho do texto*grupo linguistico) ndo se
mostrou significativamente diferente entre o0s grupos linguisticos desta
pesquisa (p = 0,124). Porém, conforme foi explicitado na Hipétese 6 (item 2.2),
ndo era nosso alvo analisar se a diferenca entre o niumero de acertos para
cada tamanho de texto conforme o grupo linguistico seria significativa, mas sim
verificar se 0 nimero de deteccbes de anomalias seria maior para 0s textos
curtos (100 palavras) do que para os textos longos (300 palavras).

Para investigar nossa hipétese, entdo, calculamos as médias de acertos
para os textos curtos (de 100 palavras) e para os textos longos (de 300
palavras) obtida por cada um dos quatro grupos linguisticos. O numero de
acertos para cada tamanho de texto, alcangcado por cada um dos grupos, esta
representado na Figura 13.

As médias de acerto na deteccdo de anomalia nos diferentes tamanhos
de texto para o grupo de bilingues de casa foram de (M = 2,72) para os textos
curtos e de (M = 1,12) para os textos longos. Portanto, a média mais alta ficou
representada pelos textos curtos. Como € possivel depreender das médias
para cada tamanho de texto no grupo de monolingues, essas também foram
maiores para os textos curtos (M = 2,08) do que para os textos longos (M =
1,46).

As médias de deteccdo de anomalias entre textos curtos e longos no
grupo dos trilingues apresentou, da mesma forma, um numero maior de
acertos para os textos curtos e menor para os textos longos. Tais médias
foram, respectivamente: (M = 2,90) e (M = 2,15). Finalmente, no caso do grupo
de bilingues de curso, as meédias foram (M = 3,67) e (M = 3,11),
respectivamente, o que revela que 0s textos curtos proporcionaram maior
namero de acertos do que os textos longos. Ao observarmos as médias de
todos os grupos, vemos que os bilingues de curso compdem o grupo que
apresentou maior nimero de acertos para os dois tamanhos de texto.

Se a analise, no entanto, enfoca o papel da experiéncia linguistica, é
possivel afirmar que o grupo de bilingues de curso foi o que apresentou as
maiores médias de acertos, tanto para os textos curtos quanto para os textos
longos. Em seguida, aparecem os trilingues, como o segundo grupo a obter as

maiores médias para qualquer um dos tamanhos de texto. Além disso, no caso
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dos bilingues de casa e monolingues, a colocacdo em termos de médias de
acertos € inversa segundo o critério de tamanho de texto. Para os textos
curtos, os bilingues de casa obtiveram melhores escores que 0os monolingues.
Porém, para os textos longos, foram os monolingues 0s que apresentaram

melhor desempenho.

3 | —
L O monolingues
2 B @ bilingues de casa
| O bilingues de curso

1 O trilingues
0 =

texto 100 texto 300

palavras palavras

Figura 13. Gréfico de barras: médias de acertos dos grupos linguisticos segundo o critério

‘tamanho do texto’

Por fim, a terceira interacdo, igualmente de significancia marginal,
ocorreu entre lingua do texto, tipo de anomalia e o escore total do BAMT, para
a qual se obteve F (2, 61) = 2,889, p = 0,059. Isso quer dizer que a MT exerce
um efeito de covariacdo na interacdo entre a lingua do texto e o tipo de
anomalia. Ou seja, o efeito de MT é diferente dependendo do tipo de anomalia
gue é detectada entre as linguas. Para avaliar a natureza desse efeito, foram
conduzidas analises de regressao utilizando a variavel MT como predictor da
interacdo entre lingua do texto e tipo de anomalia.

Na interacdo entre as duas linguas em questéo (portugués e espanhol)
referente a anomalia principal, o valor obtido na andlise de regressao foi
marginalmente significativo (F (1, 65) = 2,923; p = 0,092). Para essa interacao,
o valor de R-quadrado foi de 0,043. A interacdo entre as linguas no que diz
respeito a anomalia remota também foi de significancia marginal (F (1, 65) =

2,202; p = 0,143). Nessa interacéo, o valor de R-quadrado foi de 0,033.
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Por fim, a terceira interacdo, dada pela conjungdo da anomalia
subsidiaria com as linguas do texto foi, da mesma forma, marginalmente
significativa (F (1, 65) = 2,649; p = 0,108). O valor de R-quadrado revelado para
a interacdo das linguas com a anomalia subsidiaria foi de 0,039.

Assim, a MT explica apenas em parte a interacao das linguas com cada
uma das anomalias, sendo mais incidente na anomalia principal e menos
incidente na anomalia remota. Os resultados obtidos a partir das andlises
realizadas para cada teste serdo retomados na se¢ao seguinte a fim de serem
debatidos.

3.2 DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, explicaremos os resultados apresentados anteriormente e
trataremos de vincula-los aos pressupostos teoricos apresentados no Capitulo
1.

3.2.1 Memoria de Trabalho e Experiéncia Linguistica

Conforme relatamos no capitulo anterior, nosso primeiro objetivo
consistiu em investigar a possivel incidéncia da experiéncia linguistica prévia
dos participantes no desempenho de uma tarefa que mede a CMT. Com isso
gueremos dizer que buscamos observar se o fato de os participantes deste
estudo lidarem com uma ou mais linguas, a depender também da forma como
foram adquiridas, seria um fator relevante para o seu desempenho numa tarefa
gue mede a CMT.

A tarefa escolhida para avaliar capacidade de MT (BAMT-UFMG:
conjunto verbal) representa uma Complex Span Task, jA que envolve tanto
armazenamento, quanto processamento de informacdes (neste caso,
assercdes verbais). Assim, além de estar em harmonia com o conceito de MT
proposto por alguns autores (BADDELEY, 2000; COWAN, 2008; ENGLE,
2010), para os quais a MT é um mecanismo que coordena processamento e
armazenamento, também cumpre, por essa mesma razdo, as exigéncias

necessarias para avaliar tal mecanismo no que diz respeito a capacidade de
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compreensao da linguagem (JUST e CARPENTER, 1992; DANEMAN e
CARPENTER, 1998). O resultado do teste estatistico (One-Way ANOVA) néo
revelou diferenca significativa em termos de numero de acertos (p = 0,108)
guando comparados 0s quatro grupos linguisticos de participantes
selecionados para esta pesquisa (monolingues, bilingues de casa, bilingues de
curso e trilingues).

Como explicitamos no referencial te6rico desta dissertagdo, outros
estudos (DA FONTOURA e SIEGEL, 1995; ELLIS WEISMER e GUTTIERREZ-
CLELLEN, 2004; NAMAZI e THORDARDOTTIR, 2010) haviam apontado
auséncia de diferenca significativa entre grupos de bilingues e monolingues na
resolucdo de tarefas que medem a CMT. E foi com base em tais estudos que
haviamos formulado nossa primeira hipétese, a qual foi confirmada.

Devemos fazer algumas ressalvas, no entanto, as particularidades dos
estudos recém referidos e este. E sabido que as circunstancias de coleta foram
diferentes: envolveram participantes de distintas regides geograficas, de idades
e situacao social divergentes, usando-se tarefas variadas para medir um so
mecanismo cerebral, para mencionar apenas algumas dessas diferencas.
Portanto, ndo podemos afirmar que os resultados devem ser interpretados
exatamente da mesma forma.

Nesse sentido, também lembramos que o préprio termo ‘bilinguismo’
gera controvérsias, nem sempre esclarecidas em todas as pesquisas. Fala-se
de bilinguismo simultaneo, bilinguismo sequencial, bilinguismo como fator
hereditario (no caso dos programas oferecidos em muitas escolas, feitos para
estimular a manutencao da lingua herdada dos pais), entre outras acepc¢des do
termo. Recordamos que nesta dissertacdo, por exemplo, ndo fizemos uma
divisdo binaria dos grupos, isto €, ndo comparamos bilingues a monolingues
apenas. O fator lingua, para fins desta pesquisa, foi considerado tanto em
termos de numero de linguas em uso, como em termos de modo de aquisicédo
(formal ou informal) dessas linguas. Logo, esses critérios também devem ser
levados em consideragcdo ao tentarmos dar sentido aos resultados
encontrados.

De qualquer forma, ainda que as médias de acertos dos grupos
linguisticos desta pesquisa tenham sido diferentes entre si, a experiéncia

linguistica que determinou o agrupamento dos participantes nao foi relevante a
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ponto de indicar que o desempenho deles na Bateria de MT tenha sido
substancialmente diferente. Ou seja, embora as médias de um dos grupos
formado por bilingues (os bilingues de curso, M = 19,389) tenha sido superior,
por exemplo, a do grupo de monolingues (M = 16,808), essa discrepancia nao
foi suficiente para afirmar que o grupo bilingue desempenhou melhor uma
tarefa que exigia armazenamento e processamento.

Apesar de solicitar esses dois recursos, observamos que
armazenamento e processamento s6 eram requeridos conjuntamente no
primeiro teste da Bateria: o ALCESC (Teste de Alcance de Computacdo na
Escrita). O ALCESC é o teste que mais se aproxima do que €
consensualmente definido pelos autores como MT, justamente porque combina
0 processamento das proposicdes - e suas respectivas perguntas e respostas -
com o armazenamento da ultima palavra de cada proposicéo. Ja os outros dois
testes, o APRP (Teste de Lista de Palavras) e o SENT (Teste de Compreenséo
de Sentencas) ndo solicitam que o participante, a0 mesmo tempo, compreenda
e memorize uma informagao.

Na verdade, o APRP é um teste em que ao participante lhe é solicitada a
memorizacdo de uma sequéncia de palavras. Sendo assim, dos dois referidos
recursos da MT, o armazenamento torna-se fundamental nesse caso. Portanto,
guando isolado dos demais testes da Bateria, funciona como uma Simple Span
Task (semelhante ao funcionamento do Digit Span ou do Word Span®®). No
caso do SENT, o principal recurso requisitado € o processamento, uma vez que
o participante tem de ler uma oracdo e compreendé-la, para, entdo, responder
uma breve pergunta sobre ela. De qualquer modo, ainda que por um periodo
muito curto de tempo (j& que o objetivo €, justamente, responder o mais rapido
possivel aquela pergunta) o participante armazena a informacédo dada na frase
a fim de resolver a questdo. Mas devemos considerar que, como o teste foi
resolvido em papel, era possivel reler a oracéo para respondé-la.

Devido a essas especificidades, decidimos testa-los separadamente
entre os grupos linguisticos deste trabalho. Dessa forma, poderiamos avaliar se

algum dos componentes da MT seria desempenhado de forma particular por

® para as diferencas entre os tipos de tarefas que medem a CMT, ver 1.1.3
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algum (ou alguns) dos grupos a ponto de apresentar um coeficiente
significativamente diferente nos testes que compdem a Bateria.

Os resultados de cada teste revelaram que o SENT (Teste de
Compreensédo de Sentencas) apresentou médias significativamente diferentes
entre os grupos (p = 0,004). Os testes Post-hoc realizados para descobrir a
origem de tais diferencas revelaram que o grupo de bilingues de curso obteve
média de acerto (M = 11,944, DP = 2,5914) significativamente diferente (p =
0,009) — e superior — aguela obtida pelo grupo composto por monolingues (M =
9,115, DP = 1,8614). Tais resultados poderiam nos fazer supor, em funcao das
exigéncias do teste, que os bilingues de curso tiveram melhor desempenho que
monolingues no processamento das informacodes.

Isso nos levaria a concordar com os achados dos estudos de Feng,
Bialystok e Diamond (2009). Porém, devemos ponderar tal consentimento por
duas razdes. A primeira se deve a que, nos estudos desenvolvidos pelos
citados autores, as tarefas utilizadas para medir a CMT envolviam, segundo os
proprios autores, tanto armazenamento, quanto processamento. Nao é o caso
do teste SENT, como explicamos. A segunda diz respeito aos participantes
desta pesquisa. Diferentemente daquela, temos dois grupos formados por
participantes bilingues: os bilingues de casa, que desenvolveram a lingua
segunda juntamente com a materna, e os bilingues de curso, que aprenderam
a segunda lingua formalmente, em cursos livres, apds a aquisicdo da primeira
lingua.

Portanto, devemos enfatizar que nos resultados da nossa investigacao
se trata de um desempenho superior dos bilingues de curso em comparacao
aos monolingues. Ja na pesquisa de Feng, Bialystok e Diamond (2009), os
participantes foram monolingues e bilingues simultaneos (os quais
equivaleriam, por critério de aquisicdo da lingua segunda, aos bilingues de
casa da nossa pesquisa). No entanto, nas analises feitas para esta dissertacéo,
bilingues de casa e monolingues ndo apresentaram meédias de acerto
significativamente diferentes entre eles (p = 1,000). Os dois grupos de
bilingues, no entanto, apresentaram escores significativamente diferentes um
do outro (p = 0,004). Mais uma vez, os bilingues de curso mostraram melhor
desempenho no teste de processamento, perceptivel pela média alcancada (M
= 11,944, DP = 2,5914) frente a dos bilingues de casa (M = 9,200, DP =
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1,8930). Isso sugere que, talvez, a forma como a lingua € adquirida poderia
influenciar na velocidade de processamento de informag¢des verbais do tipo
proposicéo — pergunta — resposta.

Também em comparacdo ao grupo de trilingues (M = 10,025, DP =
1,8171), os bilingues de curso (M = 11,944, DP = 2,5914) obtiveram melhor
desempenho no Teste de Compreensdo de Sentencas. A diferenca, nesse
caso, foi apenas marginal (p = 0,108). Mas, convém salientar que o grupo de
bilingues de curso era bastante reduzido (n = 9). Logo, para fins de analise,
poderiamos conjeturar que, com uma amostra mais representativa, talvez essa
diferengca marginal pudesse mostrar-se significativa. No entanto, com os dados
de que dispomos, ndo podemos fazer uma afirmacdo além da apresentada.
Ainda, embora os trilingues tenham alcancado um escore superior ao de
monolingues e bilingues de casa, a diferenca de acertos entre aquele grupo e
cada um destes dois néo foi significativa (p = 1,000).

Disso poderiam ser feitas duas suposicdes para 0s participantes
testados nesta pesquisa: o numero de linguas de que um individuo faz uso
(uma, duas ou trés) nao interfere no quao rapido e acurado ele & para
compreender uma oracao (processa-la); ou, ainda, o0 modo como se adquire
tais linguas (simultdneo e/ou posterior a aquisicdo da lingua materna) nao
interfere na rapidez e acuidade para o processamento verbal.

Dado que tanto os bilingues de casa quanto os bilingues de curso
dispbem de duas linguas e, comparados aos monolingues, ambos 0s grupos
de bilingues obtiveram maiores médias, poderiamos pensar que o fator
‘numero de linguas’ seria a razdo de tais diferencas. Mas, lembremos, a
diferenca entre bilingues de curso e monolingues foi significativa, porém, entre
bilingues de casa e monolingues ndo. Entédo, a principio, descartariamos esta
hipétese.

Passemos a pensar que monolingues, bilingues de casa e trilingues néao
se diferenciaram significativamente entre eles, porém todos se diferenciaram
do grupo de bilingues de curso (ainda que, no caso dos trilingues,
marginalmente). Assim, outra vez, o ‘numero de linguas’ ndo parece ser um
critério de discernimento em tarefas de processamento da linguagem verbal, ja
gue os bilingues — sejam eles de casa ou de curso — contam com duas linguas

em uso.
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Continuemos examinando os resultados observando que aquilo que
separa, por um lado, monolingues e bilingues de casa, e, por outro, bilingues
de curso, é a aquisicao formal de uma lingua. E esses foram os grupos que, de
fato, divergiram em termos de escore no Teste de Compreenséo de Sentencas.
Além disso, o que bilingues de curso e trilingues, grupos que apresentaram as
maiores médias, possuem em comum (salvo a primeira lingua, que também é
comum aos outros dois grupos) €, mais uma vez, a lingua adquirida
formalmente em cursos livres. Seguindo esse raciocinio, talvez coubesse
investigar, em outra oportunidade, a relacdo entre aquisicdo formal da lingua e
compreensao verbal, ou, mais especificamente, a aquisicao formal da lingua e
a velocidade de processamento da linguagem.

Se ha alguma relacdo que possa ser feita sobre esses fatores, ainda néo
sabemos ao certo. Contudo, no que tange ao armazenamento de palavras
unicamente, conforme mostrado pelos resultados do APRP (Teste de Listas de
Palavras), ndo houve diferenca significativa (p = 0,688) entre os quatro grupos
linguisticos estudados nesta pesquisa. Os resultados do ALCESC (Teste de
Alcance de Computacdo na Escrita) tampouco mostraram alguma diferenca
significativa no desempenho dos grupos (p = 0,985).

A falta de diferenca entre os grupos no ALCESC poderia nos levar a
supor que talvez as diferencas de experiéncia linguistica dos nossos
participantes, em numero de linguas e forma de aquisicdo, realmente nao
sejam determinantes na CMT entendida como processamento e armazenagem
simultaneos da informacéo. Isso corrobora com os resultados encontrados para
0s grupos em relacdo a todo conjunto verbal da BAMT-UFMG, uma vez que a

diferenca entre eles foi apenas marginal.

3.2.2 Memoria de Trabalho (BAMT - UFMG: conjunto verbal) e

Coeficiente de Inteligéncia (Raven)

Foi dito que muitos autores consideram que medir a CMT equivale a
medir o desempenho de um individuo em varias tarefas cognitivas complexas
(BADDELEY, 2000; KANE et al, 2007; COWAN, 2008, 2010; ENGLE, 2010).
Por essa mesma razdo, a CMT estaria correlacionada com uma aptidéao
cognitiva como a inteligéncia (COWAN, 2008; BADDELEY, 2003).
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Como nosso objetivo geral inclui a CMT, pois queremos ver de que
forma, junto a experiéncia linguistica dos participantes, poderia incidir na
compreensao leitora, buscamos observar, também, a relacdo que
presumivelmente estabelece com a Inteligéncia (medida por um Coeficiente —
QI). Neste momento, recordamos que tanto a CMT quanto o QI ndo séo
conceitos pré-concebidos para cada individuo. Isto €, ndo fazemos aquela
classica distingdo, muitas vezes aplicada por docentes, em que se confunde
dedicacao, esperteza e raciocinio, a fim de classificar os individuos como mais
ou menos inteligentes. O nivel de Inteligéncia, neste estudo, foi obtido através
da aplicacdo de um teste, conhecido como Teste de Raven, amplamente
utilizado em pesquisas da area da psicologia ou mesmo da psicolinguistica. De
acordo com 0 que mencionamos no capitulo anterior®’, o teste avalia a
capacidade de raciocinio logico dos individuos, sua maneira de analisar e fazer
conclusbes por meio de analogias.

Assim, tratamos de investigar se 0s escores totais obtidos pelos
participantes desta pesquisa na BAMT estariam relacionados com a pontuacao
alcancada no Teste de Raven e, no caso de que existisse tal relacdo, que
pudéssemos entender em que direcdo ela acontecia. A analise dos dados,
todavia, ndo apresentou uma correlagado significativa (p = 0,724). Isso indica
gue o desempenho de cada um dos participantes nao foi comparavel nos dois
testes (BAMT e Raven). Ou seja, aquele participante que ndo mostrou um bom
nivel de CMT pode ter alcancado um bom escore no Teste de Raven, e vice-
versa.

Portanto, o resultado encontrado, de que ndo ha uma correlagcéo entre o
desempenho dos participantes nos dois testes, ndo corroborou com nossa
segunda hipétese. Esta, orientada pelos resultados de alguns estudos sobre a
relacdo MT-QI (BADDELEY, 2003; CONWAY et al, 2003; COWAN, 2005, 2008)
previa que encontrariamos uma relacéo entre tais habilidades cognitivas.

Dado que o Teste de Raven foi 0 mesmo utilizado para obter a medida
de QI em outros estudos, segundo comentam alguns autores (JUST e
CARPENTER, 1992; ILKOWSKA e ENGLE, 2010; BRODWAY e ENGLE,

2010), uma das suposicdes que poderiamos fazer para a falta de relagdo entre

%7 para mais detalhes sobre o Teste de Raven, ler 2.4.3, em METODO.
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essa medida e a CMT ¢é a de que a forma como obtivemos os escores da MT
ndo era equivalente a usada pelos autores de tais estudos. Mesmo assim,
pensamos que uma tarefa que mede adequadamente a CMT (testando, ao
mesmo tempo, processamento e armazenamento), qualquer que fosse, deveria
correlacionar-se com a medida de QI.

A BAMT-UFMG, segundo explicamos no capitulo do METODO, é uma
versdo brasileira de uma bateria que avalia a MT e foi validada através de
testes que envolveram um grande namero de participantes. Isso nos levaria a
crer que essa tarefa é confiavel para a obtencédo da medida que buscavamos.
No entanto, também devemos lembrar que, no caso desta dissertacdo, apenas
um dos conjuntos da Bateria foi utilizado, o conjunto verbal. A parte aritmética
gue também compde a tarefa foi deixada de lado. Portanto, quem sabe esse
poderia ser um fator pelo qual os escores obtidos pelos participantes de nossa
pesquisa nao levaram a correlacédo entre CMT e QI.

Revisando o0s pressupostos teodricos, contudo, percebemos que o0s
estudos que se concentraram na analise de CMT e QI, revelando para tais
medidas a correlacdo, foram, em sua maioria, meta-andlises (BADDELEY,
2003; CONWAY et al, 2003, COWAN, 2008). Isso quer dizer que os achados
partiram dos resultados de outros estudos realizados, diferente da pesquisa
gue aqui apresentamos. Mostramos, ademais, pesquisas que defendem uma
relacéo entre as medidas dessas tarefas a partir do uso de imagens cerebrais
(GRAY 2003 apud CONWAY, 2003). No entanto, ndo usamos essa forma de
investigacdo no nosso trabalho.

Por outro lado, os estudos experimentais apresentados na sec¢ao tedrica
nao mostraram enfaticamente a existéncia da referida relacdo. De acordo com
esses estudos, a relacdo entre a CMT e o Ql esta mediada por outro
mecanismo: a atencdo. A atencdo € o mecanismo responsavel por manter
apenas um numero limitado de itens disponiveis na memdria, por manter a
informacé&o ativa ou recupera-la da MLP (COWAN, 2010) ou por inibir aquelas
informacBes que interferem negativamente na realizacdo de uma tarefa
(ENGLE, 2010). Para podermos averiguar essa suposta relacdo triadica,
porém, talvez necessitdssemos outro desenho experimental, que envolvesse
medidas de atencdo. No entanto, ndo coletamos dos participantes desta

pesquisa nenhuma medida desse construto. Isso ndo nos impede de pensar
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que, de uma forma ou de outra, os testes que compbéem a BAMT-UFMG
(conjunto verbal) exigem atencao.

Segundo Baddeley (2006), por exemplo, ainda que n&o haja nenhum
componente designado ‘atencdo’ em seu modelo de MT, o EC (Central
Executive) é o controlador da atencao e, como tal, permite que esta se divida
durante a realizagdo de duas atividades simultaneas. Sendo assim, quando no
ALSESC (Teste de Alcance de Computacdo na Escrita) exige-se, a0 mesmo
tempo, a compreenséo de frases e a retengcdo de suas palavras finais, o EC
estaria atuando. Da mesma forma, o APRP (Teste de Listas de Palavras) exige
atencao, pois requer que as palavras sejam lembradas na mesma ordem em
gue foram ouvidas. Também o SENT (Teste de Compreensdo de Frases)
solicita atencéo, ja que para resolvé-lo € necessario manter em estado ativo na
memoaria os itens das proposicdes que devem ser retomados para responder
as perguntas sobre elas. Talvez, entdo, a CMT esteja relacionada ao QI
mediante o controle da atencdo, de forma que esta seria determinante das
possiveis diferencas individuais (NAMAZI e THORDARDOTTIR, 2010; YANG
et al, 2005). Nesse sentido, reiteramos que talvez fosse necessario outro
desenho experimental ou a utilizacdo da BAMT completa para encontrar a

relacéo entre CMT e QI.

3.2.3 Memoria de Trabalho (BAMT - UFMG: conjunto verbal) e

Compreensao Leitora

Tendo em vista que o objetivo geral deste trabalho concerne a possivel
influéncia da CMT e da experiéncia linguistica dos participantes na habilidade
de leitura, optamos por realizar uma analise em que fosse observada a
existéncia ou inexisténcia de relacao entre os testes aplicados para cada uma
das duas medidas, englobando os escores de todos os participantes.

Assim, tomamos os escores de acertos dos participantes dos quatro
grupos linguisticos (monolingues, bilingues de casa, bilingues de curso e
trilingues) na BAMT-UFMG (conjunto verbal) e no Teste de Leitura (adaptado
de WALTER, 2007) e rodamos uma andlise de Correlacdo de Pearson. E

sabido que a correlacdo € uma forma de observar em que medida o
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desempenho dos participantes em dois testes (duas varidveis dependentes)
gue avaliam habilidades distintas podem estar relacionados.

Os resultados da analise revelaram uma correlacdo significativa (p =
0,002) entre os referidos testes, ou seja, h4 uma associacdo entre as duas
medidas. Para conhecer a natureza dessa associacao, observamos o valor de
coeficiente obtido (r = 0,375). Dado que o valor foi positivo, pode-se dizer que a
direcdo da correlacdo é a mesma para as duas medidas, isto é, as duas
variaveis (MT e compreenséo leitora) sdo diretamente proporcionais. Assim, a
medida que o resultado para um dos testes aumenta, o resultado para o outro
teste também aumenta. Ou, ao contrario, quando o resultado para um dos
testes diminui, o resultado do outro teste também diminui. A partir disso
interpretamos que, quanto maior o escore obtido por um participante na BAMT
(e, portanto, maior CMT demonstrada), maior foi também seu escore geral no
Teste de Leitura. Além disso, o valor do coeficiente, maior que .03, indica que o
efeito € de magnitude mediana. Isso significa que a relagdo entre os escores
obtidos para a BAMT e o Teste de Leitura é de intensidade moderada, o que
qguer dizer que ndo ha uma correlacdo extremamente perfeita entre ambos.
Portanto, o participante que obteve o melhor escore no teste que mede CMT
nao foi, necessariamente, o0 mesmo que obteve o melhor escore no teste que
mede a compreensdo leitora, e assim sucessivamente o segundo, terceiro,
guarto, etc. melhores escores para cada um dos testes.

Sendo assim, o resultado encontrado ratificou nossa terceira hipotese,
gue previa uma correlacado positiva entre os escores totais dos dois testes,
BAMT e Teste de Leitura. A hipGtese estava fundamentada na meta-analise
gue Daneman e Merikle (1996) desenvolveram sobre a Reading Span Task.
Bem como a descricdo que aparece em 1.1.3.2, trata-se de uma Complex Span
Task, jA que avalia a retencdo de palavras na memdria a fim de serem
repetidas apos a compreensao das oracdes que as tém como palavras finais.
De maneira geral, a Reading Span Task e a BAMT-UFMG (conjunto verbal)
apresentam a mesma estrutura e exigéncia.

Segundo relatamos no referencial bibliografico, Daneman e Merikle
(1996) confirmaram a premissa dos criadores da Reading Span Task de que tal
tarefa € capaz de prever a habilidade de compreensédo da linguagem de um

individuo. Um dos requisitos de ambos os testes (Reading Span Task e a
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BAMT), o de reter as palavras na memoria, por exemplo, é essencial para a
compreensao de um texto. Isso porque as palavras ou oragdes que aparecem
sucessivamente devem ser integradas com o proposito de conferir-lhe sentido
(PALLADINO et al, 2001). Talvez essa seja uma das explicacdes possiveis
para a correlacdo encontrada na analise aqui reportada.

Ou, na concepcao de Just e Carpenter (1992), a correlagéo entre CMT e
compreensao da linguagem poderia ser explicada pelo fato de que a
compreensao adequada de um texto requer que apenas alguns elementos
sejam ativados ou desativados em seu devido momento, segundo a relevancia
gue tém para o cumprimento de uma tarefa. No caso da BAMT ¢é a palavra final
de cada oracédo que deve ser ativada a fim de ser lembrada posteriormente. O
ato constante de ativacdo/desativacao (de responsabilidade da MT) empregado
na BAMT revelaria, supostamente, a habilidade do participante para interpretar
0s textos contidos no Teste de Leitura.

Também poderiamos tentar interpretar a correlagdo entre compreensao
leitora e MT em termos de acesso. Segundo Cain, Oakhill e Bryant (2004) &
necessario acessar as palavras retidas na memoria, papel desempenhado pela
MT, para que seja possivel integra-las de modo a vir a formar um texto coeso e
coerente. S6 com as informacles integradas € possivel por em pratica

processos essenciais para a leitura como fazer inferéncias, por exemplo.

3.2.4 Experiéncia Linguistica e Compreensdo Leitora, usando-se 0s
escores da Memoria de Trabalho (BAMT — UFMG: conjunto verbal)

como covariavel

Para contemplar nosso quarto objetivo, buscamos relacionar a
experiéncia linguistica dos participantes com sua CMT no que se refere a
compreensao leitora de textos. Dito de outra forma, procuramos observar se
experiéncia linguistica e MT, juntas, incidem no desempenho dos participantes
ao compreender um texto. Essa observacao foi feita a partir de trés fatores que,
supostamente, gerariam resultados diferentes em termos de MT.

Um deles diz respeito a lingua em que estava escrito cada texto. Nesse
caso, havia duas versBes: uma em lingua portuguesa, considerada como

lingua materna de todos os participantes deste estudo; e outra em lingua
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espanhola, que poderia atuar como lingua segunda, no caso do grupo
monolingue, terceira, no caso dos grupos bilingues, ou, ainda, quarta® no
caso do grupo de trilingues.

O outro fator refere-se ao tipo de anomalia manipulada para cada texto.
As anomalias eram de trés tipos. Uma delas, a chamada anomalia principal,
constituia-se de uma informacdo oposta a informacdo principal e veiculada
muito proxima a ela no texto. A segunda, denominada remota, era também
uma informacdo que contradizia a principal, porém, aparecia mais distante
daquela no texto. A terceira, por fim, conhecida como anomalia subsidiaria, ndo
se opunha a ideia principal do texto, mas a uma ideia secundaria, superficial.

O terceiro fator que poderia gerar diferentes resultados em termos de
MT concerne ao tamanho do texto, o qual foi apresentado em duas versdes: 0s
textos curtos, formados por 100 palavras, em média, e os textos longos,
formados por cerca de 300 palavras.

Conforme foi revelado em outro momento, os trés fatores foram
combinados para todos os textos apresentados aos participantes, quer dizer,
cada texto estava escrito em uma das duas linguas citadas, composto de 100
ou 300 palavras e continha uma das trés anomalias explicitadas. Entdo, para
investigar se a MT influencia na capacidade de compreensdo da linguagem
entre os participantes de diferentes grupos linguisticos, foi conduzida uma
ANOVA de Medidas Repetidas com quatro variaveis independentes: grupo
linguistico, lingua do texto, tipo de anomalia e tamanho do texto. A MT foi a
covariavel utilizada, representada pelos escores totais dos participantes na
BAMT-UFMG (conjunto verbal).

A partir da analise obtivemos os resultados seguintes:

a) Houve uma interacdo entre lingua do texto e tipo de anomalia, a qual
mostrou um indice significativo de diferenca (F (2, 61) = 3,184, p = 0,045). Isso
significa que os dois fatores juntos modificam as condi¢cdes de interpretacao.
Assim, por exemplo, um texto em lingua portuguesa que contivesse uma

anomalia de tipo principal poderia favorecer a deteccdo dessa anomalia em

68 ~ Y . .

De qualquer modo, faremos referéncia a lingua espanhola, quer funcione como segunda, terceira ou
quarta lingua, como lingua segunda ou segunda lingua, a fim de contrapo6-la a lingua materna
(portuguesa).
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detrimento de um texto em lingua espanhola, contendo o mesmo tipo de
anomalia.

Porém, para sabermos de que forma interagem os fatores lingua do
texto e tipo de anomalia, realizamos um Teste t para cada anomalia (principal,
remota e subsidiaria), comparando as duas linguas (portugués e espanhol). As
trés amostras pareadas (anomalia principal entre portugués e espanhol,
anomalia remota entre portugués e espanhol e anomalia subsidiaria entre
portugués e espanhol) mostraram diferengas significativas na detecc¢ao de cada
anomalia para cada uma das linguas.

No caso das anomalias principais, a diferenca encontrada entre as
linguas através do Teste t foi significativa (t (66) = 4,526, p = 0,000). Portanto,
se o texto continha a anomalia de tipo principal, isto €, oposta a ideia principal
do texto e localizada proxima a esta, encontra-la em uma das duas linguas foi
mais facil que detecta-la na outra. As médias de acerto obtidas para cada uma
delas nos permitiu saber qual das duas linguas, nesta pesquisa, cumpriu com o
referido papel. Na lingua portuguesa, considerada a lingua materna de todos
os participantes, a média de escores corretos (M = 0,84; DP = 0,751) foi maior
gue aquela encontrada para os escores corretos em lingua espanhola (M =
0,40; DP = 0,552), tida como lingua segunda, terceira ou quarta dos
participantes, segundo o grupo ao qual pertenciam, em funcdo da experiéncia
linguistica. Como € possivel notar pelos valores mostrados, o namero de
acertos em lingua portuguesa foi maior do que o dobro de acertos em lingua
espanhola para a anomalia principal.

Dai que podemos pensar que, no caso dos participantes desta pesquisa,
detectar incoeréncias na lingua materna foi mais facil que detecta-las em lingua
segunda (considerando os resultados referentes a anomalia principal). Se
pensarmos na proposta de Gernsbacher (1990), de que a cada nova percepcao
detectada pelo mapeamento (maping on) de uma informacéo incoerente, é feita
uma mudanca (shifting) na estrutura ativa a fim de estabelecer um novo né de
memoaria (memory node) e, a partir disso, funda-se uma nova estrutura (laying
a foundation), entdo poderiamos ter duas hipéteses que tentam explicar o
resultado encontrado.

Por um lado, poderiamos pensar que os participantes ndo conseguem,

na lingua segunda, encontrar a ideia principal do texto (o que, conforme
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mostram os resultados, ndo € o que ocorre na leitura em lingua materna) e,
consequentemente, a ideia que a contradiz também nao é encontrada. Assim,
funda-se uma Unica estrutura e todos os ramos hierarquicos parecem fazer
parte dela. Por outro lado, € possivel pensar que ndo se faz uma diferenca
entre o que é essencial e o que € superficial (GERNSBACHER, 1990) na
segunda lingua. Disso deriva-se que cada informacdo apresentada é tomada
como nova. Portanto, sao feitas muitas mudancas e ativam-se,
sucessivamente, novos nés de memoéria. Essas mudancas constantes
dificultam a formacé&o de um texto que faca sentido.

As mesmas explicacbes poderiam ser conjeturadas para o resultado
encontrado em virtude das anomalias remotas, o qual segue a mesma direcao
de leitura do anterior. A diferenca mostrada pelo Teste t também foi significativa
guando considerada a lingua na qual o texto estava escrito (t (66) = 5,010; p =
0,000). A média de acertos em lingua materna (M = 1,04; DP = 0,747) foi,
novamente, maior que a media de acertos em lingua estrangeira (M = 0,55; DP
= 0,585). Entdo, quando os participantes se depararam com anomalias
contraditorias a ideia principal, mas que estavam um pouco afastadas desta no
texto, mais facilmente a detectaram quando escrito em lingua materna do que
guando escrito em lingua segunda.

Logo, se a presuncdo de Gernsbacher (1990) for valida para os dois
primeiros tipos de anomalia relatadas, possivelmente também seria para a
anomalia subsidiaria, aquela que contradiz uma ideia secundaria do texto. Isso
porque o Teste t de Amostras Pareadas revelou uma diferenca significativa (t
(66) = 4,135; p = 0,000) entre encontrar, no texto em portugués, uma
contradicdo aquilo que ndo é fundamental para sua compreensao e encontra-la
em um texto escrito em espanhol. As médias de acertos para a anomalia
subsidiaria em lingua portuguesa (M = 1,12; DP = 0,769) foram superiores as
médias de acertos em lingua espanhola para a detec¢cdo do mesmo tipo de
anomalia (M = 0,58; DP = 0,700).

O resultado apresentado corroborou com nossa quarta hipétese, a qual
sugeria que haveria uma diferenca significativa nos escores de deteccdo de
anomalias quando o critério ‘lingua do texto’ estivesse sob julgamento. Essa
hipétese fundamentou-se nos achados de Walter (2007), quem, ao comparar

dois grupos de diferente grau de proficiéncia, revelou que as anomalias
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principais (Unicas reportadas pela autora na analise) foram mais faceis de
serem encontradas na lingua materna dos participantes do que na lingua
estrangeira que aprendiam. A explicacdo fornecida por Walter (id.) estava
arraigada na concepcao de acesso. Isso se deve a que a autora ndo acredita
na teoria que propbem a transferéncia de habilidades leitoras da lingua
materna para a lingua estrangeira, ou seja, ndo acredita que ao ler um texto em
lingua estrangeira o leitor obteria sucesso apenas transferindo algumas de
suas estratégias de leitura usadas quando a faz em lingua materna.

A autora afirma que a dificuldade em detectar anomalias na segunda
lingua esta intrinsecamente relacionada com a CMT nessa lingua. Ao ler um
texto em lingua segunda, aquele que o faz deve ter bem desenvolvida a MT
nessa lingua e o fato de ja té-la desenvolvida em lingua materna néo interfere,
nem muito menos explica, o processo de leitura em segunda lingua (WALTER,
2007). Entdo, apesar de basear sua pesquisa nos fundamentos da SBF
(GERNSBACHER, 1990), difere-se um pouco dela, pois revela que a lingua
tem, sim, um papel fundamental no alcance da Memodria de Trabalho. Esse
papel é a permissdo do acesso a lingua. Para a SBF, no entanto, conforme
explicamos no referencial tedrico, a compreensdo da linguagem é
independente do fator linguistico, uma vez que se daria da mesma forma em
gualquer modalidade (oral, visual ou verbal).

As médias que observamos para a interacao lingua do texto e tipo de
anomalia, a partir dos Testes t realizados, também nos informaram a respeito
da facilidade ou dificuldade entre a deteccdo de cada uma das anomalias.
Assim, comparando-as em razao da lingua do texto, obtivemos as médias de
acertos para a deteccdo da anomalia principal nos textos escritos em lingua
portuguesa (M = 0,84; DP = 0,751) foram menores que as médias obtidas, na
mesma lingua, para a anomalia remota (M = 1,04; DP = 0,747), as quais, por
sua vez, foram menores que aquelas encontradas para a anomalia subsidiaria
na mesma lingua (M = 1,12; DP = 0,769). Em lingua espanhola obtivemos a
mesma ordem de classificacdo no que se refere as anomalias. A média de
deteccdo das anomalias principais (M = 0,40; DP = 0,552) foi inferior a média
de deteccdo das anomalias remotas (M = 0,55; DP = 0,585) e esta, inferior a

média de deteccdo das anomalias subsidiarias (M = 0,58; DP = 0,700).
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Sabemos, portanto, que a interagdo foi igualmente significativa entre
lingua do texto e tipo de anomalia (p = 0, 045) e entre as duas linguas ou entre
as trés anomalias (p = 0,000). Porém, as médias nos indicam que a diferenca
foi ainda maior entre as duas linguas, para as quais, em qualquer um dos
casos, 0s acertos em lingua portuguesa sédo quase o dobro (ou mais do que o
dobro) dos acertos em lingua espanhola.

Os achados referentes as anomalias ndo confirmaram nossa quinta
hip6tese, a qual previa que a anomalia oposta a ideia principal seria mais
facilmente encontrada que a anomalia remota e esta, por sua vez, seria mais
facilmente encontrada que a anomalia subsidiaria. A previsédo feita na nossa
quinta hipétese tomou como referéncia os resultados do estudo de Walter
(2007), quem encontrou que as anomalias mais faceis de serem detectadas
sdo as que contradizem a ideia principal e encontram-se proximas a esta.

O Teste de Leitura utilizado para medir a compreenséo leitora dos
participantes desta pesquisa foi, como mencionamos anteriormente, uma
traducdo dos originais (escritos em inglés e em francés) aplicados por Walter
(2007). Isso poderia nos levar a acreditar que, exatamente por essa razao, 0s
resultados entre 0 estudo da autora e o0 nosso deveriam ser muito semelhantes.
Mas, ao analisar com mais cautela a situacdo, percebemos que ha alguns
fatores que nos conduzem a interrogantes sobre os resultados que obtivemos
aqui.

A primeira delas deve considerar que, da mesma forma que
encontramos que a deteccdo de anomalias entre as linguas portuguesa e
espanhola séo substancialmente diferentes entre si, as detec¢des nessas duas
linguas também poderiam ser diferentes daquelas feitas nas linguas inglesa e
francesa. Isso poderia acarretar resultados divergentes entre a nossa pesquisa
e aquela realizada pela autora em relacédo a deteccdo de anomalias.

Além disso, os participantes da pesquisa de Walter (2007) foram
divididos em grupos conforme o nivel de proficiéncia que tinham em leitura em
lingua segunda (francés, neste caso), enquanto que os nossos foram divididos
de acordo com as experiéncias linguisticas prévias, que desconsideraram a
lingua que aqui estamos admitindo como segunda (a espanhola).

Outro aspecto que pode ter interferido neste resultado é o fato de que,

no estudo de 2007, os participantes contaram com mais um bloco de textos,
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constituidos por cerca de 200 palavras. No nosso estudo, no entanto, os textos
medianos (de 200 palavras) foram excluidos, ja que a autora ndo havia
encontrado diferenca significativa entre esses e o0s textos longos (de 300
palavras) em funcdo da média de detec¢do de anomalias. Porém, ainda que
textos medianos e longos ndo tenham diferido em escore de respostas corretas
no trabalho de Walter (2007), a presenca de outros seis textos de tamanho
mediano na nossa pesquisa poderia ter sido reveladora para a média de
deteccédo de cada tipo de anomalia.

Resta salientar, ainda, a respeito dos resultados obtidos que, uma
anéalise mais minuciosa do conteudo do texto, ou da forma como as anomalias
foram redigidas, nos traz algumas duvidas intrigantes. Dizemos isso porque
algumas anomalias subsidiarias, ainda que estivessem se opondo a uma ideia
secundaria do texto, pareceram mais evidentes (ou pelo menos tdo evidentes
guanto) aquelas que contradiziam a ideia principal, mas que estavam um pouco
distante dela.

Para exemplificar, mostraremos como isso ocorreu em um dos textos.
Com o titulo de ‘Bologna’, um texto contava a trajetoria de férias de jovens
ingleses pela Europa. A ideia principal era apresentada, nas trés versdes do
texto (segundo a anomalia), entre a segunda e a terceira linhas da narrativa.
Expunha: “Os meninos e meninas ingleses estavam comegando um més de
acampamento pela Europa.” Na versdo da anomalia principal, a oragao
contraditéria aparecia quatro linhas abaixo, contendo o seguinte texto: “(...) as
meninas disseram que queriam ir ver as vitrines, ja que as férias estavam
quase terminando”.

Nesse caso, dizer que as férias estavam quase terminando significaria
opor-se a ideia de que o més de acampamento pela Europa estava recém
comecando. As informacfes da anomalia principal e da anomalia remota
continham uma unidade léxica que ndo constava na ideia principal, quer dizer,
ainda que se tratasse de um més de acampamento (ideia-chave), o termo
‘férias’ ndo era explicitamente mencionado na ideia principal.

Ademais, a informacdo secundaria se contrapunha, sob nossa
perspectiva, de maneira mais evidente a anomalia subsidiaria de que a remota
a anomalia principal. Isso seria explicado devido ao Iéxico utilizado, ainda que

ndo fosse idéntico. Assim, a anomalia subsidiaria, representada pela oragéo
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“(...) ele foi ao American Express e ao consulado britanico, antes de ir encontrar
as meninas as duas horas” estaria mais evidentemente oposta em sentido a
informagéo secundaria “Eles concordaram em se encontrar com as meninas ao
meio-dia na fonte de Netuno”, j& que em ambas usa-se a palavra ‘encontrar’ e
se pré-estabelece um horario.

A anomalia remota apresentava-se mediante 0 mesmo trecho da
anomalia principal, porém catorze linhas apés a ideia principal aparecer no
texto. Ja a anomalia subsidiaria era contraditéria a uma ideia secundaria que
aparecia trés linhas depois da ideia principal e apenas nove linhas antes da
informagdo que se opunha a ela. Aqui mostramos mais uma evidéncia para
Nosso argumento, pois entre a ideia principal e a anomalia remota havia mais
linhas de texto do que entre a ideia secundaria e a anomalia subsidiaria.

Recordamos, para isso, o chamado distance effect, mencionado no texto
de Just e Carpenter (1992) quando se trata da MT em relagdo a compreensao
da linguagem. Conforme expusemos na secéao tedrica, 0s autores afirmam que
guanto mais proximos sao apresentados os constituintes de um texto, mais
rapida e mais certeira serd a integracdo entre eles, pois um constituinte
recentemente ativado é mais facilmente recuperado pela MT.

b) Usando-se o escore total da BAMT-UFMG (conjunto verbal) como
covariavel, para investigar sua possivel influéncia na compreensao leitora entre
os diferentes grupos linguisticos obtivemos, ainda, uma interacdo entre grupo
linguistico e tamanho de texto, porém nao significativa.

Mas, como era de nosso interesse observar as médias de acertos na
deteccdo de anomalias entre os quatro grupos linguisticos segundo o tamanho
do texto, as calculamos. Os resultados mostraram que 0S quatro grupos,
conforme o previsto, apresentaram meédia de acerto maior na deteccdo de
anomalias em textos curtos do que em textos longos. Convém salientar que o
grupo de bilingues de curso foi 0 que apresentou maiores médias de deteccao
para os dois tamanhos de texto, as quais pouco diferiram entre si.

Para a marcada diferenca apresentada pelos bilingues de casa em
relacdo aos tamanhos dos textos, poderiamos sugerir que se trata de uma
resposta da atuacdo da MT. Se a CMT é pequena, entdo ela consegue dar
conta da leitura de um texto curto, pois consegue armazenar e processar as

informacdes, jA que as mantém ativadas. Em contrapartida, se ha uma
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limitagdo em termos de CMT, isso serd evidenciado quando o texto lido é
longo, ja que a capacidade de reter e recuperar as informacfes é pequena
(JUST e CARPENTER, 1992).

Nossa sexta hipotese, portanto, foi legitimada. Tal hip6tese previa que
em relacdo ao tamanho dos textos haveria maior detec¢cdo de anomalias em
textos curtos - 100 palavras -, do que deteccdo de anomalias em textos longos
- 300 palavras.

Calcamos nossa previsao nos resultados encontrados por Walter (2007),
ainda que a formacdo dos grupos do seu estudo tenha seguido critérios
diferentes ao do nosso (foram agrupados por nivel de proficiéncia, ndo por
experiéncia linguistica). Além disso, no estudo de 2007, s6 se faz mencédo aos
resultados alcancados para a deteccdo de anomalias principais; ja no nosso,
estendemos a previsdo aos outros dois tipos de anomalia (remota e
subsidiaria).

No entanto, poderiam ter sido essas discrepancias entre o estudo de
Walter (2007) e o que aqui apresentamos, as que houvessem levado a
encontrar um resultado divergente para o grupo de bilingues de curso.
Contudo, acreditamos que ndo sao as discrepancias entre os estudos citados
gue levam a um resultado diferente para o grupo de bilingues de curso. Tal
resultado poderia ser entendido como uma diferenca na CMT deste grupo
frente aos outros trés. Essa hipotese de interpretacdo estd baseada nos
estudos que relacionam MT e Compreensao Leitora. A partir deles poderiamos
imaginar que o grupo de bilingues de curso possui uma alta CMT. Assim,
conseguiriam manter as informacdes na memoria ndo apenas quando as
incoeréncias sdo encontradas em seguida, mas também quando o espaco
entre as informacdes principal e incoerente é grande.

Nesse caso, poderiamos tentar justificar nossa posi¢do apoiando-nos na
ideia de que os bilingues de curso sdo mais capazes que 0s participantes dos
demais grupos para acessar (DANEMAN e MERIKLE, 1996) a informacao
mantida na memoéria (a principal, neste caso) quando se deparam com a
informacé&o contraditoria (qualquer que seja sua natureza anémala). Ou, ainda,
diriamos que os bilingues de curso estdo mais aptos para discernir entre as
informacbes relevantes e irrelevantes, percebendo quando a informacéo

irrelevante (contraditéria, no nosso caso) vem a tona (PALLADINO et al, 2001).
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Parece interessante notar que, mais uma vez, os bilingues de curso
ocupam uma posicéo particular. Se observarmos os resultados reportados em
3.1.1, veremos que este foi 0 grupo que apresentou diferencas significativas
guando comparado aos outros na parte da Bateria (BAMT-UFMG: conjunto
verbal) que testava a compreensao de frases (Teste SENT). Teria esse grupo
alguma caracteristica especial em termos de MT? Com os dados de que aqui
dispomos nao podemos fazer mais que algumas suposi¢cfes além das que ja
foram feitas, mas talvez fosse interessante, em outra oportunidade, olhar mais
cuidadosamente para este tipo de bilinguismo: aquele em que a segunda
lingua é adquirida formalmente.

c) Da mesma ANOVA de medidas repetidas da qual resultou a) e b),
obtivemos uma interacao entre tipo de anomalia, lingua do texto e escore total
da BAMT. Essa interacao revelou-se marginalmente significativa: F (2, 61) =
2,889, p = 0,59. Isso quer dizer que a MT exerce um pequeno efeito de
covariagcdo na interacdo entre a lingua do texto e o tipo de anomalia. Por
exemplo, poderia ser que a CMT facilitasse a detec¢gédo da anomalia subsidiaria
guando esta estivesse inserida em um texto em lingua portuguesa ou que a
CMT dificultasse a localizacdo de uma anomalia principal apenas se esta
fizesse parte de um texto escrito em espanhol.

Com vistas a investigar o efeito de covariacdo implicado pela MT,
conduzimos trés analises de regressao, uma para cada interacdo entre lingua
do texto e tipo de anomalia, utilizando a variavel MT como predictor dessa
interacdo. Como € possivel observar nas analises, o valor obtido da regressao
encontrado para a interacdo entre o par ‘anomalia principal em lingua
portuguesa’ e ‘anomalia principal em lingua espanhola’ e explicado pela MT foi
marginalmente significativo (F (1, 65) = 2,923; p = 0,092). Pode-se dizer, entéo,
gue a diferenca na deteccdo da anomalia principal entre os textos de lingua
portuguesa e os textos de lingua espanhola é explicada ao menos 4,3% pela
MT. No caso da nossa analise, em que o numero de acertos para as anomalias
principais em portugués foi maior que esse niumero em espanhol, a CMT tem,
entdo, uma pequena contribuicao.

A MT explica um pouco menos a interagao entre o par ‘anomalia remota
em lingua portuguesa’ e ‘anomalia remota em lingua espanhola’. Também de

significancia marginal (F (1, 65) = 2,202; p = 0,143), o valor de R- quadrado
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indica que a MT explicou 3,3% da variacdo na interagdo entre as linguas no
que compete a anomalia remota. Portanto, seguindo 0s registros de nossa
analise anterior (a), a qual revelou que também nas anomalias remotas houve
diferenca no numero de acertos para cada lingua do texto (independente do
tamanho do texto ou do grupo linguistico), podemos dizer que 3,3% dessa
diferenca é explicada pela MT.

Por fim, a interacdo encontrada para a anomalia subsidiaria entre as
linguas portuguesa e espanhola, da mesma forma, foi marginalmente
significativa (F (1, 65) = 2,649; p = 0,108). O valor de R- quadrado para essa
interacdo é de 0,039. Assim, podemos inferir que 3,9% da diferenca entre
encontrar anomalias subsidiarias em portugués e encontra-las em espanhol
estdo a cargo da MT. A diferenca, de acordo com o que foi reportado
anteriormente, revela que foi mais facil que os participantes desta pesquisa
encontrassem dita anomalia em lingua portuguesa.

Sendo assim, ainda que sejam poucas as evidéncias de que a CMT
influencia na compreensao leitora para as quatro variaveis independentes aqui
tratadas (grupo linguistico, lingua do texto, tipo de anomalia e tamanho do
texto), ndo podemos menosprezar o papel que cumpre nessa atividade

cognitiva altamente complexa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa emergiu de questionamentos sobre o funcionamento da
Memoéria de Trabalho no que se refere a compreensdo leitora. Buscamos
observar em que medida a manipulacdo de itens linguisticos armazenados por
um periodo breve na memoria vao sendo integrados a fim de que se possa
depreender deles um significado coerente. Segundo nosso conhecimento, essa
relacdo entre leitura e Memoéria de Trabalho vem sendo investigada desde a
década de 80, quando foram publicados os estudos seminais nesse campo
investigativo.

No entanto, hd um fator nesta dissertacdo que a torna singular e néao
permitiu que os referidos estudos cobrissem por completo nossa indagacgao: a
experiéncia linguistica. Com esse termo designamos as linguas adquiridas e
usadas por um individuo no curso de vida. Assim, procuramos saber se o
numero de linguas com os quais se lida e as formas como foram adquiridas
poderia ser relevante para o funcionamento da Memoria de Trabalho a ponto
de influenciar numa atividade cognitiva complexa, como € o caso da leitura.

As poucas investigacdes que encontramos com um foco similar ao
nosso, contudo, opuseram apenas dois grupos linguisticos, quais sejam,
monolingues e bilingues. Aqui, propusemos quatro grupos a serem analisados:
monolingues, bilingues de casa (bilingues simultaneos, de aquisicdo em
contexto familiar), bilingues de curso (bilingues sequenciais, de aquisicdo em
contexto formal para a segunda lingua) e trilingues (que além da lingua
materna, adquiriram outras duas linguas; uma de forma concomitante a
materna e outra posteriormente a aquisicao desta).

Entdo, de forma geral, podemos dizer que nosso objetivo foi averiguar o
papel que a experiéncia linguistica dos participantes poderia exercer no
alcance da Memodria de Trabalho e, consequentemente, na compreensao
leitora. Para tal, delimitamos objetivos especificos, calcados em quatro pilares:
a) o papel da experiéncia linguistica na Memdria de Trabalho; b) a relacao
entre Memoéria de Trabalho e coeficiente de Inteligéncia; c) a relacdo entre
Memodéria de Trabalho e Leitura e, d) a relagcdo entre experiéncia linguistica e
compreensao leitora, tomando-se os escores da capacidade de Memodria de

Trabalho como covariavel.
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Para alcancar os objetivos explicitados, contamos com a participacao de
67 adolescentes (entre 15 e 18 anos), meninos e meninas estudantes de
Ensino Médio de uma escola publica localizada numa zona do Rio Grande do
Sul colonizada essencialmente por imigrantes alemdes e italianos. Os
participantes resolveram trés tarefas, uma para medir a capacidade de
Memoéria de Trabalho (BAMT-UFMG: conjunto verbal), uma para medir o
coeficiente de Inteligéncia (Teste de Matrizes Progressivas ou Teste de Raven)
e uma para medir a compreensao leitora (Teste de Leitura, adaptado de Walter,
2007).

O Teste de Leitura, fundamental para o escopo deste trabalho, consistia
em pequenas narrativas contendo alguma contradigdo, denominada anomalia,
gue podia ser de trés tipos: principal, remota ou subsidiaria. Ditas narrativas
eram textos formados por 100 ou 300 palavras (em média). Alguns textos
estavam escritos em lingua portuguesa e outros, em lingua espanhola. Assim,
podemos dizer que os textos foram manipulados de acordo com trés variaveis
— anomalia, tamanho do texto e lingua do texto — envolvendo, portanto, sete
fatores (possiveis condi¢cbes para cada uma das variaveis). A intervencao
dessas variaveis no Teste de Leitura nos permitiu investigar o desempenho em
uma tarefa que mede a capacidade da Memodria de Trabalho, isto €, pudemos
averiguar se haveria diferenca entre 0os grupos nessa capacidade a depender
da lingua do texto, do seu tamanho e da deteccdo das contradicbes nele
apresentadas.

Apés rodadas as andlises, no que concerne a NosSso primeiro objetivo
especifico, encontramos que 0s grupos linguisticos (monolingues, bilingues de
casa, bilingues de curso e trilingues) nao diferiram significativamente em
termos de capacidade de Memdria de Trabalho. Isso nos leva a pensar que, no
caso dos nossos participantes, a experiéncia linguistica, seja em quantidade de
linguas, seja em formas de aquisicdo, ndo determinou comportamentos
substancialmente diferentes da Memodria de Trabalho. Entdo, podemos dizer
gue nossa hipotese inicial, a qual ndo previa diferencas entre 0s grupos no
desempenho da Memodria de Trabalho, foi confirmada.

Porém, o construto foi medido pela tarefa BAMT-UFMG (conjunto
verbal), a qual é composta de trés testes que fazem exigéncias cognitivas

diferentes. Nesse caso, o Teste de Alcance de Computacdo na Escrita
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(ALCESC) € o que mais se aproxima da definicdo que viemos assumindo para
Memoria de Trabalho, consensual entre autores diversos, de que essa
memoria cumpre com a fungcdo simultinea de armazenar e processar
elementos. Avaliados nesse Teste, no entanto, 0S grupos tampouco mostraram
diferencas significativas entre eles. Da mesma forma, quando avaliados em
relacdo ao Teste de Lista de Palavras (APRP), o qual requer, sobretudo
armazenamento, 0s grupos néo foram significativamente diferentes.

Ao contrario, quando observados no desempenho do Teste de
Compreensédo de Sentencas (SENT), que solicita rapidez no processamento,
0s grupos linguisticos mostraram desempenhos significativamente diferentes.
O grupo que obteve as maiores meédias nesse Teste foi o composto por
bilingues de curso. Este se diferenciou dos grupos de monolingues e bilingues
de casa. A respeito do grupo de trilingues, a diferenca foi marginal.

Isso nos fez refletir sobre qual seria a particularidade do grupo de
bilingues de curso na rapidez de processamento e em que sentido ele se
aproxima do grupo de trilingues, mas, ao mesmo tempo se afasta, junto com
este grupo, dos monolingues e bilingues de casa. Conjeturamos que o fator
‘forma de aquisi¢ao’, neste caso, institucional, era o que supostamente poderia
ter contribuido para tal diferenca.

Avancamos nha pesquisa com o intuito de chegar ao nosso segundo
objetivo especifico. Este consistiu em verificar uma possivel relacdo entre o
funcionamento da Memoria de Trabalho e o nivel de Inteligéncia dos nossos
participantes. A analise nos mostrou que, para esta pesquisa, ndo houve
correlacdo entre os escores obtidos na BAMT e no Teste de Raven, indo de
encontro com nossa previsdao. Com isso, pudemos dizer que um bom
desempenho de um participante em um dos testes ndo implicou num
desempenho igualmente bom no outro teste. Portanto, diferentemente de
alguns estudos que afirmam que existe uma correlacédo entre a habilidade de
reter e computar informacdes e a destreza para raciocinar de maneira logica,
nesta pesquisa, essa correlacdo nao foi significativa.

O préoximo passo consistiu em verificar se as medidas de Memoria de
Trabalho dos nossos participantes teriam alguma relacdo com as medidas que
apresentaram na resolucao do Teste de Leitura. A correlacdo que conduzimos

entre 0s escores dos dois testes evidenciou a existéncia de uma
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proporcionalidade mediana entre eles, considerando-se todos 0s grupos aqui
estudados. Isso quer dizer que o resultado significativo para tal correlagcéo
indica que quanto melhor o resultado de um participante na BAMT-UFMG
(conjunto verbal), melhor também foi o resultado que apresentou no Teste de
Leitura e vice-versa. Evidentemente isso ndo pode ser generalizado, quer dizer,
a interpretacédo de “quanto mais... mais...” ndo foi unénime, ja que a magnitude
do efeito foi mediana.

Por fim, com vistas a cumprir com nosso quarto e ultimo objetivo
especifico, fizemos uma anélise em que a Memdéria de Trabalho foi colocada
como covariavel no desempenho dos quatro grupos linguisticos no Teste de
Leitura. Conforme mencionamos, avaliamos a conjuncdo desses elementos
nas respostas a diferentes fatores: lingua do texto, tipo de anomalia e tamanho
do texto.

Os resultados apresentaram trés interacdes, sendo que uma acarretou
diferenca significativa, entre lingua do texto e tipo de anomalia, uma nao foi
significativa, entre grupo linguistico e tamanho do texto, e uma foi
marginalmente significativa, entre lingua do texto, tipo de anomalia e Memoria
de Trabalho.

No que compete a primeira delas, foi possivel observar que as
anomalias foram mais facilmente encontradas nos textos escritos em lingua
portuguesa (lingua materna de todos os participantes) do que nos textos
escritos em lingua espanhola (lingua segunda, terceira ou quarta, a depender
do grupo). Esse resultado corroborou com nossa quarta hipétese, que previa
gue os participantes encontrariam mais anomalias nos textos escritos em
portugués.

Sendo que a deteccéo das anomalias foi tomada como relacionada com
a capacidade da Memdria de Trabalho (hipoteticamente e, também, expressa
pela correlacdo entre os escores dos testes de Leitura e BAMT), poderiamos
imaginar que o funcionamento desse tipo de memdria variou durante a
compreensao leitora em funcdo da lingua do texto ao que os participantes
foram expostos.

Das anomalias, exatamente ao contrario do que haviamos suposto,
aguelas gque contradizem uma ideia secundaria apresentada no texto foram as

mais detectadas pelos participantes. Em segundo lugar ficaram as anomalias
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remotas, que contradizem a ideia principal do texto, mas aparecem umas
guantas linhas depois desta. As menos encontradas foram as anomalias
principais, as quais contradizem a ideia-chave do texto e aparecem bem
préximas a ela.

Nossa hipétese previa que as anomalias contraditérias a ideia principal
seriam as mais faceis de serem encontradas e as subsidiarias, as mais dificeis.
Porém, o estudo que encontrou tais resultados, do qual se originou a hipotese,
lidou com variaveis diferentes das testadas aqui. Isso poderia ter levado aos
resultados desencontrados. As linguas foram inglés e francés, como primeira e
segunda, representadas nesta pesquisa pelo portugués e o espanhol. Os
participantes foram divididos em dois grupos segundo o grau de proficiéncia na
lingua segunda. No caso desta pesquisa, 0 critério para o agrupamento foi a
experiéncia linguistica prévia (numero de linguas e forma de aquisi¢do). Os
textos, por sua vez, foram de trés tamanhos (100, 200 e 300 palavras),
engquanto que nossa versao continha somente dois (100 e 300). E, como ultima
razao para os resultados que encontramos, comentamos a forma como 0s
textos foram construidos com relacdo ao Iéxico utilizado e ao espagcamento
entre anomalias.

Quanto a interacdo nao significativa entre grupo linguistico e tamanho do
texto, apenas podemos afirmar que nossa pressuposi¢cdo, de que os trechos
an6malos seriam detectados com mais acuidade nos textos menores do que
nos textos mais longos, independente do grupo linguistico, foi confirmada em
termos de médias de acertos.

Em outra perspectiva, a da experiéncia linguistica, encontramos que o
grupo formado por bilingues de curso foi 0 que apresentou as maiores medias
de acertos nos dois tamanhos de texto investigados. Os trilingues foram o
segundo grupo a obter as maiores médias, também para os dois tamanhos de
texto.

Ja4 os dois grupos que pontuaram menos ocuparam posicao inversa
conforme o tamanho do texto. Os bilingues de casa alcancaram maiores
médias de acerto que 0os monolingues quando se tratou de textos curtos. Ao
contrario, os monolingues obtiveram médias mais altas do que os bilingues de

casa nos textos Iongos.
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Acreditamos que o melhor desempenho do grupo de bilingues de curso
possa ser reflexo da capacidade de Memodria de Trabalho demonstrada na
BAMT-UFMG (conjunto verbal). Sendo assim, esse grupo estaria mais apto
para recuperar as informacdes temporariamente ativas na memoria.

A Ultima interacdo, marginalmente significativa, entre lingua do texto, tipo
de anomalia e Meméria de Trabalho revelou que, embora num percentual
bastante pequeno (entre 3,3% e 4,3%), a Memoéria de Trabalho explica o
porqué dos participantes terem encontrado mais anomalias em portugués do
gue em espanhol entre os trés tipos de anomalia. A Memoria de Trabalho
esteve mais envolvida, segundo mostraram os resultados, na explicacdo dada

a localizacdo das anomalias de tipo principal.

Implicacdes pedagogicas

Dado que a leitura € uma pratica constante em qualquer ambito
institucional, incluindo-se a escola, ndo s6 no que diz respeito ao ensino de
linguas (quer sejam ou nédo estrangeiras), mas também ao ensino de qualquer
outro componente curricular, as investigacdes que sobre a compreensao leitora
sejam feitas levam a resultados de amplo interesse.

Para os professores de linguas, especialmente, qualquer implicacao
sobre a pratica leitora pode leva-los a refletir sobre questdes de ensino e
aprendizagem. Como pudemos observar, existe uma relacdo intrinseca entre
compreensao leitora e CMT, sendo que a primeira poderia intervir na segunda
(DANEMAN e CARPENTER, 1980). Assim, parece importante ensinar a ler —
no mais amplo sentido que esse processo de construcdo do conhecimento
possa ter — para que a CMT, usada cotidianamente a fim de resolver uma
variedade de tarefas, venha a ser desenvolvida.

Ao mesmo tempo, podemos entender, numa visao mais estrita (e, talvez
biologica) desse construto (ENGLE, 2002) o porqué da dificuldade — como
pouco controle da Atencdo ou uma CMT pequena — de alguns alunos ao lidar
com tarefas de compreensdo leitora propostas na sala de aula. Ou ainda, que
alguns elementos trabalhados em aula, tais como unidades léxicas, possam, ao
passar pelo foco de Atencado, vir a formar parte do conhecimento dos
estudantes a longo prazo (COWAN, 1995).
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Também seria possivel pensar que, para um aprendiz de L2 iniciante, 0s
textos selecionados devessem ser pequenos, com tal de que pudessem deter-
se menos na decodificacdo e centrar-se mais na compreensao propriamente
dita. Isso porque a atuacao exigida pela MT poderia ser mais eficaz nesse
tamanho de texto (WALTER, 2007). Igualmente, poderiamos pensar que
atividades como as que solicitam a identificagdo da ideia central do texto
poderiam servir de instrumento para que o professor possa certificar-se do
processo adequado de construcdo da estrutura mental do texto por parte do
aluno, isto €, da compreensao leitora do aprendiz (GERNSBACHER, 1990).

E, por fim, seguindo nossos achados, voltariamos a pensar no papel do
ensino formal para a aprendizagem de linguas e, consequentemente, suas
decorréncias para o funcionamento da MT e das habilidades cognitivas que a
partir dessa capacidade poderiamos pressupor.

Limitacdes

O fato de nossa pesquisa ter mostrado que a experiéncia linguistica ndo
foi um fator relevante para a CMT poderia estar ligada com a classificacdo que
fizemos dos grupos segundo sua experiéncia linguistica prévia. Em primeiro
lugar, porgue ndo usamos testes de proficiéncia para designar o nivel
linguistico de cada um a fim de designar-lhes um grau de bilinguismo. Como foi
dito, a distribuicdo dos participantes considerou sua prépria avaliacdo sobre as
guatro habilidades linguisticas na(s) L2. Em segundo lugar, como decorréncia
do primeiro, ndo testamos também a proficiéncia em lingua espanhola, aquela
gue estavam aprendendo no momento da coleta dos dados. Porém, alguns
deles (em especial, o grupo de bilingues de curso) mostraram-se habilidosos o
suficiente para ler textos nessa lingua e detectar anomalias.

Portanto, poderiamos relativizar o fato de termos classificado um dos
grupos como ‘monolingues’, ainda que estes tenham apresentado, em geral, os
menores escores de acertos nos testes realizados. Assim, talvez fosse possivel
dizer que todos o0s grupos tinham experiéncia linguistica de ao menos duas
linguas (portugués e espanhol, no caso dos que lidavam com o menor nimero
de linguas). Além disso, torna-se relevante fazer tal consideracdo tendo em

vista nossa suposi¢cdo de que a forma de aquisicdo de uma segunda lingua
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pode interferir no desempenho de bilingues em tarefas que medem CMT e
compreensao leitora.

N&o podemos deixar de mencionar, ainda, que para resultados mais
apurados deveriamos ter considerado alguns fatores, tais como o nivel sécio-
econdmico dos participantes, uma vez que este pode incidir nas oportunidades
de contato entre as linguas em uso e, também de tarefas que treinem
habilidades da memdria, como a leitura de livros, jogos de computadores, etc.
Da mesma forma, acreditamos que se o nivel de proficiéncia dos participantes
fosse avaliado para cada uma das linguas nos certificariamos com um pouco
mais de garantia sobre o dominio que eles possuem sobre cada uma delas, do
gue da forma como isso foi feito, isto é, mediante um questionario de auto-
avaliagéo.

Além disso, talvez o uso de outras medidas, tanto de Memoria de
Trabalho, quanto de coeficiente de Inteligéncia poderiam assegurar a validade
dos resultados aqui encontrados. E, quem sabe, alguma avaliacdo da Atencéo
(devido ao consideravel papel que alguns autores Ihe atribuem em relacédo a
Memoria de Trabalho) seria, de alguma forma, interessante para refinar nossos

resultados.

Contribuicfes e sugestbes para pesquisas futuras

Pensamos que nossa pesquisa pode contribuir com os achados
referentes aos trés temas — Memoria de Trabalho, experiéncia linguistica e
compreensao leitora — tanto separadamente, quanto conjuntamente, com 0s
resultados de outras pesquisas desenvolvidas nessas areas. Isso porque,
alguns resultados corroboram com o que se afirma em outros estudos (como a
relacdo entre Memodria de Trabalho e compreensao leitora, por exemplo) e
outros, ao contrario, ndo confirmam afirmacfes que parecem assentadas na
literatura (como foi o caso da nao correlacdo entre Memoéria de Trabalho e
Inteligéncia, evidenciada aqui).

Além disso, trata-se de um estudo que buscou investigar o papel da
experiéncia linguistica na Memdéria de Trabalho (e parece Unico, de acordo com

nossos conhecimentos, em nao avaliar apenas o par ‘bilingues’ versus
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‘monolingues’), o que n&o tem sido encontrado na literatura referente a esse
tipo de memaria. Dai sua possivel contribuicdo para as pesquisas dessa area.
Ainda assim, esperamos que esta pesquisa possa levantar questdes
pertinentes sobre os temas nela abordados para que, por conseguinte, se leve
a mais estudos sobre os fendmenos da linguagem na &rea da Linguistica

Aplicada.
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ANEXO I[: partes do BAMT-UFMG (conjunto verbal)

Alcance de Computacao na Escrita

Quando? Quem informou? Quem?

( ) Na sexta-feira ( ) O Diretor ( )Ohomem

( ) No més passado ( ) O reporter ( )O garoto

( )Ontem ( ) A secretaria ( ) A menina
Quem? Quando? Recebeu o qué?
( )Papai ( ) Semana que vem ( )A mesa

( ) O cachorro ( )Ontem ( ) Noticias

( ) Cecilia ( ) De manha ( )O caixa

Listas de Palavras

(listas de 3 palavras)

FOTO RATO NOTA
JILO DOCE EGUA
COLA BONE PA

Compreenséo de Frases

Os meninos brincaram muito de peteca e De casa, Lucia telefonou ao pai.

de bola. De onde?
Quem? ( ) Daescola
( )Ajanela () Do orelhdo
( ) Paulo ( ) De casa

() Os meninos

Os vaqueiros sabem que o patrdo gosta Sua tia confiou a chave ao vizinho.

de gado. Confiou o qué?
Quem gosta de gado? () Joias

() Os homens ( ) Chave
() O patréao ( ) Barco

() Anatureza

A qualidade de vida se revelou boa Todos os meus filhos fazem o dever de

naquela ilha. casa.

O qué? Quantos filhos?
() A qualidade de vida () Metade
() Ascurvas ( ) Todos

() As florestas () Apenas um
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ANEXO lll: Teste de Leitura

Exemplo de texto curto (100 palavras) em portugués

Josué — versdo sem anomalia

Josué estava de pé sob o reldgio da estacdo, a espera de Laura. O show de rock
do ano era naquela noite e ele e Laura haviam comprado alguns dos ultimos ingressos.
Mas era Laura quem tinha os ingressos e ela estava muito atrasada. Faltavam quinze
minutos para as 20h; o show comecava as 20h em ponto. Os minutos foram passando e
Laura ndo veio. Talvez ela tivesse ido diretamente para o local do show. Faltando dez
minutos para as 20h, Josué decidiu procura-la por Ia. Ele correu para fora da estacdo. No
mesmo momento, Laura entrava na estagdo por outra porta.

Josué — anomalia principal

Josue estava de pé sob o relogio da estacédo, a espera de Laura. O show de rock
do ano era naquela noite e ele e Laura haviam comprado alguns dos altimos ingressos.
Mas era Laura quem tinha os ingressos e ela estava muito atrasada. Faltavam quinze
minutos para as 20h; o show comecava as 20h em ponto. Os minutos foram passando e
Laura ndo veio. Josué ndo estava preocupado porgue eles tinham bastante tempo. Talvez
ela tivesse ido diretamente para o local do show. Faltando dez minutos para as 20h,
Josué decidiu procura-la por Ia. Ele correu para fora da estacdo. No mesmo momento,
Laura entrava na estacdo por outra porta.

Josué — anomalia remota

Josue estava de pé sob o relogio da estacdo, a espera de Laura. O show de rock
do ano era naquela noite e ele e Laura haviam comprado alguns dos Gltimos ingressos.
Mas era Laura quem tinha os ingressos e ela estava muito atrasada. Faltavam quinze
minutos para as 20h; o show comecava as 20h em ponto. Os minutos foram passando e
Laura ndo veio. Talvez ela tivesse ido diretamente para o local do show. Faltando dez
minutos para as 20h, Josué decidiu procura-la por Ia. Ele correu para fora da estacdo. No
mesmo momento, Laura entrava na estagdo por outra porta. Mas Josué ndo estava

preocupado porgue eles tinham bastante tempo.

Josué — anomalia subsidiaria

Josué estava de pé sob o relogio da estacdo, a espera de Laura. O show de rock
do ano era naquela noite e ele e Laura haviam comprado alguns dos Gltimos ingressos.
Mas era Laura quem tinha os ingressos e ela estava muito atrasada. Faltavam quinze
minutos para as 20h; o show comecava as 20h em ponto. Os minutos foram passando e
Laura ndo veio. Talvez ela tivesse ido diretamente para o local do show. Faltando dez
minutos para as 20h, Josué decidiu procura-la por la. Ele ndo queria perder de escutar
os melhores masicos classicos do pais. Ele correu para fora da estacdo. No mesmo
momento, Laura entrava na estagdo por outra porta.
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Exemplo de texto longo (300 palavras) em espanhol

Martin — versao sem anomalia

Hasta hoy, la idea de recorrer Inglaterra en bicicleta le parecia buena. Con solo
una pequefia carpa y una bicicleta, Martin se sentia libre. Todas las noches, en el
campamento, decidia qué queria ver al dia siguiente: playas y costas o iglesias y
monumentos prehistéricos. A la mafiana se levantd, preparé el desayuno, arreglo todo,
lo puso en la bicicleta y empez6 a pedalear.

Tras haber viajado a lo largo de la costa norte, Martin decidid irse al sur. El guia
turistico decia que la vida en el interior del pais era méas tradicional que en la costa y que
habia algunas iglesias interesantes. Y, si Martin tuviera suerte, podria ver el “Perdon”,
una fiesta religiosa tradicional.

Pero eso le parecia una idea desubicada para aquel dia. Habia llovido bastante
desde que salid a la calle aquella mafiana. Era de tarde y Martin estaba listo para parar.
Empez06 a buscar carteles de campamentos, pero no habia ninguno.

Siguié pedaleando y buscando, pero no habia ningiin campamento. Finalmente
se decidié por parar en una finca y pedir para acampar en aquella area. Estaba un poco
preocupado. La gente de alli no estaba acostumbrada a ver turistas. ¢(Qué pensarian de
un chico alto, mojado, en una bicicleta? Sin embargo, tenia que parar. Entonces tomo la
ruta hacia la finca siguiente y llego a un sitio donde habia una mujer de mas o menos
treinta afios que cruzaba el patio llevando un balde grande.

Ella lo mir6 sorprendida. El le explico su situaciéon. Ella dijo: “-Si, obvio, este
campo estaria barbaro. Pero, espera... (jUy, no! — pensd Martin — ella debe haber
cambiado de idea) ... ;Por qué no duermes en el horreo, en el heno, arriba de las vacas?
No te vas a mojar tanto y las vacas te mantendran calentito.” En aquel momento, un
horreo calentito le sonaba a Martin como si fuera el paraiso.

Martin — anomalia principal

Hasta hoy, la idea de recorrer Inglaterra en bicicleta le parecia buena. Con so6lo
una pequefia carpa y una bicicleta, Martin se sentia libre. Todas las noches, en el
campamento, decidia qué queria ver al dia siguiente: playas y costas o iglesias y
monumentos prehistoricos. A la mafana se levantd, preparo el desayuno, arreglé todo,
agarro el auto y arranco.

Tras haber viajado a lo largo de la costa norte, Martin decidid irse al sur. El guia
turistico decia que la vida en el interior del pais era mas tradicional que en la costa y que
habia algunas iglesias interesantes. Y, si Martin tuviera suerte, podria ver el “Perdon”,
una fiesta religiosa tradicional.

Pero eso le parecia una idea desubicada para aquel dia. Habia llovido bastante
desde que salié a la calle aquella mafiana. Era de tarde y Martin estaba listo para parar.
Empezé a buscar carteles de campamentos, pero no habia ninguno.

Siguié pedaleando y buscando, pero no habia ninglin campamento. Finalmente
se decidié por parar en una finca y pedir para acampar en aquella area. Estaba un poco
preocupado. La gente de alli no estaba acostumbrada a ver turistas. ;Qué pensarian de
un chico alto, mojado, en una bicicleta? Sin embargo, tenia que parar. Entonces tomo la
ruta hacia la finca siguiente y lleg6 a un sitio donde habia una mujer de mas o menos
treinta afios que cruzaba el patio llevando un balde grande.
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Ella lo mir6 sorprendida. El le explico su situacion. Ella dijo: “-Si, obvio, este campo
estaria barbaro. Pero, espera... (jUy, no! — pens6 Martin — ella debe haber cambiado de
idea) ... (Por qué no duermes en el horreo, en el heno, arriba de las vacas? No te vas a
mojar tanto y las vacas te mantendran calentito.” En aquel momento, un hérreo calentito
le sonaba a Martin como si fuera el paraiso.

Martin — anomalia remota

Hasta hoy, la idea de recorrer Inglaterra en bicicleta le parecia buena. Con solo
una pequefia carpa y una bicicleta, Martin se sentia libre. Todas las noches, en el
campamento, decidia qué queria ver al dia siguiente: playas y costas o iglesias y
monumentos prehistéricos. A la mafiana se levantd, preparé el desayuno, arreglé todo,
lo puso en la bicicleta y empez6 a pedalear.

Tras haber viajado a lo largo de la costa norte, Martin decidid irse al sur. El guia
turistico decia que la vida en el interior del pais era mas tradicional que en la costa y que
habia algunas iglesias interesantes. Y, si Martin tuviera suerte, podria ver el “Perdon”,
una fiesta religiosa tradicional.

Pero eso le parecia una idea desubicada para aquel dia. Habia llovido bastante
desde que sali6 a la calle aquella mafiana. Era de tarde y Martin estaba listo para parar.
Empez6 a buscar carteles de campamentos, pero no habia ninguno.

Siguié pedaleando y buscando, pero no habia ningin campamento. Finalmente
se decidi6 por parar en una finca y pedir para acampar en aquella area. Estaba un poco
preocupado. La gente de alli no estaba acostumbrada a ver turistas. ¢;Qué pensarian de
un chico alto, mojado, en una bicicleta? Sin embargo, tenia que parar. Entonces tomé la
ruta hacia la finca siguiente y llego a un sitio donde habia una mujer de mas o menos
treinta afios que cruzaba el patio llevando un balde grande.

Ella lo mir6 sorprendida. El se bajé del auto vy le explic6. Ella dijo: “-Si, obvio,
este campo estaria barbaro. Pero, espera... (jUy, no! — pensd Martin — ella debe haber
cambiado de idea) ... ;Por qué no duermes en el horreo, en el heno, arriba de las vacas?
No te vas a mojar tanto y las vacas te mantendran calentito.” En aquel momento, un
horreo calentito le sonaba a Martin como si fuera el paraiso.

Martin — anomalia subsidiaria

Hasta hoy, la idea de recorrer Inglaterra en bicicleta le parecia buena. Con s6lo
una pequefia carpa y una bicicleta, Martin se sentia libre. Todas las noches, en el
campamento, decidia qué queria ver al dia siguiente: playas y costas o iglesias y
monumentos prehistoricos. A la mafana se levantd, prepar6 el desayuno, arreglé todo,
lo puso en la bicicleta y empez6 a pedalear.

Tras haber viajado a lo largo de la costa norte, Martin decidio irse al sur. El guia
turistico decia que la vida en el interior del pais era mas tradicional que en la costa y que
habia algunas iglesias interesantes. Y, si Martin tuviera suerte, podria ver el “Perdon”,
una fiesta religiosa tradicional.

Pero eso le parecia una idea desubicada para aquel dia. Habia llovido bastante
desde que salié a la calle aquella mafiana. Era de tarde y Martin estaba listo para parar.
Empez6 a buscar carteles de campamentos, pero no habia ninguno.

Siguié pedaleando y buscando, pero no habia ninglin campamento. Finalmente
se decidié por parar en una finca y pedir para acampar en aquella area. Estaba un poco
preocupado. La gente de alli no estaba acostumbrada a ver turistas. ;Qué pensarian de
un chico alto, mojado, en una bicicleta? Sin embargo, tenia que parar. Entonces tomé la
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ruta hacia la finca siguiente y llegd a un sitio donde habia una mujer de mas o menos
treinta afios que cruzaba el patio llevando un balde grande.

Ella lo mir6 sorprendida. El le explico su situacion. Ella dijo: “-Si, obvio, este campo
estaria barbaro. Pero, espera... (jUy, no! — pensd Martin — ella debe haber cambiado de
idea) ... (Por qué no duermes en el horreo, en el heno, arriba de las vacas? No te vas a
mojar tanto y las vacas te mantendran calentito.” jPerfecto! En la mafiana siguiente
podria seguir yendo al este.
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Bento Goncgalves, 23 de setembro de 2011.

Ao Diretor do ,
Prof. Dr.

Sr. Diretor,

eu, Glenda Heller Céceres, peco licenca para dar prosseguimento a minha pesquisa
académica, vinculada ao Programa de Pdés-Graduagdo em Letras da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (PPGL-UFRGS), inserida na especialidade de Linguistica Aplicada - nivel
Mestrado. O estudo, desenvolvido sob a orientagdo da Profa. Dra. Ingrid Finger, busca fazer
uma relagdo entre o conhecimento linguistico e dois processos cognitivos gerais, como s3o a
memdria e a atengdo. Tais processos, além de utilizados cotidianamente, parecem ser
fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem tanto de criangas, quanto de alunos
em fase escolar.

Buscando compreender esses fendmenos para melhorar minha pratica docente e
proporcionar a reflexdo de outros professores e pesquisadores interessados nesse tdpico,
pretendo que sejam participantes da minha pesquisa alguns alunos do Instituto no qual
desempenho a fung¢do de professora de Lingua Espanhola e que é pelo senhor dirigido. Sua
singularidade reside no fato de que eles fazem parte de um contexto séciocultural, histérico e
geografico marcado pela miscigenagdo de culturas, principalmente a italiana e a germanica.
Dessa forma, encontro aqui um numero de individuos bi ou plurilingues ndo facilmente
localizavel em outras regiGes galuchas da proximidade que, ademais, estdo em processo de
aprendizagem de uma segunda/terceira lingua: a espanhola.

Para ter acesso aos dados, eu gostaria de utilizar alguma(s) dependéncia(s) do Instituto
— sala de aula ou Saldo de Atos - no caso de que se relina o grande grupo — mediante reserva
prévia, como fazemos quando temos que ministrar nossas aulas. A coleta teria a duragdo de
aproximadamente cinco encontros para que se possam aplicar os devidos testes. Enfatizo que
qualquer um dos procedimentos do estudo ao qual fago mengao sera realizado fora do horario
de aula, de forma a ndo prejudicar o andamento normal das aulas previstas no calendario
académico. Os alunos, para tanto, assinariam um Consentimento (em anexo), para tomar
conhecimento dos seus direitos na pesquisa, conforme estabelece o SISNEP (Sistema Nacional
de Informacdes Sobre Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos).

Apds a apresentacdo da dissertacdo a banca examinadora, proponho compartilhar os
resultados da pesquisa com os alunos ou colegas do Instituto como forma de retribuir o espaco
gue me foi cedido, caso seja de seu interesse. Estou certa de que o desenvolvimento dessa
investigacdo serd de fundamental importancia para meu desenvolvimento profissional e
podera contribuir para as estratégias de aprendizagem dos alunos nela envolvidos quando
tomarem conhecimento da construcao e das consideracoes finais do trabalho.

Agradeco a disponibilidade em avaliar minha solicitacio e me disponho a esclarecer
qgualquer questdo pendente com relagdo a proposta que faco nestas linhas.

Cordialmente,

Glenda Heller Caceres
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APENDICE Il

TODOS OS SEUS DADOS AQUI DESCRITOS SERAO DE USO CONFIDENCIAL
i UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - UFRGS
INSTITUTO DE LETRAS - DEPARTAMENTO DE LINGUAS MODERNAS
MESTRADO EM LINGUISTICA APLICADA

GLENDA HELLER CACERES
Nome:
Idade:
Sexo:
( ) Canhoto ( ) Destro
Jogo videogame: ( ) Ndo ( ) Sim —frequéncia diaria: ( ) minutos ( ) horas
( ) Fago uso de medicamento (Qual? ) recomendado pelo médico

Seus pais ou outros familiares ou pessoas proximas a vocé falam alguma lingua com vocé em
casa, além do portugués? ( ) Sim ( ) Ndo
Se a resposta é afirmativa, que lingua é essa?

No caso de que vocé fale outras linguas além do portugués, que linguas sdo essas? Em que
idade vocé comecou a aprender/usar essa lingua? Numa escala de 1 a 4, de que forma vocé se
desempenha ao ler, escrever, falar e/ou entender cada uma delas?

(1) mal / n3o tenho esta habilidade (2) insuficiente (3) aceitavel (4) bastante fluente

Lingua: Idade: Leio Escrevo  Falo Entendo

1234 1234 1234 1234
1234 1234 1234 1234
1234 1234 1234 1234
1234 1234 1234 1234

Que lingua vocé fala com as seguintes pessoas (Caso ndo se comunique com alguma destas
pessoas, por favor, deixe em branco as lacunas):

Lingua Horas por dia Assunto Lugar

Pai

Mae

Irmaos

AvOs

Tios

Primos

Amigos da
escola

Vizinhos
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Que lingua vocé utiliza para fazer as seguintes coisas (Caso ndo realize alguma destas
atividades, por favor, deixe em branco as lacunas):

Atividade Lingua Horas por dia

Assistir TV

Ouvir musica

Fazer as refeicdes

Rezar ou participar de
atividades na Igreja

Ajudar nas tarefas de casa

Ler

Contar estérias

Jogar video game

Festas ou eventos sociais

Com quem vocé aprendeu as linguas que fala:

Lingua Pessoas (pai, mae, avds, irmaos, etc.)

Muito obrigada!

Glenda Heller Caceres
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e UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
UFRGS INSTITUTO DE LETRAS
o PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS

. PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM
LETRAS

Avrea: Estudos da Linguagem / Especialidade: Linguistica Aplicada /Nivel: Mestrado
Professora orientadora: Dra. Ingrid Finger / Pesquisadora responsavel: Glenda Heller Caceres

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Com este documento, solicitamos sua participacdo em uma pesquisa
experimental que relaciona a linguagem, mais especificamente as linguas materna e
segundas, as capacidades cognitivas de atencdo e memoria. O seu envolvimento no
estudo deve-se ao fato de que vocé faz parte de um contexto sociogeografico
plurilingue, o que, junto com outras informagdes relevantes pré-concedidas (como, por
exemplo, conhecimento linguistico) o fazem um participante potencial de uma
investigacdo com os esclarecidos fins.

A pesquisa contara com a realizagdo de testes e questionarios, a serem levados a
cabo pela pesquisadora responsavel no XXXX em alguns encontros fora do horario
regular de aula. Seu vinculo com este estudo restringe-se a fase da coleta de dados,
estando, assim, dispensado ap0s essa etapa. Tal estudo esta vinculado ao Programa de
Po6s-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob a
orientacdo da professora Dra. Ingrid Finger, e os dados coletados com sua colaboracao
servirdo para a elaboracédo da dissertacdo académica da pesquisadora, assim como para
possiveis publicacdes posteriores em revistas, periodicos, congressos ou outros eventos
de carater cientifico.

Garantimos, aqui, a confidencialidade dos dados obtidos e elucidamos que vocé,
como participante, tem o direito a participar da coleta ou retirar-se do processo a
qualgquer momento, ficando a pesquisadora responsavel pelos possiveis danos gerados
ao estudo. Além disso, queremos esclarecer que é nossa intencdo apresentar e comentar
os resultados do trabalho para todos os participantes, ficando a seu critério a deciséo de
assistir a essa apresentacao.

Durante a pesquisa, vocé receberd informacdes sobre locais, datas, horéarios e
procedimentos a serem realizados e podera solicita-las novamente sempre que julgar
necessario. A pesquisadora responsavel esta disponivel para qualquer eventualidade no
Instituto, de segunda a sexta-feira (exceto as quintas), no periodo da manha ou da tarde,
na sala de professores n° 2 ou pelo e-mail glenda.caceres@xxx.edu.br.

E importante mencionar, ainda, que o atual diretor do XXXX esta ciente da
realizacdo da pesquisa aqui referida.

Eu, , consinto em participar da
pesquisa acima descrita nos termos que neste documento se expressam:

Assinatura do Participante

Pesquisadora Responsavel Profa. Dra. Ingrid Finger
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