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ENQUANTO HOUVER SOL

Titas

Quando nao houver saida
Quando nao houver mais solucao
Ainda ha de haver saida
Nenhuma ideia vale uma vida
Quando nao houver esperanca
Quando nao restar nem ilusao
Ainda ha de haver esperanca

Em cada um de nés

Algo de crianca

Enquanto houver sol,

Enguanto houver sol

Ainda havera

Enquanto houver sol

Enquanto houver sol

Quando nao houver caminho
Mesmo sem amor, sem direcao
A s0s ninguém esta sozinho

E caminhando que se faz o caminho
Quando nao houver desejo
Quando nao restar nem mesmo dor
Ainda ha de haver desejo

Em cada um de nés

Aonde Deus colocou

Enquanto houver sol,

Enquanto houver sol

Ainda havera

Enquanto houver sol.
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RESUMO

A presente monografia tem como objetivo dar visibilidade a historia do projeto
do Laboratério de Aprendizagem (LA) na Rede Municipal de Ensino de Gravatai, RS,
bem como explicitar o fazer pedagogico deste espaco. Para tanto, foi utilizado o
formato de Estudo de Caso. A Escola em que se d4 a pesquisa recebe o nome
alegodrico de “Escola Vida”. Foi realizada, a principio, uma busca dos documentos
sobre o LA, desde como era descrito pela Secretaria Municipal de Educacgao
(SMED), assim como os documentos encontrados na “Escola Vida”. Em um segundo
momento, foram realizadas entrevistas com as Coordenadoras do Servigco
Pedagogico da SMED e, na sequéncia, Direcéo, Servicos e Professores da “Escola
Vida”. Com a intencdo de fundamentar a histéria/origem da Educacao Inclusiva, foi
realizada uma pesquisa da legislacdo onde se inserem referéncias ao Laboratério de
Aprendizagem. A pesquisa traz evidéncias a cerca do papel desencadeado pelo LA
na escola, assim como traz evidéncias dos instrumentos e estratégias que
constituem o trabalho na “Escola Vida”. Conclui-se, a partir da pesquisa, que o LA
constitui-se como uma das referéncias mais importantes de AEE na “Escola Vida”
trabalhando com o aluno e sua rede de sustentacdo. Afirmar isso é dizer que este
trabalho ndo se constitui apenas em um espaco de reforco escolar. Outro ponto
reconhecido pela pesquisa é o de que nos primeiros anos do LA no Municipio, este
contava com expressiva valorizacdo, porém, hoje conta com certa invisibilidade no
contexto da SMED. Na “Escola Vida”, apesar de tal realidade, o LA continua tendo
seu espaco de grande valorizacdo na comunidade escolar.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Laboratério de Aprendizagem. Atendimento
Educacional Especializado. Dificuldades de Aprendizagem.
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INTRODUCAO

O movimento mundial pela educacao inclusiva é uma acgéo politica, cultural,
social e pedagoégica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. (Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. MEC/SEESP. 2007).

No Brasil, podemos destacar que a legislacdo que menciona o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia teve um marco inicial em 1961 na Primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. No Art. 88 refere que “A educagao
de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade”. Em 1971, a Lei 5.692 altera a
LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial’ para:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acérdo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo. (Art. 9)

Desta forma, a legislacdo ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino
capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP: com
acOes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas
basicamente privadas. Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso
universal a educagdo, somente “politicas especiais” para tratar da educacédo de
alunos com deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988, no seu Artigo 206, no inciso |, estabelece a
‘igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art.208). Vale também
destacar que os documentos: Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e
a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulacdo das politicas
publicas da educacéao inclusiva no Brasil.

Considerando o contexto brasileiro, destacam-se alguns pontos que

fortaleceram a dificuldade das escolas, até 2001, em aceitar os alunos com



necessidades educacionais especiais. Tais pontos foram: esses alunos estudavam
em uma escola diferenciada (APAE, escola especial municipal e ou rede estadual),
ou em uma turma diferenciada (classe especial) nas escolas regulares publicas. Com
0S movimentos sociais organizados em prol da inclusdo a partir de 2001 (Resolucéo
n° 2, de 11 de setembro de 2001) “abrem-se” as Escolas para inclusdo de “todos” os
alunos nas turmas comuns.

Inicialmente, a fala mais frequente era “nao estamos preparadas para atender
esses alunos”, mas com essa nova realidade, surgem os espacos de discussoes,
reflexdes, sobre acgbes politicas, sociais, formacdes para os professores com o foco:
inclusdo. Além da sala de aula comum, o Laboratério de Aprendizagem (LA), no ano
2000, em Gravatai, chega para colaborar no atendimento aos alunos com
dificuldades de aprendizagem. As salas de recursos (SR) multifuncionais também
passam a elencar a tarefa da educacéo inclusiva e vém, ano a ano, fazendo parte do
contexto de muitos municipios. Em Gravatai, passa a fazer parte do contexto escolar,
em 2007, em apenas uma escola.

Kley (2009), em sua dissertacdo de especialista em Educacdo Especial,
abordou: “A Arte de olhar para o exercicio de incluir’, em que destaca que o
processo de inclusdo deve ser feito inicialmente na sala de aula, com o olhar do
professor. Isso nem sempre ocorre, dai a importancia de a escola organizar no seu
espaco ambientes como LA, SR, que buscam formas mais concretas de construir as
aprendizagens.

A presente monografia tem a intencao de dar visibilidade a histéria do projeto
do Laboratério de Aprendizagem (LA) no municipio Gravatai. Para isso, desenvolvo
um estudo de caso que toma uma escola em especial, a qual chamo de Vida. Tenho
acompanhado este trabalho de diversas formas ao longo de sua implantacéo e,
desde 2003, encontro-me como professora do LA.

Este estudo de caso tem a intencdo de, além de dar visibilidade ao trabalho
desenvolvido no Laboratorio de Aprendizagem, que conta jA com mais de uma

década, buscar, recolher detalhes de seu funcionamento. O Objetivo do estudo de
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caso é responder as questbes: Como vem acontecendo este trabalho na “Escola
Vida™? Quais os efeitos que vem produzindo durante o tempo de funcionamento?

Como formato metodolégico de analise, procuro recolher nas pistas oferecidas
pelos documentos e entrevistas 0s subsidios necessarios para tal.

O projeto foi implantado no ano 2000, sendo um projeto de rede das escolas
municipais desejantes, com a intencdo de promover atendimento educacional
especializado complementar, com foco investigativo sobre as causas das
dificuldades no processo de constru¢cdo do conhecimento de alguns alunos, bem

como procurar vias de sustentacdo de novas préticas.

! O Nome da Escola é alegorico, ndo corresponde ao seu nome real. Todos os nomes de escola e
pessoas foram trocados neste trabalho para preservar suas identidades.
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1. O LABORATORIO DE APRENDIZAGEM TAMBEM COMO ESPACO DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Podemos dizer que, de maneira geral, os Laboratérios de Aprendizagem sao
criados por decisdo de alguns sistemas de ensino ou das proprias escolas. Na
maioria das vezes se destinam aos alunos com dificuldades de aprendizagem, mas
sem deficiéncias especificas. Aqueles alunos que séo considerados publico-alvo da
educacdo especial, ou seja, com transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo vao receber atendimento nas salas de recursos
multifuncionais.

Leoncgo (2002) vem corroborar minhas reflexdes a cerca dos LAs considerando

gue estes sao:

[...] espacos de pesquisa e ressignificagdes que detém um ritmo diferenciado
da sala de aula. Ndo se pode pensar em exercer sobre seus responsaveis a
idéia de “curar”, “adequar” alunos ao processo ou ao ciclo. O trabalho no
laboratério néo reforga aprendizagens, ndo faz copias. E, sim, um fazer onde
o educador responsavel busca conhecer as interferéncias na aprendizagem.
(2002, p.54)

O professor do LA deve ser um conhecedor profundo do aluno e, por meio da
investigacdo pedagdgica, reunira o maior numero possivel de informagdes, fazendo o
diagnostico do que pode estar interferindo na aprendizagem, além de propor a
intervencdo adequada ao trabalhar com cada aluno. Leonco (2002) refere que o LA
“busca estabelecer um relacionamento de confianca com o aluno, fortalecendo o seu
vinculo e desejo de aprender, pesquisando sobre a modalidade de aprendizagem do
aluno”. Para essa autora, o professor de LA deveria ter formagcdo ou um
conhecimento psicopedagdgico para propor a ressignificacdo do processo de
aprendizagem.

Fernandez (2008) refere-se a importancia de um trabalho realizado também
junto aos professores, no sentido de oferecer um trabalho pedagogico que sustente
uma aprendizagem. Nao apenas falar em dificuldades de aprendizagem, mas em um

trabalho que ofereca desafios aos alunos na produgéo de conhecimentos.
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Antes de falarmos de dificuldades ou problemas, devemos falar de
capacidades e possibilidades. Somente assim poderemos realizar duas
tarefas: primeiro, tratar dos problemas e segundo, o que é mais importante,
evitar que aparecam. (2008)

Dorneles (2004), de outra perspectiva, considera o LA

[...] um espaco de trocas significativas entre sujeitos que tém diferentes
ritmos de aprendizagem e contam com a chance de aprender de forma
distinta daquela da sala de aula. E um espago para reconstruir conceitos e
significados que néo foram construidos em anos anteriores, ou que foram
“esquecidos”; € um espaco de exposicao de dificuldades, de duvidas, de
receio. (p. 212).

O atendimento ao aluno no LA busca ir ao encontro do estilo e ritmo deste,
fazendo-se necessario que o professor seja paciente, flexivel, criativo. Dorneles
(2004) destaca as seguintes caracteristicas do professor:

e Conhecimento profundo dos processos de aprendizagem, das etapas da
construcdo de cada um dos dominios simbdlicos que o professor deve
trabalhar.

e Conhecimento de diferentes técnicas de ensino e aprendizagem que
favorecam a aprendizagem de alunos com processos de aprendizagem
e ritmos diferentes.

o Flexibilidade para mudar seu planejamento toda vez que perceber que o
aluno ndo estd acompanhando as atividades propostas ou que estas
estdo muito faceis para ele.

e Tolerancia para propor muitas vezes a mesma tarefa ou o mesmo
conteldo de diferentes formas e esperar que o0 aluno va
progressivamente construindo o conhecimento a partir da interagéo com
essas diferentes situacdes. (2004, p. 215).

O Laborat6rio de Aprendizagem € a oportunidade de integrar conceitos novos a
experiéncia e conhecimento anteriores dos alunos. Isso prop&e algo parecido com o
gue Vygotsky chama de zona de desenvolvimento proximal (ZDP). O educador tem
importancia fundamental como aquele que serve de mediador entre a crianca e o
mundo. O professor do LA proporciona que a aprendizagem dos alunos se torne
cada vez mais solida e duradoura quando relacionada as suas experiéncias de vida.
Corso (2007, p.22) afirma que “Precisamos considerar que os processos de
aprendizagem e desenvolvimento sao sequenciais, ou seja, ocorrem por etapas”.

Loureiro (2010) afirma que o professor de LA pode usar este espa¢co como lugar
de “reconstrucdo de conceitos”, de duvidas, de pesquisa singular, que necessita de

um professor pesquisador, envolvido com o0s saberes dos processos de
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aprendizagem, inquieto na descoberta da diversidade de ritmos, tempos diferentes
quanto as formas de aprender. Deve ainda ser paciente, persistente, criativo,
propondo praticas pedagogicas com metodologias significativas a cada aluno,
respeitando e acreditando na capacidade de evolucéo destes.

As consideracdes de Loureiro vém somar e referendar ao que busco nesta
pesquisa quando dou evidéncia e entendimento sobre o LA na atualidade. O LA é um
Atendimento Educacional Especializado buscando alternativas as possibilidades e
realidades dos alunos, ressaltando as potencialidades e capacidades de evolucéo.

Considero o LA como uma das possibilidades de AEE. Acredito que o
profissional que trabalha nesse espaco deve ter formacéo especifica, conhecendo os
processos de aprendizagem do aluno como refere Baptista (2011b). Deve ser ainda
um profissional implicado em reconhecer e sustentar formas diferenciadas do

desenvolvimento do aprender.

Estou considerando educador especializado em educacdo especial ou
educador especial aquele com formagédo especifica: curso de graduacdo na
area; em pedagogia, com habilitacdo especifica; curso de especializagdo ou
estudos complementares. Essa pluralidade de dimensdes quanto a formacao
€ garantida pela legislacdo atual, a qual ndo define especificamente uma
trajetéria. (p. 60).

Faco a seguir um “desenho-metafora” do que entendo como AEE, tendo o LA
como parte deste processo, como elemento tdo importante quanto a Sala de
Recursos. Outros atendimentos vém se somar a eles, montando o que chamo de
grande “Guarda-Chuva”.

Pensando na cidade de Gravatai, pois em outras cidades o guarda-chuva vai
abarcar outras atividades que pensam o Atendimento Educacional Especializado
para além da Sala de Recursos, sabemos que esta é o “carro chefe” do MEC e tem,
de fato, importancia fundamental. Outros suportes, porém, que sao “inventados” em
cada municipio para dar conta de suas questbes especificas, vém compor um

trabalho fundamental atendendo a necessidades do local.

Dentre estes varios elementos que compdem o AEE, relato a seguir sobre os

gue funcionam em Gravatai e dou algumas premissas de cada um. Inicio pelo LA,
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pois foi o primeiro a ser pensado dentro das escolas de ensino regular e é motivo
desta Pesquisa, iniciando o seu funcionamento no ano 2000, ja dentro dos

pressupostos da incluséo escola.

CEACAF (4)

SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL (2) SALA DE RECURSOS

MULTIFUNCIONAL PARA
EDUCACAO INFANTIL (6)

LABORATORIO DE
APRENDIZAGEM (1)

NADO ADAPTADO (3) MONITORA (5)

CAPSI (7)
Outros... (8)
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1 — LABORATORIO DE APRENDIZAGEM - E um espago de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), implantado em algumas escolas municipais de
Gravatai, desde o ano 2000. A clientela sdo os alunos com dificuldades de
aprendizagem, sem nenhuma sindrome especificada. Porém, ressalto que antes da
implantacdo da Sala de Recursos em 2011, o LA também atendia alunos com
sindromes e/ou dificuldades graves na aprendizagem. Esta em destaque, no centro
do “Guarda-Chuva”, por ser o objeto de estudo da minha pesquisa. Também é
pertinente salientar que o LA, espaco pioneiro voltado para Educacéo Inclusiva, é
proporcionado pela Secretaria de Educacéo de Gravatai.

2 — SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: Foi implantada a primeira sala,
em Gravatai, no ano de 2007. Atualmente existem 38 salas em funcionamento. Na
Escola Vida foi implantada em 2011.

3 — NADO ADAPTADO: Espaco da Escola Agua Viva, conveniado com a
prefeitura de Gravatai, desde o ano de 2007, onde atende os alunos indicados pela
escola de origem, ficando as familias responsaveis por levar o filho(a) para esse
espaco. [...] escola de natacdo especializada em atividades aquaticas que visam a
saude, o lazer e a qualidade de vida dos alunos. [...] Acesso a portadores de
necessidades especiais. (2012).

4 — CEACAF: Centro de Atencdo a Crianca, Adolescente, Familia, criado no
ano de 2001, com varios especialistas da area da saude, atende todos os alunos e
familiares do municipio. Como a demanda é grande, ha demora aos atendimentos.

5 — MONITORA: Atendimento aos alunos “ditos” de inclusdo como apoio ao
professor. Na Escola Vida, essas profissionais trabalham desde o ano de 2009,
sendo contratadas pelo CIEE. (Centro de Integracdo Empresa X Escola). Sinto certa
reserva em colocar a Monitoria como personagem que compde o AEE, pois essas
monitoras sdo estudantes de pedagogia, ou seja, ndo estdo com formacao especifica
na area e esta é, normalmente, sua primeira experiéncia no campo da Educacao.
Cabe ainda pensar que estando na escola e ao cumprir sua tarefa, estdo em
processo de formacdo em servico. Contam, muitas vezes, com 0 apoio e discussao
de casos oferecidos pela professora da Sala de Recursos.

6 — SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL DE EDUCAC}AO INFANTIL:
Iniciou o seu funcionamento em 2011 e até o presente momento existe apenas uma,
no municipio, funcionando dentro de uma Escola Infantil.

7- CAPSI: Centro de Atencao Psicossocial infantil. Atende criangcas que estao
em situacdo de risco psicossocial através de equipes multidisciplinares, ofertando
cuidados a crianca em sofrimento psiquico, “centrados em diagndstico situacional
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(conjunto de condi¢des psicossociais do usuario) e ndo somente nos diagndsticos
psicopatologicos e medicagdes, tendo como meta a reintegragdo social do usuario”
(2009, p. 326).

8- Outros: na rede privada, existem varios espacos de atendimento
especializado que podem ser procurados, de acordo com a realidade financeira das
familias.

1.1 Os “Espacos Vizinhos”: Outras configuragbes de LA

Como mais uma forma de dar sustentacdo ao que me disponho nesta pesquisa,
encontro no trabalho realizado em Porto Alegre, mais especificamente na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Jean Piaget, caracteristicas como:

[...] um espaco investigativo, que tém por atribuigdo contribuir com a
superacdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos. O atendimento é
realizado em pequenos grupos e as vezes, até individualmente no turno
inverso da aula. O aluno continua frequentando sua turma e, no turno
inverso da sua aula, frequenta o Laboratério, que conta com professores
especializados para este atendimento. No Laboratério, sdo investigadas as
possiveis causas de insucesso desses alunos, e sdo criadas estratégias
para superar suas dificuldades. Essas salas contam com materiais didaticos-
pedagégicos para faciltar o aprendizado. Sao também estabelecidas
parcerias com as familias dos alunos, visando comprometé-los no trabalho
realizado no Laboratério. (2012).

Temos ainda poucos trabalhos, pesquisas na literatura brasileira sobre a
tematica dos Laboratérios de Aprendizagem. GORODICHT destaca que:

[...] para melhor compreender a existéncia do LA, é preciso situa-lo na
proposta politico-pedagégica que vem sendo gestada coletiva e
democraticamente desde o Projeto Constituinte Escolar, langado em 1994,
na segunda gestdo da Administracdo Popular em Porto Alegre. O LA
constitui-se no espaco pedagogico que tem a atribuicdo de investigar o
processo de construcdo do conhecimento pele 6tica dos/alunos/as, criando
estratégias de atendimento educacional que proporcionem a esses sujeitos
vivéncias amplas e diferenciadas no sentido de somarem-se & rota de
desenvolvimento social e pessoal que esses/as ja trilham. (1999, p. 103).

Baptista (2011a), quando se refere ao conceito de AEE, defende que:
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[...] uma prética do educador especializado que néo se restrinja a um espaco
fisico e ndo seja centralizado em um sujeito a ser “corrigido”, mas que seja
uma acéo plural em suas possibilidades e suas metas, sistémica ao mirar (e
modificar) o conjunto de relacbes que contribuem para a estagnacdo do
sujeito e sua provavel dificuldade de aprendizagem e desenvolvimento. E
possivel que tenhamos que problematizar o AEE como sinbnimo de acédo
pedagégica em educacao especial. Seria empobrecedor conceber que um
conjunto amplo de possibilidades de intervencéo ficasse reduzido a defesa
de atendimento em um Unico modelo de sala de recursos. A ideia restritiva
do AEE néo esta necessariamente na cabeca do gestor que institui a sala de
recursos em uma escola. Ela pode estar dentro de nds, indicando a
dimenséo corretiva da intervencédo e empobrecendo as possibilidades de um
espaco que, pela sua dimensdo complementar e transitéria, poderia ser um
suporte poderoso para quem dele necessita. (p.13).

Outro trabalho que descrevo sobre LA é do Colégio Dom Bosco - Curitiba, rede

privada, onde a professora responsavel Telma Weisz refere (site) que:

[...] propiciamos atendimento mais individualizado, em espaco ludico e
ambiente alfabetizador, a fim de atender as necessidades de cada
educando: o Laboratério de Aprendizagem. Com base em planejamento
cuidadoso, o0s encontros nesse Laboratério estimulam varias areas do
desenvolvimento infantil, buscando o aprimoramento das memdérias visual,
auditiva e sinestésica, das diferentes linguagens, do desenvolvimento
psicomotor e do raciocinio légico-matemético, ressaltando sempre as
habilidades e conquistas cognitivas e sociais de cada aluno em particular. E
consenso que as criancas aprendem melhor por meio de atividades ludicas,
em gue estejam presentes 0s jogos do exercicio, simbdlico e de regras.|[...]
Jogar possibilita a formacdo de atitudes sociais: respeito, solidariedade,
cooperacéo, cumprimento de regras, responsabilidade, iniciativa [...] Durante
as atividades no Laboratério de Aprendizagem, os alunos séo estimulados a
solucionar situacfes-problema, que desenvolvem a criatividade e a
espontaneidade, levando-os as vivéncias praticas, nas quais revelem
capacidade de agir, pensar, sentir, ser e estar integralmente. (2012)

Considero relevantes as questdes trazidas pela professora Telma Weisz (2012),
a respeito da ludicidade trabalhada como recurso metodolégico no LA. O ambiente
social é valorizado pela convivéncia em grupo. No ambiente alfabetizador do LA o
aluno é incentivado e desafiado, através de suas vivéncias, a solucionar suas
dificuldades, proporcionando o desenvolvimento da autonomia e construgdo de
aprendizagens. O LA da Escola Vida possui essas caracteristicas que s&o
evidenciadas no decorrer das aulas, através das reacdes dos alunos expressas de
varias formas: no olhar, nos gestos, na escrita, na leitura-fala, assim como no

raciocinio logico-matematico.
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2. HISTORICO DO LABORATORIO DE APRENDIZAGEM EM GRAVATAI

A ideia da criacdo desse projeto nas escolas municipais de Gravatai surgiu no
1° Congresso Municipal de Educacao no ano de 1998, denominado de “Construindo
uma nova escola publica participativa e de qualidade” Teses da Reorganizagao
Curricular. O objetivo do Congresso foi o de demarcar as diretrizes para a construcao
da politica educacional da rede municipal, que se desdobrara na elaboracdo da
proposta de acao de cada escola de nossa comunidade.

Na tematica “Organizagdo do Ensino”, consta: “Criar na escola espagos para
construcdo de laboratério de aprendizagem com profissional liberado para essa
acao.” (tese com destaque, n° 69, p.18). Esse projeto deveria estar garantido no
Regimento Escolar que seria construido pelo conjunto da comunidade escolar a
partir dos principios do Congresso Municipal.

O L.A passa entdo a ser caracterizado no Regimento Escolar, bem como no
Projeto Politico Pedagdgico da Escola como: espaco pedagogico de investigacao,
inovacado, que trabalha com os alunos que apresentam defasagens, dificuldades de
aprendizagem, partindo das potencialidades destes (valorizando os saberes),
acreditando nas possibilidades de superacéo (aquisicdo de novos saberes). Como
refere Meirieu (2006) “Ensinar é organizar o confronto com os saberes e ajudar a se
apropriar deles” (p.19).

Com o avanco nas politicas publicas, voltadas as perspectivas da Educacéo
Inclusiva, o LA passa a ser um viés dessa educacdo, numa realidade cada vez mais
desafiadora possibilitando ao projeto um olhar de pesquisa e ressignificacoes.

Nos anos de 2000 até 2002, acompanhei o LA como supervisora da escola
Vida, participando de todas as reunibes de formacédo que a rede municipal
proporcionou, colaborando também na confeccdo de jogos e materiais para o
trabalho do projeto. A partir de 2003 iniciei no LA como professora. Para contar um
pouco sobre a minha participacdo neste trabalho, selecionei trés palavras-chave que

deram visibilidade para minha “largada” profissional no LA naquele ano:

DESEJO+APOIO+PERSISTENCIA
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DESEJO: definido como vontade, sede para trabalhar neste espago ensinando
e aprendendo com os alunos.

APOIO: da equipe diretiva, dos professores, dos pais e do nucleo do LA da
Secretaria de Educacéo.

PERSISTENCIA: pois estava certa de que haveria varios obstaculos, tais como:
conflito e resisténcias em fungéo de perspectivas teoricas e éticas diferenciadas.

Minha intenc&o com o trabalho era poder efetivamente contribuir com uma acao
pedagogica investigativa, incentivadora com intervencbes apostando nas
potencialidades do aluno, ajudando-o a superar suas dificuldades de aprendizagens.
Outra intengcdo, mas ndo menos importante, era abrir espaco para as familias desses
alunos, acreditando na relacao de acolhimento, cooperacao e respeito.

Nessa época o trabalho do L.A na escola era visto ainda como unico espaco de

apoio a aprendizagem para atender alunos com dificuldades de aprendizagem.

2.1 Como vem acontecendo o LA em Gravatai

Diante de varios registros feitos sobre o LA desde a época da implantacdo na
rede municipal de ensino em Gravatai, percorremos mais de uma década e este
espaco continua existindo em diversas escolas. Na época de sua implantacdo havia
muitas salas de LA. Por motivos diversos foi diminuindo o nimero de escolas que
ofereciam esse atendimento. Em 2010 o efeito “diminuir a carga horaria deste
atendimento tomou um carater de maior intensidade com a implantagao do “Projeto

"2 isto é, antes 40 horas semanais, agora

Correcgao de Fluxo Escolar na Alfabetizacao
(2012) 20 horas semanais nas escolas que possuem salas de LA. Em outras escolas
0 espaco ainda aguarda a chegada do professor para a sala do LA. Ha escolas em
que o funcionamento do LA, neste ano, comegou so a partir do més de abril, mesmo

a escola possuindo o professor, a clientela e o espago. Durante este ano (até julho),

0 projeto referido aqui, “Correcdo de Fluxo Escolar na Alfabetizacdo”, € um projeto em parceria da
Prefeitura Municipal de Gravatai com o0 GEEMPA - Grupo de Estudos Sobre Educagédo, Metodologia -
Porto Alegre.
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ainda n&o aconteceu nenhuma reunido de formacdo para o LA, promovida pela
SMED.

Neste momento o LA € entendido como um espaco de apoio pedagdgico
investigativo, com intervencbes, que atende os alunos com dificuldades de
aprendizagem, na area da linguagem e na &rea da matematica. Para o professor
trabalhar no LA ndo € exigido um curso de especializagdo na area, somente o curso
de magistério. Pergunto, diante disso, qual o lugar que o LA tem para a atual
administracdo do municipio de Gravatai?

Com a intencdo de fazer um relato histérico de como este servico vem

acontecendo desde o seu inicio, é que se desenha o préximo item.

2.2 Pistas da Historia

Para melhor visibilidade histérica da caminhada do L.A, fui buscar registros
sobre este na SMED, porém, chegando |& me surpreendi, pois poucas eram as
escritas a cerca deste trabalho. O que encontrei foram publicacbes da Secretaria,
mas nenhum documento ou registro sobre LA. Das publicacfes, algumas ja havia
lido na escola. Diante desta situacdo, procurei uma nova estratégia de coleta de
dados, isto é, escutar pessoas que, em algum momento, envolveram-se com a
construcao deste trabalho. Buscava nas entrevistas as lembrancas, ecos da memaria
das entrevistadas.

Joana, coordenadora pedagdgica que permaneceu até 2005 na SMED e a partir
de 2006 como orientadora de uma escola do municipio, busca na memdria

lembrancas que vao dando algumas pistas do que procurava:

Foi a partir dos estudos, debates, discussdes, no 1° congresso que o
municipio ficou comprometido com a implantagdo do L.A. No 2° congresso
foi definida a permanéncia do L.A nas escolas [...] Iniciamos os trabalhos do
L.A. com encontros sistematizados, mensais por regiées [...] As reunifes de
formacao continuada tinham o propésito de assessoramento, trocas de
experiéncias. Foram ricas de saberes. Lembro que o professor do L.A era
escolhido por seus pares.. com o0 passar dos anos isso foi
descaracterizando-se...
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O perfil do professor do L.A era aquele professor com olhar pesquisador,
olhar inquieto, aberto a novos saberes.

No caderno de teses do 2° Congresso Municipal de Educacdo de Gravatai
(2003), observei uma énfase a importancia das atividades pedagdgicas a serem
exercidas na forma de dialogo na comunidade Escolar. No eixo 02: Constru¢do do
Conhecimento, tese O, p. 26, consta:

Os sistemas de apoio a aprendizagem constituem-se em programas que
atentam a especialidade de cada unidade de ensino, garantindo a

permanéncia de projetos como: laboratério de aprendizagem, biblioteca, e
outros que correspondem as necessidades reais da comunidade escolar.

O compromisso pela permanéncia do LA, como espaco de apoio a
aprendizagem, vinha, por esta tese, ao encontro das reais necessidades da
comunidade escolar, ficando definida neste documento sustentacdo a este projeto.
Vale ressaltar que foi neste ano que iniciei meu trabalho como professora do LA.
Esse contexto politico favoreceu a valorizacdo dos professores do projeto.

No mesmo documento do 2° Congresso, no eixo 03: Formacdo Continuada e
Valorizacdo Profissional, tese G, p. 38, refere que: “A formacgao continuada deve ser
feita por zoneamento e por area de conhecimento, atendendo as necessidades da
escola”. Estes encontros de formacdo continuada aconteceram em numero
significativo, o que possibilitou enriguecimento nas préaticas pedagdgicas com as
trocas, vivéncias entre as profissionais dos LA, bem como a constru¢do de jogos e
atividades.

As atribuicbes do professor do LA, contidas no projeto da Escola Vida (2000),

sdo descritas com detalhe:

. Desenvolver o trabalho visando o contexto social do educando, bem
como o Plano Politico Pedagégico da Escola. Manter os pais informados
sobre o trabalho realizado com seus filhos, ouvindo suas sugestbes e
compartilhando com os mesmos 0s momentos de decisfes, deixando clara a
importancia da sua participacdo, bem como, da frequéncia de seus filhos
dentro deste espaco.

. Investigar o convivio familiar e a vida social do educando, buscando
subsidios que possam contribuir com o trabalho que sera realizado.
o Conhecer o histérico do educando, seus conhecimentos anteriores, a

fim de problematizar situagBes que possam ajuda-lo a superar suas
dificuldades.
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. Respeitar e aceitar as respostas do educando, buscando junto a ele,
identificar e compreender o processo pelo qual passa até chegar a sua
concluséo.

° Favorecer a parceria com os professores dos educandos, setor
pedagodgico, supervisdo, direcdo da escola e conselho escolar, oferecendo
elementos para discussodes, trocas e planejamento de atividades, estratégias
e acles futuras e imediatas.

o Divulgar, sempre que possivel, as praticas pedagdgicas desenvolvidas
no LA desta escola em favor de um ensino de qualidade para nossos
educandos.

° Buscar atualizacdo dos profissionais envolvidos no desenvolvimento
deste projeto através da literatura apropriada ou eventos que por ventura
sejam oferecidos.

o Fazer encaminhamentos necessérios juntos aos demais segmentos
da escola.

Na composicdo dos relatos, trago as lembrancas de Valentina, coordenadora
pedagogica da SMED na mesma época que Joana. Valentina permanece até hoje na

SMED acompanhando o processo do setor pedagogico e relata que:

O L.A é um projeto de rede, isto é, politica de rede da mantenedora que
organizou e deu suporte as escolas. Esse projeto no inicio s6 investigava o
aluno e devolvia a professora os dados observados... Mais tarde o professor
do LA passou a fazer também intervencdes junto ao aluno... Em 2010
possivelmente ndo ocorreu nenhuma reunido, devido a inexisténcia dos
grupos de apoio GAE?® e do NAE* Com as trocas de gestbes, surgem muitas
demandas, mudangas...

2.3 O discurso das Professoras

Dando prosseguimento aos relatos sobre o funcionamento do LA, convidei
algumas profissionais da Escola Vida, que acompanham este projeto, a relatar sobre

suas lembrancas. Alice, orientadora da escola, menciona:

O LA é valido, vem acrescentar e € um auxilio para o professor da sala de
aula. Como trabalha com as dificuldades de maneira lidica. o aluno
consegue evoluir. Trabalha em conjunto com o professor para sanar as
dificuldades. O LA pode avaliar o aluno de forma mais abrangente, nédo sé a
dificuldade, muitas vezes descobre outras questfes que estdo associadas...
A professora com toda turma n&do consegue atender de forma mais
individualizada... Quanto as reunies do LA com a orientacdo, supervisdo, o
ideal seria acontecer de forma sistematizada, mas no dia a dia da escola a

® GAE - Grupo de Apoio as Escolas.
* NAE - NUcleo de Assessoria as Escolas.
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gente se atrapalha muito para ter estes momentos...acontece tantas coisas
no dia a dia que a gente acaba deixando [...]

O LA no inicio andava muito bem. A SMED proporcionava formacdes, muitas
trocas [...] As coisas foram se perdendo [...] mudancas de mandato [...] Em
alguns anos néo teve formacdes e ai as coisas foram se perdendo um pouco

[.]

Laura, outra professora da mesma escola, refere outras questoes:

O LA é um trabalho muito importante, os alunos tiveram crescimento. Nos
pequenos grupos tu jogavas direcionando para solucdo das dificuldades da
crianga. A escola ndo pode ficar sem o LA. Cada dia vem mais crianga com
problema para escola. No LA a crianca fica com interesse maior, mais
comprometida, valorizada...]

Barbara, diretora da escola, refere-se ao LA dizendo que:

Eu acompanhei o LA desde o inicio... A principio era entendido como refor¢co
para a crian¢a. O encaminhamento era claro, de acordo com a dificuldade da
crianca [...] era mais um espaco para a crianca aprender [...] como és
também psicologa isso veio a melhorar [..] Criou-se outro critério, a
avaliacdo do SOE, depois do LA, o diagnéstico [...] se € caso de ficar no LA
ou outro encaminhamento. Pais participando efetivamente. Importante as
reunides [...] Hoje s6 tem LA a tarde [...] Lembro que quando surgiu o LA era
para todas as escolas da rede [...] Porém isso foi se perdendo no caminho,
s6 ficaram as escolas que tinham LA no regimento.

A cada ano é uma luta, ndo é visto como lugar que da certo [...] eu vejo
como espaco de apoio a aprendizagem. Para a SMED, primeiro o professor
da sala de aula]...]

Nos relatos da orientadora, da professora, da diretora, percebe-se que o LA é
reconhecido na escola como um espaco que existe para ajudar o aluno a solucionar
as dificuldades de aprendizagem, bem como auxiliar os professores quanto as

praticas pedagdgicas. Quanto a manutencdo, assessoramento deste projeto por

parte da SMED, nota-se a falta de apoio e maior cuidado com o espaco.

2.4 A organizacdao do trabalho na escola

As reunides de formagao promovidas pela escola, com espacgo distinto, com
as professoras nunca ocorreram. O que existe sdo eventuais espacos nos horarios
da hora do conto, como em momentos em que a professora fica “liberada da turma” e

pode entdo conversar com a responsavel pelo LA.
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Com SOE, SSE, as reunides acontecem a pedido do LA normalmente quando
h& necessidade de obter dados sobre o aluno ou da familia. Penso que deveriam
acontecer encontros sistematizados para trocas, estudo e assessoramento do
trabalho.

O LA no inicio era considerado como “salvador da patria”, inclusive chegando
casos de alunos lentos para escrever, outros com questdes disciplinares, mas com a
acao efetiva desse projeto as professoras foram obtendo outro entendimento sobre o
LA como espaco de apoio a aprendizagem, espaco de ajuda quanto as praticas
pedagdgicas, inovacdes, podendo ser aplicadas na sala de aula regular. Também
foram conhecendo melhor o aluno, suas habilidades até entdo desconhecidas, o que

veio a colaborar na superacao das dificuldades cognitivas.

2.5 Os sujeitos do LA

Os alunos referidos como sujeitos do L.A, na instituicdo foco da pesquisa, séo
alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental com dificuldade de aprendizagem
especifica nas areas do conhecimento: linguagem (leitura e escrita), raciocinio
l6gico-matematico e area psicomotora. A faixa etaria dos alunos se estende entre
seis e quinze anos. Até o ano de 2010, sem a existéncia da sala de recursos, o LA
atendia todos os alunos encaminhados. Neste contingente constava: alunos com
Sindrome de Down, paralisia cerebral, deficiéncia cerebral leve, transtorno global do

desenvolvimento, Sindrome de Hallervoden-Spatz, dentre outros.
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3. ATENDIMENTO AOS ALUNOS NO LA NA “ESCOLA VIDA”

Antes do atendimento aos alunos no LA, a Escola Vida proporciona momentos
de fala e escuta para todas as pessoas envolvidas diretamente este, isto €: a
professora do aluno, a orientadora escolar, a mae/pai e/ou responsavel. Tal
procedimento é adotado porque acreditamos que esses “olhares” produzem efeito
favorecendo (expectativas) ou prejudicando o0 desenvolvimento da estrutura
emocional e cognitiva do aluno. Durante todo o atendimento do aluno, estes
personagens que montam a teia de vida deste aluno seguem fazendo parte da
escuta continuada.

O ingresso do aluno ao LA ocorre mediante a avaliacdo do professor de sala de
aula, do Servico de Orientagdo Educacional.

O primeiro e o segundo atendimento com a professora do LA é individual, no
mesmo turno do aluno. A maioria chega ao LA com baixa autoestima; procuro
acolher o aluno, pois acredito que a afetividade impulsiona o processo de
aprendizagem. Paulo Freire (p.165, 2002) refere que “Como pratica estritamente
humana jamais pude entender a educacdo como experiéncia fria, sem alma, em que
0s sentimentos e as emocdes, os desejos, 0s sonhos devessem ser reprimidos”.

Nesses momentos procuro “conversar’ sobre o que é o LA: Se esta claro por
qgue veio até o LA? O que espera do LA? E outras questbes que possam surgir
naquele momento.

Peco alguns desenhos, autorretrato, desenho da familia, da escola (material
rico para o diagnéstico pedagdgico) com a intencdo de iniciar o conhecimento da
realidade cognitiva e emocional do aluno.

Apds, a familia é chamada para a entrevista inicial. Primeiramente é dito o
porqué de o aluno necessitar das aulas do LA; peco que o responsavel relate a
histéria de vida do aluno, as relacdes familiares. Define-se o dia e o horéario do
atendimento com assinatura do termo de compromisso: assiduidade do aluno nas
datas e horarios estipulados no contra turno e participacdo da familia em diversos

momentos previamente agendados. Algumas familias que negligenciam essa



26

responsabilidade, ndo trazendo o filho para o atendimento, a escola procura
conversar com 0s responsaveis, conseguindo, muitas vezes, reverter essa situagao.

Os alunos séo atendidos em grupos, no maximo 05 integrantes, num tempo de
uma hora semanal, preferencialmente® em turno inverso ao da aula regular
(normatizagao estabelecida pela Rede Municipal de Ensino).

A organizacdo dos grupos segue as areas do conhecimento em que o aluno
esta tendo dificuldade de aprendizagem, bem como o0 ano de escolarizacao.

O tempo de permanéncia no LA é de acordo com a necessidade de superacéo
das dificuldades do aluno, que varia de um més até um tempo maior. Alguns alunos
permanecem durante o ano letivo. Procuramos aliar, sempre que possivel, as
liberacdes e/ou entradas dos alunos para o LA durante os conselhos de classe.

As oscilagdes dos alunos do LA (saidas e entradas) exigem de mim,

flexibilidade, conhecimento, criatividade, agilidade e tranquilidade.

3.1 Acolhimento as familias

A este espaco denominei “Conversando com as maes, pais e/ou responsaveis
dos alunos em atendimento no LA”.

O objetivo desse espaco €: proporcionar parceria entre familias e escola
(escuta-troca), buscando estratégias que ajudem os responsaveis a lidar com o0s
sentimentos de ansiedade, impoténcia, inseguranca, sofrimento que aparecem em
funcado da realidade cognitiva de seus filhos.

Outro aspecto importante desse acolhimento € o de propiciar as familias e
cuidadores um espagco para que conhegam, vivenciem algumas atividades
pedagodgicas ludicas do LA, bem como obter algumas informacdes referentes as
dificuldades de seus filhos, na busca de alternativas para a superacgéo destas.

No ano 2003, as reunibes ocorreram bimestralmente. A partir de 2004,

mensalmente, com duracdo de uma hora e trinta minutos. As reunifes iniciam com

° Alguns alunos (no momento trés) tém sua residéncia em local muito distante da escola, usam
transporte escolar pago e nao teriam como ficar no contraturno.
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acolhimento e valorizacéo dos participantes, desencadeadas através de dindmica de
grupo. Os temas trabalhados séo preferencialmente indicados pelos participantes, e
sdo organizados subsidios escritos, os quais sdo levados, pelos participantes, as
suas residéncias para socializacao (leitura com os familiares).

O numero de participantes nas reunides oscila, porém a participacao durante as
reunibes sempre € muito expressiva, contribuem com ideias, pedem
esclarecimentos, ha trocas. A riqueza destas reunides se faz presente, pois “Os pais
podem compartilhar mais facilmente suas preocupacdes e expectativas e tomar
iniciativas conjuntas que favorecam a educacédo de seus filhos” (Marchesi e Martin,
1995, p.22).

A participacdo do SOE e SSE nas reunides, nos anos de 2010-2011, nado
aconteceu, isso fez com que eu me sentisse “sozinha” junto aos pais. A SMED
através do GAE, até o ano de 2007, participava de varias reunides com entusiasmo,
demonstrando valorizagcdo desse espaco. Até mesmo a Secretaria de Educacao
participava de forma entusiasmada de alguns encontros. Penso que € oportuno
registrar que durante o primeiro semestre deste ano a SR comecou a participar deste
trabalho, o que considero expressivo, pois fortalece a parceria entre esses dois
espacos de AEE voltados para a Educacéao Inclusiva.

A seguir, destaco alguns recortes literais de falas encontradas nas atas das
reunides da Escola Vida que podem dar maior visibilidade de como os pais se

sentiram ao participar desses espacos:

Tenho aprendido muito nas reunides do L.A, por isso estou conseguindo
compreender melhor e ajudar o “Lucas”. (29-05-2005).

Agui nessas reunides parece que a gente é uma familia. Na troca com os
demais, me sinto mais apoiada para continuar ajudando meu filho. (30-09-
2005).

Percebo a importancia dessa parceria no crescimento e evolucdo do meu
filho, mas para ter esse entendimento foi importante participar das reunifes.
(28-10-2005).

Meus sentimentos com relacdo as dificuldades de aprendizagem da minha
filha sdo: esperanca, afeto, angustia, solidariedade. (24-04-2006).
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A reunido é um momento para falarmos de nés, de nossas angustias e de
nossos filhos (29-06-2007).

Que bom ter esse espaco é muito positivo, ajuda na aprendizagem dos
nossos filhos. (06-12-2008).

Todas as escolas deveriam ter esses espacos de trocas. (20-06-2009).

Nossos filhos cresceram com as aulas do L.A, porém precisamos exigir mais
deles, pois sdo inteligentes, capazes, mas a preguica chega e atrapalha.
(25-11-2011).

As falas acima expressam sentimentos de acolhimento, reconhecimento sobre
a importancia do LA na aprendizagem dos filhos, evidenciando parceria entre familia
e escola. Lembro também que durante as reunides, 0s participantes, muitas vezes,
manifestavam reacGes de choro, risos, falas com tom forte ou fraco, trazendo em
alguns momentos fatos que consideravam colaboradores para o desencadeamento
das dificuldades de aprendizagem do filho. Diante desses relatos era dada uma
oportunidade aos participantes de opinarem e, muitas vezes, a fala do outro era
considerada como apoio para amenizar o sofrimento e abrir também possibilidades,
encaminhamentos, produzindo estratégias de ajuda. Nestas situacdes, percebo a

importancia também da orientadora educacional estar participando das reunides.

3.2 Préticas pedagdgicas do LA

As préaticas pedagodgicas séo essencialmente de carater lidico-educativo,
concretas, com contexto significativo, em que o aluno se envolve com sua
aprendizagem percebendo sua evolugéo e o professor compartilha com essa
construgdo do saber. Nessa pratica pedagogica, fui observando que os
desbloqueios das estruturas operatérias foram acontecendo, favorecendo a
superacao das dificuldades. Também trabalho com desafios, em que a troca
no grupo se torna importantissima. Tenho como premissa fundamental de
minha pratica que “O individuo s6 se humaniza a partir de sua insergdo no
mundo da sua cultura. E possivel compreender entdo, que tipicamente
humano estd inscrito, nas relagbes concretas e significativas”. (Vygotsky,
1991, p. 35).

Na perspectiva vygotskiana, o desenvolvimento psicolégico humano se da no e
pelo grupo social, através da internalizagdo de mediadores culturais. O

desenvolvimento cognitivo pressupde que o ensino se efetive na Zona de
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Desenvolvimento Proximal (ZDP), entendendo que o conhecimento humano
encontra-se em processo de elaboracdo e depende da participacao interativa entre o
aprendiz e o outro. E importante destacar o conceito de Zona de Desenvolvimento

Proximal postulado por Vygotsky (1991), o qual afirma:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes. (p. 97)

No trabalho do LA, busco a interacdo dos alunos, num nivel de
desenvolvimento real de aprendizagem. Eu, sendo professora, entro como
mediadora. A troca entre os alunos também contribui para a construcdo dos
conhecimentos, bem como para solugdo das dificuldades de aprendizagem. Levo em
consideracdo o que cada aluno traz como possibilidade e potencialidade para
aprender acatando suas contribuicdes e valorizando os sucessos. Lanco desafios,
individualmente e em pequenos grupos também.

Outro destaque que fago como referéncia tedrica em minha pratica pedagogica
€ Emilia Ferreiro e seus estudos feitos quanto ao nivel de desenvolvimento da escrita
e leitura dos alunos. A partir disso, proponho um diagnostico pedagoégico para
conhecer o quanto o aluno ja sabe antes de iniciar o processo de alfabetizacdo. O
aluno participa de forma direta da construgdo do seu conhecimento. Quando o aluno
chega ao LA com questdes de dificuldades na area de linguagem (Leitura ou
Escrita), uso estratégias que vao me mostrar em que nivel de conhecimento este
aluno se encontra, posteriormente organizo uma proposta de alfabetizacdo adequada
ao aluno. De acordo com sua teoria, toda crianca passa por quatro fases até que
esteja alfabetizada: Pré-sildbica: onde a crianga relaciona as letras com os sons da
lingua falada; Silabica: quando atribui o valor de silaba a cada letra; Silabico-
alfabética: quando mistura a logica da fase anterior com a identificacdo de algumas
silabas; Alfabética: quando domina, enfim, o valor das letras e silabas.

Também quero mencionar Paulo Freire como meu parceiro nesta caminhada de

LA. Cito uma de suas afirmativas: “A esperanca de que professor e alunos juntos
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podem aprender ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos
obstaculos a nossa alegria” (2002, p.80).

No LA, frequentemente, percebo-me construindo saberes com meus alunos e
mesmo em momentos de conflitos e obstaculos a esperanca € constante.

Os recursos utilizados no LA sado bem diversificados, tais como jogos, livros,
jornais, revistas, encartes e o uso do computador como ferramenta de apoio (0 uso
iniciou no decorrer do ano 2011).

Trabalho também com mdasica, dramatizacbes e outras formas de atividades
recreativas. O enfoque ladico com intencionalidade educativa permite ao aluno um
melhor envolvimento com seu aprendizado, ajudando a romper com bloqueios
cognitivos que estdo prejudicando a constru¢cdo do conhecimento. Sara Pain (1882,
p.70) destaca que o problema de aprendizagem pode se apresentar na forma de
oligotimia, que é motivada e suscetivel de cura ou oligofrenia, que é de origem
organica e irreversivel. Quanto a caracterizacdo da oligofrenia, a respeito da
irreversibilidade, acredito ser necessario mencionar que existem pesquisas, estudos
gue confirmam a capacidade da plasticidade cerebral, viabilizando a possibilidade de
reversibilidade organica.

Todas as produgdes do aluno sao organizadas em estilo “portfélio”, onde os
atendimentos sao registrados (comportamento cognitivo e afetivo). Esses registros

encontram-se arquivados na sala do LA.
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4. A RELACAO DO LA COM A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Até o ano de 2006 ocorriam reunides de formacao sistematicas, mensais, com
muito estudo, confec¢cdes de materiais pedagdgicos, troca entre as colegas e
assessoria pedagogica da secretaria de educacdo (GAE). Havia expressiva
valorizag&o do LA na rede.

A partir do ano de 2007, as reunides foram ocorrendo de forma menos
sistematica. Em 2010 ndo aconteceu nenhuma reunido. No ano de 2011 tivemos
somente duas reunides de formacdo durante o ano, as quais foram muito produtivas.

Lembro que em uma destas reunides de 2011, quando trabalhamos com um
artigo da Leonco, identifiquei-me muito com ele. Este defendia os LAs como espacos
de pesquisa e ressignificaces diferentes da sala de aula comum, dando evidéncias
de que também é um espaco que instiga o professor a estar constantemente
buscando conhecer as diversas instancias da rede de sustentacdo do aluno que
possam estar blogueando a aprendizagem. Este conhecimento, que vai para além do
“reforco escolar”, instiga a construcdo de estratégias e praticas pedagogicas para
cada aluno.

Constatei que as mudancas de gestdes foram determinantes quanto a oscilacdo
da valorizagdo do LA na rede do municipio de Gravatai. Lembro-me de mais uma
evidéncia da desconsideracdo que passou a ter este trabalho junto a secretaria, pois
no ano de 2010, na Escola Vida, o LA passou a ter somente dez horas semanais de
aula, devido a implantacao do outro projeto ja referido: “Corregdo de Fluxo Escolar
na Alfabetizacdo”. Neste projeto foram atendidos alunos com defasagem de
conhecimentos na area da linguagem: leitura e escrita. S&o alunos que estéo fora da
faixa etaria da série: multirrepetentes. Na verdade ja eram indicados para
atendimento no LA. Vale ressaltar que a participacdo neste novo projeto me
proporcionou novos saberes, 0S quais enriqueceram minha pratica pedagogica.
Embora eu considere que para minha formacdo tenha sido interessante, alguns
professores se mostraram insatisfeitos, ja que o projeto foi imposto, trazendo

também como consequéncia a diminuicdo da carga horaria do LA.
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Em 2012, com a troca dos gestores, o setor pedagédgico denominado entdo
como Assessoria Pedagodgica (AP), composto por novas profissionais, esteve
visitando a Escola Vida no més de junho para conhecer o trabalho realizado no LA.
Eu, professora do LA, relatei a caminhada desse espaco e entreguei a relacdo dos
alunos indicados para o atendimento até o presente momento. Ficou combinado que
0 AP enviara para a escola um novo formulario padronizado onde devera constar a
relacdo dos alunos do LA, por trimestre, com observacfes tais como: aluno
infrequente, liberado das aulas do LA, familia ausente e/ou presente a escola e
outras questdes que possam surgir como relevantes. No decorrer da conversa com
as representantes do AP, manifestei meu interesse de que as reunides de formacgéo
tivessem segmento. Fui comunicada que estas irdo acontecer em breve, porém
continuamos aguardando as suas datas.

Vale lembrar que enviamos para o AP, no més de maio, um convite para
reunido que organizo com o0s responsaveis pelos alunos. O espac¢o é denominado de
“Conversando com as maes, pais e/ou responsaveis pelos alunos em atendimento

no LA”, porém nenhuma pessoa desta equipe conseguiu se fazer presente.
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CONCLUSAO

A presente monografia teve como objetivo dar visibilidade a histéria do projeto
de Laboratério de Aprendizagem (LA) na Rede Municipal de Ensino de Gravatai/RS,
bem como explicitar o fazer pedagogico deste espaco. Para tanto, foi utilizado o
formato de Estudo de Caso. A Escola em que se da a pesquisa recebe o nome
alegoérico de “Escola Vida”. Como estratégia metodoldgica de pesquisa foi realizada,
a principio, uma busca dos documentos sobre o LA, desde como era descrito pela
Secretaria Municipal Educacdo (SMED), assim como os documentos encontrados na
“Escola Vida”.

A pesquisa destaca que o LA viveu momentos “aureos” de valorizacdo pela
Rede Municipal de Educagéao, bem como momentos de “soliddo”. As mudancas de
gestbes foram determinantes para as questfes de sustentacdo, valorizacdo e/ou
desvalorizacdo deste espaco. Na escola aconteceram conquistas, principalmente no
que se refere a possibilidade de os professores repensarem suas praticas
pedagdgicas a partir das mudancas observadas no comportamento cognitivo e
afetivo apresentado pelo aluno no decorrer das aulas do LA, ficando evidente as
possibilidades de superacédo das dificuldades deste aluno.

Conclui-se, a partir da pesquisa, que o LA constitui-se como uma das
referéncias mais importantes de AEE na Escola Vida trabalhando com o aluno e sua
rede de sustentacdo. Afirmar isso é dizer que este trabalho ndo se constitui apenas
em um espaco de refor¢o escolar. Outro ponto reconhecido pela pesquisa é o de que
nos primeiros anos do LA no Municipio, este contava com expressiva valorizacao,
porém, hoje conta com certa invisibilidade no contexto da SMED. Na Escola Vida,
apesar de tal realidade, o LA continua tendo seu espaco de grande valorizagcdo na
comunidade escolar.

A partir do presente estudo, tenho elementos que me ajudam a reafirmar o LA
como um espaco de Atendimento Educacional Especializado. Consegui persistir,
lutando para dar continuidade ao projeto, buscando aperfeicoamento, novos saberes,
novos caminhos, estratégias e parcerias. As evidéncias que foram trazidas na

pesquisa apontam que as familias sustentam a validade do LA participando das
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reunides individuais e em grupos, trazendo sentimentos de satisfagao, inquietacao.
Os alunos, gostando das aulas do LA, principalmente das atividades ladicas com
desafios em que a superacdo das dificuldades pode se concretizar. O LA define
evidéncias de que sustenta a construcdo das possibilidades pessoais, individuais e
coletivas, respeitando e acompanhando o movimento das aprendizagens de cada
aluno.

Sinto-me privilegiada por ser professora deste espaco diferenciado de
aprendizagem na Escola Vida, onde € possivel desenvolver praticas pedagogicas
significativas, que diferem de um trabalho apenas de “refor¢co escolar’. No momento
histérico atual, em que a Educacédo Inclusiva toma forca e félego, cada vez mais a
escola vem se constituindo em um espaco Para Todos.

Quero destacar uma afirmativa de Paulo Freire, (2002) onde refere que

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que - fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo

e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar
ou anunciar a novidade. (p. 32)

Considero oportuno deixar registrado um poema de minha autoria que fala
sobre o afeto, sentimento este que considero “esséncia” na préatica pedagodgica de

todo o professor.
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AFETO

Existe uma caminhada...

Um movimento...

Possibilidades aparentes, ocultas...
Vontades...

Em cada pessoa

existe uma forma de aprender, de ensinar.
Aprender o qué?

Ensinar o qué?

O movimento do encontro do olhar, do sorriso, do abraco...

Quem “mostra” este comportamento?

E também o professor.

E quando tudo comeca?

Bem antes do encontro...

Vem de dentro,

Vem da esséncia,

Vem do ser...

AFETO: pois que seja uma doenca contagiosa, sem cura, que na Otica
educacional amenize o sofrimento das pessoas que sado capazes, sim, de:
Evoluir, superar, aprender...

E ensinar sempre...
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PPGEd" EDUCACAO ESPECIAL E PROCESSOS INCLUSIVOS

Nome da Aluna: Judith Helena Valim Reis
Professor Orientador: Dra. Claudia Freitas

TERMO DE CONSENTIMENTO E UTILIZACAO DE DADOS

COLETADOS PARA ANALISE E DISCUSSAO

Eu, )
abaixo assinado (a), portador (a) da carteira de identidade n°.
expedida por em / / , autorizo que os dados por mim

fornecidos, em entrevistas, reunides e observacdes, sejam utilizados para a andlise e
discussdo na pesquisa que estd sendo desenvolvida pela pesquisadora Judith
Helena Valim Reis, intitulada “Laboratério de Aprendizagem: A histéria e o fazer
pedagogico de um espaco de Atendimento Educacional Especializado”, com a
condicdo que minha privacidade seja protegida, pela ndo identificacdo como
informante, pela autora da pesquisa.

Estou ciente que a minha participacao na pesquisa é voluntaria, sem qualquer
vantagem financeira, por ser uma pesquisa académica desenvolvida em nivel de
Especializacdo no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Também estou ciente de que me é assegurado o direito de ndo participar ou
de me retirar da pesquisa, a qualquer momento, sem que isto represente qualquer
tipo de prejuizo profissional ou pessoal.

Quaisquer davidas sobre o andamento da pesquisa, a pesquisadora fica a
disposicéo para esclarecimentos.

Porto Alegre, de 2012.

Participante da pesquisa Pesquisadora



