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Artigo 9 da Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com deficiéncia

A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de
forma independente e participar plenamente de todos o0s
aspectos da vida, os Estados Partes tomardo as medidas
apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o
acesso, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacdo e
comunicagédo, inclusive aos sistemas e tecnologias da
informacdo e comunicacdo, bem como a outros servigos e
instalagées abertos ao publico ou de uso publico, tanto na
zona urbana como na rural. Essas medidas, que incluirdo
a identificacdo e a eliminagdo de obstaculos e barreiras as
acessibilidades, serdo aplicadas, entre outros, a edificios,
rodovias, meios de transporte e outras instalacbes
internas e externas, inclusive escolas [...] informagoes,
comunicagcbes € outros servigcos, inclusive servicos
eletrénicos e servicos de emergéncia. [...] promover desde
a fase inicial, a concepcdo, o desenvolvimento, a
producdo e a disseminacdo de sistemas e tecnologias de
informag&o e comunicagéao, a fim de que esses sistemas e
tecnologias se tornem acessiveis. (BRASIL, 2010, p. 31).



RESUMO

O presente trabalho tem por objeto de estudo o uso das tecnologias na
educacao especial. Tem como foco principal criancas com necessidades
educacionais especiais e sua insercdo na escola através de recursos
tecnologicos. Para abordar esse tema realiza-se uma revisdo bibliografica
tendo como fontes fundamentalmente livros, artigos cientificos e leis que tratam
do assunto. Conclui-se que se as tecnologias tém muito a oferecer aos
estudantes de um modo geral, ainda mais elas tém a contribuir para as
pessoas com necessidades educacionais especiais, sendo seu emprego,
nesse caso, uma questao ndo s6 pertinente, mas vital para o processo de
ensino.

Palavras-chave: educacao especial — inclusdo - tecnologia
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1 INTRODUCAO

Na minha infancia, a presenca das tecnologias se deu através da
predominancia dos programas da Xuxa e de suas Paquitas. Musicas eram
ouvidas em LPs da cantora e apresentadora. Seus programas de TV,
veiculados pela Rede Globo, eram transmitidos todas as manhas. A televiséo,
o radio e os discos eram 0s meios de comunicacdo mais utilizados na década
de 80. A adolescéncia foi a época em que tive contato com o meu primeiro
computador, fato esse que era um luxo para poucos na década de 90. Aprendi
rapidamente a usar ICQ (programa usado para conversar), salas de bate-papo,
entre outros recursos utilizados numa Internet discada e lenta. Nao me lembro
de haver na escola aulas em que os programas de televisdo, computador ou
Internet fossem utilizados. Também nao me recordo de ter sido utilizado
qualquer recurso tecnoldogico para que as aulas se tornassem atrativas e
auxiliassem na aprendizagem dos alunos. O que recordo, com clareza, era o
fato de o aparelho de som ser ligado, todas as sextas-feiras, para serem
cantados o Hino Nacional Brasileiro e o Hino a Bandeira do Brasil.

Podemos constatar, a partir da década de 90, um crescimento rapido
dos recursos tecnoldgicos, porém estes, em funcdo do alto custo, eram de
dificil acesso as camadas populares. Com o0 passar dos anos, 0S recursos
tecnoldgicos se tornaram um bem indispensavel a vida das pessoas. As

criancas hoje ndo conseguem imaginar um mundo sem eles.

Apbs a conclusao do curso de Teologia no ano de 2002, fui morar em
Santa Maria, Rio Grande do Sul, e comecei a trabalhar com criangas, na
Primeira Igreja Batista. L& utilizei diferentes recursos tecnol6gicos para o

trabalho com elas. Dentre os recursos estavam radio, televisdo, computador,
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Internet e data-show. Durante esses anos, em Santa Maria, ingressei na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), no curso de Pedagogia
Licenciatura Plena. Alguns recursos tecnoldgicos como data-show, televisao e
DVD foram utilizados pelos professores nas aulas do curso de Pedagogia,
mesmo assim muitas aulas foram cansativas e pouco produtivas. Nao se falava
em como utilizar os recursos a favor da aprendizagem dos alunos. Fiz meu
trabalho de conclusdo de curso sobre as vivéncias musicais de uma turma de
criangas do ensino fundamental, que tinha como objetivo conhecer os gostos

musicais e de que forma eles eram influenciados pelas midias.

Ao iniciar minha vida profissional em escola publica municipal, trabalhei
alguns anos com alfabetizacao. Realizei duas pds-graduacdes, uma em Gestao
do Trabalho Pedagégico, a outra em Praticas Interdisciplinares para Educacao
Especial. A partir dessa etapa da minha vida, fiz alguns cursos relacionados a
alfabetizacdo e a educacao especial, entre eles, o curso de Atendimento
Educacional Especializado, organizado pela UFSM. Também fui tutora do
curso do Pro-Letramento Alfabetizagdo e Linguagem, ministrado na mesma
universidade. Ambos o0s cursos enrigueceram minha bagagem como
educadora. Juntamente a essa formacéo, iniciei o trabalho em escola fazendo
uso de uma sala de recursos multifuncionais, com atendimento em média de 18

alunos por semana, com diferentes necessidades educacionais especiais.

Varios foram os desafios nesse ambiente de aprendizagem, pois a Sala
de Recursos além de ser um lugar que devia facilitar o ensino e a
aprendizagem do aluno em sala regular, também era um espago que lidava
com diferentes necessidades dos estudantes. E as dificuldades precisavam ser

vencidas, a fim de que o educando aprendesse da melhor forma possivel.

O atendimento educacional especializado nas escolas surgiu para
auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos que apresentam
necessidades especiais. Esse tipo de atendimento favorece o aluno, pois tem
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como principal foco facilitar a aprendizagem do estudante na sala de aula
regular, e as tecnologias sdo meios indispensaveis nesse ambiente de

aprendizagem.

Por fazer parte do cotidiano das pessoas, e principalmente das criancas
e adolescentes que cresceram neste mundo dos meios de comunicacdo, a
escola precisa estar preparada para que os estudantes realmente aprendam de
forma significativa, incluindo as pessoas com necessidades especiais. Para
isso, é necessario que ela esteja em condicdes de oferecer aos alunos esses

recursos tao necessarios e presentes na vida deles.

Hoje, a educacdo vem tomando outro rumo, e se antes a pergunta era
‘por que o aluno ndo aprende?’, atualmente a pergunta € ‘o que fazer para que
o aluno aprenda?’. Tem se entendido que muitos estudantes nao aprendem por
diversos fatores, podendo ser por motivos sociais (exclusdo familiar, abandono,

desestrutura familiar, convivio social) ou motivos patoldgicos.

Atualmente, o governo tem pensado na importancia de tratar todos os
cidaddos de modo igual. O negro depois de tanto tempo na histéria ser
considerado um ser inferior, tem ganhado seu espaco na sociedade através de
leis dos direitos humanos. A pessoa com necessidades educacionais especiais
também tem sido considerada um cidaddao na sociedade. A Iluta da
Organizacao das Nacbes Unidas (ONU) é fazer a sociedade entender que
ninguém € melhor do que ninguém e de que todos tém o direito de serem

diferentes e ainda assim tratados de forma igual.

E importante pensar que qualquer aluno tem direito a um espaco na
sociedade, e nada mais importante que a escola para inseri-lo. E isto que
desejo com este estudo: relatar a importancia de entendermos que uma crianca
com dificuldades de aprendizagem tem o mesmo direito de aprender que

aqueles que tém mais facilidade. E assinalar que em tal tarefa o uso das
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tecnologias de informagdo e comunicacao (TIC) na educacao constitui um

recurso muito oportuno.

Para o presente trabalho, realizou-se uma revisdo bibliografica no
sentido de levantar e cotejar o que diferentes autores pensam a respeito da
relagéo inclusdo/TIC tendo em vista os alunos com necessidades educacionais
especiais. Sao citados trabalhos como os de Postman (1999), Dornelles (2005),
Carvalho (2004), S. Stainbak e W. Stainbak (1990), Gomez (2009), Bossa
(2000) e Diniz (2007). Além disso, foram estudados, no site do MEC,
programas que envolvem o uso das tecnologias na educacdo, sobretudo
aqueles que remetem a inclusdo das pessoas com necessidades educacionais

especiais.

No que diz respeito a estrutura, esta monografia divide-se em trés
capitulos. O primeiro capitulo, intitulado “A crianca e a sua inclusao na
sociedade”, trata de um breve histérico tanto da crianga que conquistou seu
espaco na sociedade como também das pessoas com necessidades especiais.

“As pessoas com necessidades educacionais especiais na escola: ainda ha
exclusdao” é o nome do segundo capitulo. Nessa parte trato da importancia de
conhecermos as leis sobre a inclusdo das pessoas com necessidades
educativas especiais na sociedade, principalmente nas escolas.

Por fim, o terceiro capitulo, que tem por titulo “Tecnologia e Inclusdo”, é a
parte mais substancial deste trabalho. As tecnologias tém facilitado a vida de
muitas pessoas com necessidades especiais, gerando autonomia em muitas
atividades que antes n&do conseguiam realizar. Por isso, foram investigados
quais meios vém sendo utilizados para que as pessoas com necessidades
educacionais especiais tenham acesso as tecnologias da educacgéao, a fim de
que haja uma aprendizagem efetiva.
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2 A CRIANCA E SUA INCLUSAO NA SOCIEDADE

Neste capitulo sera apresentado um sucinto histérico de como surgiu a
concepcao de infancia e diversas significacbes desse termo e de que forma
esse conceito se desenvolveu ao longo dos séculos, desde a sua descoberta.
Também serda relatado quando comecou a se pensar na pessoa com

necessidades especiais e de que forma ela era vista na sociedade.

2.1 O reconhecimento da infancia'’

Por longos seéculos, mulheres, escravos e criangas ndo eram
considerados importantes nas sociedades. Somente depois de muito tempo
que se passou a valorizar a infancia e a mulher (POSTMAN, 1999). Nao existia
o conceito de “infancia”, pois as criancas eram consideradas adultos em
miniatura (POSTMAN, 1999). Elas viviam no mesmo espaco que o adulto,
dentro da sociedade, ndo havendo nada de especifico para essa faixa etaria;
ambos trabalhavam, vivenciavam e testemunhavam nascimentos, doencgas e
mortes da mesma maneira que participavam da vida publica (politica), das
festas, das guerras, das audiéncias, das execuc¢des e de outros eventos
(ARIES, 1981).

[...] ndo havia diferenga entre comida infantil e adulta, o vestuario impréprio,

o aleitamento mercenario com amas-de-leite atingidas por sifilis, boubas e
escroéfulas, a falta de tratamento médico quando das moléstias, os vermes, a

! Muitas ideias deste subcapitulo foram retiradas do meu trabalho de TCC “As vivencias

musicais de criangas: um estudo no terceiro ano do ensino fundamental, defendido no curso de
graduacdo em Pedagogia Licenciatura Plena, pela Universidade Federal de Santa Maria, em
2008. Ver Berg (2008).
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“umidade das casas”, o mau tratamento do corddo umbilical, eram as
causas mais comuns de morte. (DORNELLES, 2005, p. 30).

A vida era igual para todas as idades. As criancas que nao tinham poder
algum eram mais expostas a violéncia dos mais velhos (ARIES, 1981). Poucas
retiveram poder no decorrer da histéria, como Luiz X1V, rei da Franga, que foi
tratado como adulto, por sua realeza, ainda pequeno. Havia, como escreveu

Heywood, certa insensibilidade em relacao a criacao dos filhos:

Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar que a
suposta indiferenga com relagdo a infancia nos periodos medieval e
moderno resultou em uma postura insensivel com relagdo a criagao de
filhos. Os bebés abaixo de 2 anos, em particular, sofriam de descaso
assustador, com os pais considerando pouco aconselhavel investir muito
tempo ou esforco em um “pobre animal suspirante”, que tinha tantas
probabilidades de morrer com pouca idade. (HEYWOOD, 2004, p. 87).

As criancas que chegavam a adolescéncia (termo atual) ndo possuiam
identidade prépria, e s6 conseguiam té-la quando faziam o trabalho dos
adultos. Quem cuidava delas eram as criadeiras, amas de leite. A crianca nao
chegava a sair de uma espécie de anonimato (ARIES, 1981, p. 10).

Na Idade Moderna, Descartes surge com uma nova maneira de pensar,
revolucionando a infancia. Ele supervaloriza o dualismo, fortalecendo a visédo

positivista de conceber o mundo e o préprio homem (LEVIN, 1997).

A infancia passou a ser reconhecida somente a partir do século XVII,
pela classe dominante. A crianga comecou, entdo, a ser respeitada e
considerada como uma criatura especial, com necessidades diferenciadas de
um adulto (POSTMAN, 1999).

O adulto passou a se preocupar com a crianga, como ser dependente e
fraco, trazendo a ideia de protecdo, de acordo com Levin (1997). A palavra

infancia comegou a ser vista como a primeira etapa da vida, a etapa dos
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cuidados e da protecdo. Até entdo nao havia essa percepcdo, a crianga nao
tinha um espaco préprio. A ideia de cuida-la, cria-la e educa-la tinha como
principal objetivo transforma-la em adulto socialmente aceito (LEVIN, 1997). A
preocupacao estava em preparar a criangca para o mundo adulto e ndo em

pensar em suas habilidades, necessidades e vontades.

Passou-se, entdo, a submeter o corpo da crianga de varias formas, o que,
na época, era considerado necessario para evitar os seus movimentos, bem
como para exercer um controle efetivo sobre o pequeno ser. Assim, durante
muito tempo o Unico caminho existente foi uma rigida disciplina infantil.
(NASCIMENTO; BRANCHER; OLIVEIRA, 2000, p. 6).

As criancas foram separadas do mundo adulto pelo préprio adulto por
perceberem a necessidade de que elas precisavam aprender a ler e a
escrever. Desejava-se que elas participassem do mundo adulto e para isso era
preciso ser letrado. Criou-se, entdo, a infancia, um mundo paralelo, onde a

criancga seria preparada socialmente (POSTMAN, 1999).

Aries (1981, p. 42) menciona que a ideia de crianca passa a ser
associada a de independéncia, fragilidade e inocéncia, visto que “sé se saia da
infancia ao se sair da independéncia ou da condicao de total submissao aos

outros”.

A infancia e a idade adulta se tornaram cada vez mais diferenciadas, a
crianga nao podia compartilhar a linguagem, o aprendizado, os gostos, 0
apetite, a vida social de um adulto. A tarefa do adulto era preparar a crianga

para a administracado do mundo simbdlico dele.

[...] a escola ou os colégios tem como fungdo nao s6 pensar 0 ensino e
aprender a aritmética, leitura ou caligrafia. Eles tratam, também, de produzir
corpos, preparar homens para a sociedade, aperfeicoa-los fisica, moral e
intelectualmente. (DORNELLES, 2005, p. 64).
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Com Rousseau (1995), considerado um dos primeiros pedagogos da
Historia, a crianca passou a ser vista de maneira diferente. Observando-a como
um ser que poderia aprender, prop6s uma educacao infantil. Pouco depois, em
1789, a partir da Revolucao Francesa, essa ideia comecou a frutificar. Segundo
Levin (1997, p. 254), “0s governos comecgaram a se preocupar com o0 bem-

estar e com a educagéao das criangas”.

O termo infancia, entado, firmou-se e junto dele a preocupacdo em
ensinar as criancas para que um dia fizessem parte do mundo dos adultos.
Porém, ainda ndo se pensava nas pessoas “diferentes”. Nao eram
considerados como seres normais os individuos que possuiam alguma

deficiéncia. Essas pessoas viviam a margem da sociedade.

A ideia de infancia surgiu com o sentimento de familia e com a educagao
escolar. A familia comecou a estruturar-se a partir do século XVIIl, em funcao
das necessidades da organizacdo capitalista. Os sentimentos de familia e de
infancia tiveram origem no mesmo processo que desenvolveu o sentimento de
classe social (ARIES, 1981).

Com o passar do tempo, as mulheres comecaram a buscar a
independéncia econOmica, inserindo-se entdo no mercado de trabalho
(MOREIRA, 2009), em muitos casos, na busca de um salario melhor, em
outros, na independéncia em seu tempo diario. A casa passa a ser um lugar
menos frequentado pelas criangas, ja que a maior parte do dia elas estdo em
escolas ou creches. As maes da classe elitizada colocam suas criangas em
escolas de tempo integral com o desejo de terem mais tempo para si € para o
seu trabalho. As maes das camadas mais humildes, por sua vez, colocam seus
filhos em creches, na busca de um sustento razoavel. (RUIZ, 2007;
GONGALVES, 2010).

A sociedade se vé, desde a Revolugao Industrial, com a chegada do
capitalismo, com a necessidade das escolas cuidarem das criancas. Em muitos
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casos, a escola e a creche sdo os Unicos responsaveis por cuidar das criancas
€ ndo mais os pais. A eles cabe o papel de serem os provedores do sustento
financeiro dos filhos enquanto que a escola fica com a tarefa de educar.

Para muito além das questbes escolares, especialistas em criangas e vida
familiar perguntam se as mudangas no modo como os adultos
contemporéneos trabalham, vivem e recebem informacdes ndo estariam
transformando a infancia em algo obsoleto, numa reliquia cultural antiquada.
(NASCIMENTO; BRANCHER; OLIVEIRA, 2000, p. 9).

A escola passa entdo a ser a ponte entre a vida familiar e a social de
uma crianca. Com a chegada da Pedagogia Nova, a crianga é vista como um
ser ingénuo e bom, sendo protegida e respeitada no seu desenvolvimento. No
século XX, as teorias filoséficas e psicolégicas permeiam sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca.

No século XX, foram grandes as conquistas em relacdo a valorizagao e
a importancia para com a crianga. Leis, diretrizes, planos e decretos foram
sanados a fim de garantir o direito delas na sociedade. O Referencial Curricular
Nacional para a Educagéo Infantil (BRASIL, 1998, p. 28) veio para confirmar a
importancia de valoriza-las, salientando que “as criangcas possuem uma
natureza singular, que as caracterizam como seres que sentem e pensam 0
mundo de um jeito muito préprio”, trazendo a importancia de se trabalhar as
diferentes linguagens da crianc¢a, dando-lhe oportunidades de construirem seu
conhecimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, lei n® 9394, de 1996,
ressalta a importancia da educacgéao infantil como primeira etapa da educacéao
basica. No titulo Il, art. 2°, enfatiza que a educacdo tem por finalidade o
desenvolvimento do educando, preparando-o para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. O Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA (BRASIL, 2001) vem para confirmar esse exercicio de cidadania, ao
apresentar os direitos da crianca e do adolescente bem como os principios que

devem nortear as politicas de atendimento (CRAIDY, 2001, p. 24).
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O Plano Nacional de Educacgao (2001 - 2010), que esta intrinsecamente
ligado ao Programa Educacdo para Todos?, da UNESCO, estabelece melhorias
na qualidade da educacao das criancas. O objetivo principal € fazer com que
todos (estados e municipios) estejam juntos com a Unido (e a sociedade como
um todo), pensando na crianca € nos direitos que ela tem como sujeito da
histéria e participante de uma sociedade que pretende ser justa e igualitaria.

2.2 O surgimento dos diferentes

Diferentes terminologias foram utilizadas, no decorrer dos anos, para se
referir as pessoas com necessidades especiais educacionais. Por muito tempo,
os “diferentes” foram vistos como um problema na sociedade. Na Antiguidade,
eles eram abandonados ou eliminados de forma brutal, por serem vistos como
um defeito. Ja na Idade Média, acreditava-se que os deficientes vinham ao
mundo por causa dos pecados de seus familiares, surgindo entdo um
sentimento de caridade por essas pessoas. Na Idade Moderna, teve lugar a
ideia da deficiéncia como uma patologia, por influéncia das ideias humanistas.
Por sua vez, na ldade Contemporanea, com a politica dos direitos humanos e
com a concepc¢ao da integracao de todos na sociedade, o diferente passa a ter
direitos como qualquer outra pessoa. Por fim, nos anos 70 do século XX, é a
vez da terminologia “excepcional”’, buscando-se entdo que a educacédo e a
integracao ocorressem em diversas atividades sociais (CARVALHO, 2004).

Em 1980, aparece o termo “portador de deficiéncia” e, com respeito a

diferenca, comeca-se a pensar nas potencialidades que essas pessoas podem

2 0 Programa Educagdo Para Todos surgiu em 1990, apds a Conferéncia Mundial realizada na
Tailandia, que teve como principais objetivos proporcionar educagao basica a todas as criangas
e diminuir o analfabetismo entre os adultos até ao final da década. O Férum Mundial da
Educacgdo que aconteceu em Dacar, no Senegal, em 2000, enfatizou a necessidade de uma
Educacdo Para Todos e determinou que até 2015 todas as criangas tenham acesso a
educagdo basica gratuita e de boa qualidade. Disponivel em: <http://www.unesco.pt/cgi-
bin/educacao/programas/edu_programas.php>. Acesso em: 01 Nov. 2012.
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ter. Em meados dos anos 90, a terminologia é alterada para “Portador de
Necessidades Educacionais Especiais” (PNEE)®, respeitando-se a
individualidade e a diversidade. Surge entdo a ideia de inclusdo e integracao
dessas pessoas na “sociedade normal”’. Muitas sdo as sugestdes para esse
termo. Para a inclusdo o que importa € o sujeito, ndo a deficiéncia
(CARVALHO, 2004). Stainback (1990) salienta que o sistema educacional
procura encaixar o deficiente sem se dar conta do atendimento de suas
necessidades educativas.

A legislacdo brasileira aborda pontualmente a educagdo diferenciada
dos PNEE. Na Constituicdo Federal (1988), o art. 227 aborda aspectos
significativos no que se refere a Educacao Especial: “protecao e integragao,
atendimento educacional especializado, eliminagdo de preconceitos e
obstaculos arquiteténicos”. O Estatuto da Crianca e do Adolescente, no art. 11,
assegura “a PNEE atendimento especializado no SUS e trabalho protegido”. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, no art. 4 assegura
que a modalidade de educacao escolar deve ser oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, com organizacdo do curriculo e propostas

metodoldgicas especificas.

No Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2010) é apresentada a
importdncia das adaptacdes na infraestrutura da escola, adaptacdes
curriculares. Além dessas leis e diretrizes para que haja respeito as pessoas
com necessidades especiais, diversos documentos de carater mundial foram
escritos, como a Declaragcdo de Jontiem (UNESCO, 1990), cujo texto
estabelece compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas uma vida

digna, em busca de uma sociedade humanitaria. A Declaracdo de Salamanca

% O termo Portador de Necessidades Educacionais Especiais (PNEE) foi criado em 1986 por
pensar ser a melhor forma de se remeter a um cidaddo com necessidades especiais.
Disponivel em: <http:/periodicos.uesb.br/index.php/praxis/article/viewFile/348/380>. Acesso
em 30 de nov. de 2012.
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(UNESCO, 1994) foi outro documento de cunho internacional, que visava que
os Estados assegurassem a educacéao para pessoas com deficiéncias, ou seja,
que estas fossem parte integrante do sistema educacional. A Declaracéao de
Guatemala (UNESCO, 2001) também teve um papel importante nessa luta por
uma educac¢ao humanitaria, pois tinha como objetivo prevenir e eliminar todas
as formas de discriminacéo contra as pessoas com necessidades educacionais

especiais, integrando-as na sociedade.

Acredita-se que todos esses documentos sdo de grande importancia
para se entender os motivos e as necessidades de inclusdo desse publico que
por muito tempo foi excluido da sociedade. Para que uma pessoa com essas
necessidades se sinta parte da sociedade é necessario que ela seja inserida e
seja preparada para conviver no meio social, ou seja, é preciso que esse

individuo se integre e possa se sentir um cidadao.

Segundo Carvalho (2004), o panorama atual da educacao inclusiva é
que a pratica ndo conta com o consenso e a unanimidade, mesmo havendo
consciéncia sobre os direitos humanos. Parte disso perpassa a desinformacao,
onde de imediato associa-se inclusdo somente a pessoas com necessidades
educacionais especiais, excluindo negros, ciganos, superdotados e 0s que
apresentam dificuldades de aprendizagem.

Em relagdo a inclusdo nas escolas, ndo basta inserir os alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, é preciso reestruturar
a escola, construindo praticas politicas, institucionais e pedagogicas para que
eles tenham um servico de qualidade. E preciso saber “como” incluir todos, ter
bem clara a ideia de inclusdo educacional. Essa, por pressupor a melhoria da
resposta educativa da escola para todos, pode-se dizer, constitui um processo
lento e gradativo (MANTOAN, 1994).

Se educarmos todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncias

tem oportunidade de prepararem-se para a vida na comunidade, os
professores melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade



24

toma a decisdo consciente de funcionar de acordo com o valor social
da igualdade para todas as pessoas, com 0s consequentes resultados
de melhoria da paz social. Para conseguir realizar o ensino inclusivo,
os professores em geral e especializados, bem como 0s recursos,
devem aliar-se em um esforgo unificado e consistente. (STAINBACK,
1990, p. 3).

Se entendermos a escola como o espagco onde se relacionam
professores, alunos e outros trabalhadores em educacéo e a inclusdo como o
ato de inserir um determinado grupo social no espaco que nao estdo
participando, a funcdo da escola inclusiva seria introduzir nela aqueles que
estdo excluidos do seu meio. A escola precisa estar preparada para aceitar
todas as criancas, principalmente as que até hoje foram excluidas do meio
“normal” (MANTOAN, 1994).

Muitos professores e outros profissionais, e até mesmo pessoas que nao
estdo ligadas a educacao, afirmam que as criancas com dificuldades especiais
nao irdo aprender na sala de ensino regular e, ainda mais, acreditam que irdo
“atrapalhar” o desempenho dos demais alunos. Outros acreditam que essas
criancas com necessidades educacionais especiais nao terdao atencéao
diferenciada dos professores, ja que os mesmos tém muitos alunos em sala de
aula. Acredita-se que a aprendizagem é um processo, continuo e permanente
de construgdo do conhecimento. Ela se efetiva na interacdo social. O ser
humano precisa estar em convivio social para que aprenda a viver nessa
sociedade tdo diversificada. E estando perto do outro que aprendemos que
somos tao diferentes dos outros, como os outros de noés (CARVALHO, 2004;
STAINBAK, S.; STAINBAK, W., 1990; GOMEZ, 2009; BOSSA, 2000; DINIZ,
2010).

Da mesma forma que o negro foi excluido da sociedade por muitos
séculos e hoje tem ganhado espaco no meio social com leis que o protegem e
assinalam a busca por uma igualdade social, as pessoas com necessidades
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educacionais especiais (incluindo aqueles que nao aprendem por algum
motivo) também tém esse mesmo direito, devendo ser tratadas como cidadas
efetivas e pertencentes a sociedade. Todas as pessoas devem estar incluidas
no meio social. Cada individuo é diferente, cada cidaddo € unico, por isso &
preciso que haja uma valorizacdo do ser humano como ele é e que sejam

respeitadas as diferencas que todos tém.
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3 AS PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS NA ESCOLA: AINDA HA EXCLUSAO

O assunto exclusdo vem sendo discutido ha muito tempo. Alunos
excluidos da escola ou originarios de meios ja “excluidos” reivindicam por um
pais melhor, por uma educacdao de qualidade e, principalmente, por um
respeito as diferencas. Quem é o culpado da existéncia da exclusdo? Para uns,
o desemprego e a precariedade dos jovens advém da falta de adequacéao entre
formacao e emprego; para outros, os "defensores" da escola, o sistema

educacional é totalmente "inocente" em funcéo da excluséao.

Olhar a especificidade da diferenca é instiga-la e vé-la no plano da
coletividade. Pensar numa escola publica de qualidade € pensar na
perspectiva de uma educacao inclusiva. E questionar o cotidiano escolar,
compreender e respeitar o jeito de ser negro, estudar a historia do negro e
assumir que a nossa sociedade é racista. Os alunos com caracteristicas
étnicas diferentes e que sdo, de modo geral, vitimas de um racismo
dissimulado, recusam a escola como maquina de exclusdo. (OLIVEIRA,
2001).

A proposta de uma educagédo voltada para a diversidade coloca todos
nés, educadores, ao grande desafio de estarmos atentos as diferencas
econdmicas, sociais e raciais e de buscar o dominio de um saber critico que

permita interpreta-las.
3.1 Por uma educacao inclusiva

Com a chegada dos portugueses ao Brasil, veio o0 ensino jesuitico. Eles

colonizaram os indios e por muitos anos esse foi 0 modelo de educacao. Apds
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a expulsao dos jesuitas no Brasil, muitos educadores como Paulo Freire (1996)

trabalharam para promover uma mudanca na educacao.

Tem se pensado no educar, em como ele acontece a fim de que possa
ser revisto o sistema educacional brasileiro.
O educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto
convive com o outro e, ao conviver com o outro, se transforma
espontaneamente, de maneira que seu modo de viver se faz

progressivamente mais congruente com o do outro no espago de
convivéncia. (MATURANA, 2012, p. 23).

Como salienta Paulo Freire (1987, p. 68), “ninguém educa ninguém,
ninguém se educa sozinho, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo”. A nossa educacdo acontece pelo meio em que estamos inseridos:

familia, escola, pessoas do convivio diario.
Na infancia, a crianca vive 0 mundo em que se funda sua possibilidade de
converter-se num ser capaz de aceitar e respeitar o outro a partir da
aceitacdo e do respeito de si mesma. Na juventude, experimenta-se a
validade desse mundo de convivéncia na aceitagéo e no respeito pelo outro

a partir da aceitacdo e do respeito por si mesmo, no come¢o de uma vida
adulta social e individualmente responsavel. (MATURANA, 1998, p. 29).

Na escola, a crianca tem a oportunidade de convivio para que haja a
construcao do respeito individual e social. A escola deve cumprir a sua fungéo
de humanizacdo e emancipacgao para que o aluno tenha a oportunidade de se
desenvolver em seus multiplos aspectos, repensando sua pratica, refletindo
sobre o significado social do seu trabalho e buscando novas alternativas para

os inimeros problemas educacionais.

A crianca precisa ser acolhida na escola para que se sinta parte dela. A
educacao inclusiva tem por principio “o reconhecimento e a valorizagdo das
diferencas humanas e requer da escola ambiente em condi¢gdes de acesso [...]”
(MACHADO & BRASCHER, 2010, p. 1).
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3.2 Leis que regulamentam a inclusao das pessoas com
necessidades educacionais especiais

Desde o século passado, tem se firmado acordos, decretado leis sobre a
igualdade de acesso a todos os cidadaos. Neste trabalho, alguns desses
documentos sé&o citados.

A concepcao de educacdo inclusiva que orienta as politicas
educacionais e os atuais marcos normativos e legais rompe com uma
trajetéria de exclusdo e segregacdo das pessoas com deficiéncia,
alterando as praticas educacionais para garantir a igualdade de
acesso e permanéncia na escola por meio da matricula dos alunos
publico alvo da educacdo especial nas classes comuns de ensino

regular e da disponibilizacdo do atendimento educacional
especializado. (BRASIL, 2010, p. 7).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva foi um documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela
Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007 (BRASIL, 2010). O objetivo
desse documento era constituir politicas publicas promotoras de uma educacao
de qualidade para todos os alunos. A Politica Nacional de Educagéao Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva define a educacéo especial da seguinte

forma:

A educagao especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e
orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem comum do ensino regular. (BRASIL, 2008a, p.15).

Ha também outros documentos importantes para o avango da incluséo
no Brasil: LDBEN, Lei n? 4.021/61, que aponta os direitos dos “excepcionais” a
educacgao, dentro do sistema geral de ensino, preferencialmente; a Lei n®
5.692/71, que altera a LDBEN de 1961 e troca o termo “deficiéncia” por
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“tratamento especial”’, reforcando a necessidade de classes e escolas
especiais; a criacao, pelo MEC, do Centro Nacional de Educacgao Especial, em
1973, 6rgao responsavel pela educacao especial no Brasil; a Constituicao
Federal de 1988 que traz em seu artigo 3 um dos objetivos fundamentais:
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca [...] € quaisquer
outras formas de discriminacao”. Outros artigos da Constituicdo também sao
importantes, como os 205 e 206, que estabelecem a igualdade de direitos de
todo o cidaddao no acesso e permanéncia na escola. O Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA, Lei n? 8.069/90) igualmente apresenta artigos
importantes, como o0 55, que reforga o dever dos pais de matricular seus filhos
na rede regular de ensino (BRASIL, 2001).

A Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos (UNESCO, 1990),
aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacgao para Todos, realizada em
Jontiem — Tailandia, no ano de 1990, e a Declaracao de Salamanca (UNESCO,
1994), firmada na Espanha em 1994, marcam, no plano internacional,

momentos histéricos em prol da educacao inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, que
condiciona o0 acesso “as classes comuns de ensino regular aqueles que [...]
possuem condicées de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas ao ensino comum, no mesmo ritmo dos ditos normais” (BRASIL,
2010, p. 12). Em 1996, é langada a atual LDBEN 9.394, que vem acrescentar a
importancia de valorizar as potencialidades particulares dos que apresentam
necessidade especial.

Em 1999, o Decreto n® 3298, que regulamenta a Lei n® 7853/89 e dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, “define a educacao especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar
da educacgéo especial a ensino regular” (BRASIL, 2010, p. 12).
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Em 2001, séo criadas as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial
(CNE/CEB n® 2/2001), que ampliam o carater da educacdo especial para a

realizacdo do atendimento educacional especializado.

Muitos foram os avancos que defendem e asseguram o direito de todos
a educacao. Todas as criancas devem ser tratadas iguais, independente de
suas condicoes, pois a educacao é direito de todos (BRASIL, 2010). Para que
haja uma escola inclusiva é preciso que a sociedade perceba que ela é de
todos, e que todos sdo dela, ou seja, as pessoas devem ser consideradas
como sujeitos e parceiras da construcao da sociedade em que vivem. Assim,
para que haja uma educacao para todos é necessario que haja uma sociedade

para todos.
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4 TECNOLOGIA E INCLUSAO

As tecnologias estdo presentes em nosso dia a dia. Fazem parte da vida
social, do trabalho, do lazer, ou seja, permeiam globalmente a nossa
existéncia. As criancas deste século e muitas do século anterior ja nasceram

em um mundo tecnoldgico.

Trata-se de uma nova forma de linguagem e de comunicagdo, um
novo codigo: a linguagem digital. Sua histéria é como a histéria das
demais formas de comunicag¢do que surgiram anteriormente e para as
quais os seres humanos mostraram resisténcia. (PINTO, 2004, p. 1).

O mundo tecnolbégico envolve “a aquisicdo, o0 armazenamento, 0O
processamento e a distribuicdo da informacao por meios eletrénicos e digitais,
como radio, televiséo, telefone e computadores, entre outros” (MEC, 2012).
Esses sdo meios de comunicacdo muito comuns nos lares da nossa sociedade

e, principalmente, na rotina diaria das criancas.

Este capitulo trata da seguinte questdo: as tecnologias na rotina das
criangcas. A tecnologia € vista por elas com tanta naturalidade que né&o
conseguiriam imaginar um mundo sem tais recursos. Também é comentada a
questdo das tecnologias no cotidiano das criancas com necessidades
educacionais especiais € de como isso € importante na vida escolar delas.
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4.1 A crianca e a tecnologia

A crianga do século atual ja nasceu em um mundo permeado de
tecnologias, pois desde o seu nascimento, acompanham sua vida diaria. As
suas experiéncias acontecem através do uso diversificado de tecnologias. Leni
Vieira Dornelles, autora da obra Infancias que nos escapam: da crian¢a de rua
a crianca cyber (2005), traz diferentes modelos de infancia da época atual,
entre elas, a crianga cyber, que sdo as criancas globalizadas com acesso a
todo e qualquer tipo de informacdo. Possuem autonomia tecnoldgica, pois
utilizam a tecnologia de uma forma que nem seus pais sabem, muitas vezes,
usar. Sao criancas que conversam com outras criangas e adultos de varias
partes do universo, escrevem numa linguagem “internetés” (FIGUEIREDO,
2007, p. 62).

Nosso assombro diante das habilidades técnicas das criangcas do
novo milénio ndo deixa dividas de que essa geracdo tem algo de
diferente da nossa, que nao dispunha de tanta tecnologia. Essas
criancas manuseiam telefones celulares antes de saber falar, operam

computadores, mouses e telas de toque sem que ninguém lhe ensine
a fazer isso. (STAA, 2011, p. 44).

Outro nome dado a relacdo crianca-tecnologia, utilizada por Lemos
(2009), € “nativos digitais” (termo criado por Marc Prensky). Segundo a autora,
as criancas do século atual possuem um conhecimento de mundo muito
diferente daquele que os professores tiveram na infancia. Estes, por sua vez,
tém dificuldades de penetrar no mundo dos pequenos e nao se sentem como
eles tdo acostumados com os aparatos tecnol6gicos.

Devido a essa constante mudanca que o mundo da informacgéo
proporciona ao professor que € quase impossivel acompanhar tanta evolugao.
Para ele, de um modo geral, tudo isso é estranho ao seu cotidiano. Os

professores sdo 0os chamados “imigrantes digitais” (LEMOS, 2009), individuos



34

que apresentam maior dificuldade de adaptacdo ao novo, ou seja, aquelas

tecnologias que ndo fazem parte do seu cotidiano.
Como entao lidar com estas diferengas? Temos um mundo em que
professores e alunos falam idiomas diferentes. Como conciliar o
ensino tradicional com um mundo em que a velocidade trafega na
velocidade da luz, onde o Google tem todas as respostas (nem
sempre corretas, infelizmente)? Os imigrantes digitais nunca
conseguirdo entender como alguém, como os nativos digitais,
conseguem usar o teclado do telefone celular a todo o momento.

Para os imigrantes digitais, mensagens no telefone celular s6 faréo
sentido no dia em que venderem junto um teclado. (ALMEIDA, 2009).

Veen e Wrakking (2011) trazem um novo conceito de crianca
relacionada a tecnologia. Elas sado chamadas de “homo zappiens",
aparentemente uma nova espécie atuante na cultura cibernética global.
Segundo eles, a geragdo que nasceu no final da década de 1980 em diante
cresceu em um mundo onde a informacdo e a comunicacdo podiam estar
“disponiveis a quase todas as pessoas e [...] ser usadas ativamente” (VEEN;
WRAKKING, 2011, p. 5).

O homo zappiens aprende desde muito cedo que ha varias fontes de
informacao, as quais podem defender verdades diferentes. Ele filtra
as informagbes e aprende a tecer seus conceitos em redes de
amigos/parceiros com 0s quais se comunica com frequéncia. A

escola nao parece ter grande influéncia em suas atitudes e valores.
(VEEN; WRAKKING 2011, p. 6).

A crianca com necessidade educacional especial também faz parte
desse mundo tecnolégico. Ela estda em constante contato com diversas midias
e tecnologias no seu dia a dia. Mesmo que muitas criancas, dependendo de
sua limitacdo, ndo consigam utilizar diferentes aparelhos tecnolégicos, elas

convivem diariamente com tais recursos, interagindo a sua maneira.

De uma forma geral, a crianca chega a escola carregada de

informacgdes, dispostas a compartiihar com todos seus conhecimentos
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tecnologicos. A fim de que haja uma aprendizagem significativa, a escola
precisa estar preparada para recebé-la. Para isso, é necessario considerarmos

as tecnologias como recursos educativos.

E importante olharmos para as tecnologias como ferramentas que
foram concebidas para responder a uma determinada fung¢do na
sociedade em que vivemos. [...] As ferramentas tecnolégicas, entre
outras razdes, sdo utilizadas para registrar e reproduzir dados;
acessar e recolher informagfes; organizar, produzir e divulgar
informagdes; criar, expressar, comunicar e cooperar; colaborar brincar
jogar, etc. (FOLQUE, 2011, p. 9).

As ferramentas tecnolégicas podem enriquecer a diversidade de
materiais e contextos de aprendizagem. Os materiais devem fazer parte do
ambiente natural de aprendizagem das criancas para que possam responder
as necessidades delas (FOLQUE, 2011).

O aluno com necessidade educacional especial também deve ser
estimulado a usar todo tipo de ferramenta tecnolégica que a escola tiver a
oferecer. Ele € uma crianca que apresenta gostos, desejos, preferéncias,
habilidades, como qualquer outra pessoa (MACHADO, 2010). E preciso pensar
na crianga como um todo, auxiliando-a a utilizar as tecnologias mesmo com

sua necessidade especial, facilitando sua aprendizagem, tornando-a prazerosa.

Alguns programas do MEC, decretos e leis sancionados pelo Governo
Federal assinalam o quao favoraveis a aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais podem ser as tecnologias. A seguir, sdo
citados alguns desses programas e leis que estendem o sentido de igualdade a

todos os alunos.

4.2. Leis, planos e programas que garantem a informacao as
pessoas com necessidades educacionais especiais’

* Todos os programas do governo federal citados no texto foram retirados na integra da pagina
do MEC, disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/index.html>. Acesso em: 18 nov. 2012.
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Diferentes leis e decretos foram sancionados em favor dos portadores
de necessidades para que tivessem acesso a informagao. O MEC criou alguns
planos e programas para faciltar a aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais, através do acesso a informacdo e

comunicagao.

A Constituicao Brasileira, no art. 5, declara a igualdade de todos perante
a lei, sem distincao de qualquer natureza, e também garante a livre expressao
da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicagédo. O inciso XIV
assegura o acesso a informacéo: “é assegurado a todos 0 acesso a informagao
e resguardado o sigilo da fonte, quando necessario ao exercicio profissional”
(BRASIL, 2008b [1988]).

A acessibilidade também deve deixar de ser um empecilho e precisa ser
garantida, assegurando-se a eliminacdo de barreiras nas comunicacdes e
informacdes, segundo o Decreto Federal n®. 5296/2004. A Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Educagcdo Inclusiva enfatiza “o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a garantia de acessibilidade
urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na

comunicacao e informacao nos espacos educacionais” (BRASIL, 2010).

Outra questao a ser destacada é a Politica Nacional do Livro (PNL), que
foi instituida através da Lei n® 10.753 de 30 de outubro de 2003. Esta assegura
ao cidadao o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro, promovendo e
incentivando o habito de ler, assegurando as pessoas com deficiéncia visual o
acesso a leitura (BRASIL, 2010).

[...] O livro & o meio principal e insubstituivel da difusédo da cultura e
transmissdo do conhecimento, do fomento a pesquisa social e
cientifica, da conservacgao do patriménio nacional, da transformacéo e
aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida. (BRASIL,
2010).
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4.3 Programas de Inclusao do Ministério da Educacao

A escola tera que se adequar tanto fisicamente quanto através dos
materiais disponiveis para a aprendizagem. Uma escola preparada para
atender a todos é aquela que reconhece que cada aluno é diferente e 0 seu
desafio é o de valorizar essas diferencas para o enriguecimento da acao
pedagdgica.

Um dos ambientes a ser adaptado para que a aprendizagem das
pessoas com necessidades especiais se torne acessivel é a biblioteca escolar.
Ela deve disponibilizar servicos de apoio a aprendizagem, oferecer livros e
recursos que permitam a todos os membros da comunidade escolar a
possibilidade de serem criticos e terem autonomia quanto ao uso da
informacao em todos os meios de comunicagao (BRASIL, 2010).

As bibliotecas escolares devem disponibilizar recursos materiais e
recursos de Tecnologia Assistiva que proporcione 0 acesso ao
conhecimento, tais como: recursos 6épticos para ampliagdo de
imagens (lupas eletrénicas, programa de voz e display Braille,
computadores com teclado virtual, mouse adaptado e outros recursos
de Tecnologia Assistiva da informatica; maquinas de escrever em
Braille a disposigao dos alunos; gravadores de fita, computador com
software especifico, scanners, impressoras em Braille; aparelhos de
TV, com dispositivos receptores de legenda oculta e audiodescricéo,
e tela com dimensao proporcional ao ambiente, de modo a permitir a
identificacdo dos sinais, sejam das personagens, do narrador ou do

intérprete de LIBRAS, nas aulas coletivas, aparelhos de videos, CD e
DVD. (BRASIL, 2010, p. 13).

Tanto o mobilidrio quanto os recursos didaticos e pedagdgicos deverao
ser de facil acesso das pessoas com necessidades especiais. Para que haja
inclusdo ndo basta apenas trazer esses alunos para dentro da escola. E
necessario fazer com que eles estejam tanto fisicamente, intelectualmente
como emocionalmente inclusos.

Outro local que deve ser de facil acessibilidade ao aluno com
necessidades educacionais especiais € a sala de recursos multifuncionais. O
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Projeto de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais comegou a ser
desenvolvido pela Secretaria de Educacao Especial do MEC a partir do ano de
2005. De 14 para ca o numero de salas implantadas aumentou, sendo
justificada pela efetivacdo da nova politica de educacgao especial.

O MEC pretende fortalecer o processo de inclusdo educacional nas
classes comuns do ensino regular e apoiar os sistemas de ensino na

organizacao do atendimento educacional especializado.

O atendimento educacional especializado tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008a, p. 15).

A sala de recursos multifuncionais é um espago organizado com
materiais didaticos, pedagdgicos e que dispde de profissionais com formacao
para o atendimento as necessidades educacionais especiais. Ela deve
considerar diferentes areas e 0s seguintes aspectos: o0 estagio de
desenvolvimento cognitivo do aluno; o nivel de escolaridade; os recursos
especificos para sua aprendizagem; e as atividades de complementacédo e
suplementacao curricular (ALVES, 2010).

Esse atendimento caracteriza-se por acolher a diversidade ao longo do
aprendizado do aluno, oferecendo suporte as suas necessidades educacionais
especiais, favorecendo assim o0 seu acesso ao conhecimento. Com a
implantagcédo das salas, ha necessidade de formacao de professores para atuar
nesses espacos, docentes que tragam inovagdes para auxiliar os alunos com
dificuldades de aprendizagem (ALVES, 2010).
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O atendimento educacional especializado realizado em salas de
recursos multifuncionais deve ser mediado por professor com
conhecimentos sobre: atividades pedagogicas para atender as
necessidades educacionais especiais dos alunos; utilizagdo de
recursos computacionais, ajudas técnicas e de adequagoOes
necessarias para participacdo e aprendizagem no processo
educacional. (E-PROINFO, 2010, p. 1).

Em 2006, foi criado o Plano Nacional do Livro e Leitura, em parceria
com Estados, Governo Federal e Municipios. As principais diretrizes do plano
visam assegurar ao cidadao “o direito de acesso e uso do livro e apoiar sua
producéo e difusdo, [...] assegurar as pessoas com deficiéncia visual o acesso
a leitura” (BRASIL, 2010). O projeto que se chama “O Programa do Livro”,
criado pelo MEC a partir do citado Plano, entrega obras didaticas e
paradidaticas de qualidade, gratuitamente, aos alunos de todas as séries da
educacao basica, e em destaque os livros em braile e na linguagem de sinais

para auxiliar o processo educativo.

E valido ressaltar que o Art. 46 da Lei n°. 9.610, de fevereiro de 1998,
sobre a Lei de Direito Autoral, ndo constitui ofensa a reproducdo de obras
literarias na integra para uso exclusivo de deficientes visuais (BRASIL, 1998).
Essas obras podem estar em braile, CD, DVD, pen drive, digitalizado ou em
outras midias (BRASIL, 2010).

4.4. Tecnologia Assistiva

A escola sempre se preocupou em unificar o ensino, ou seja, que 0s
alunos aprendessem da mesma maneira, que todos seguissem 0 mesmo
“ritmo”. Mas com o passar dos anos percebeu-se que cada crianga é Unica e
possui uma aprendizagem toda particularizada. Depois de anos de discurso de

que o aluno ndo aprende porque nao gosta de estudar, constatou-se que nem
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sempre essa fala é correta. Diversos alunos foram excluidos da escola, mesmo

permanecendo anos dentro dela, ndo compreendendo o que se ensinava.

Com o inicio das discussdes sobre a inclusdo nas escolas, os alunos
comecaram a se tornar o centro do ensino. O objetivo era descobrir
ferramentas para que os estudantes realmente aprendessem e nao fossem

excluidos do processo educativo.

A inclusao escolar denuncia o esgotamento das préticas da escola
comum, com base no modelo transmissivo do conhecimento, na
espera pelo aluno ideal, na padronizagdo dos resultados esperados
pela avaliagéo classificatoria, no curriculo organizado de forma
disciplinar e universal, na repeténcia, na evasdo, nas turmas
organizadas por série, enfim, em tantos outros elementos que
compdem o universo das praticas escolares. (MACHADO; BERSCH,
2010, p. 3).

A tecnologia assistiva (TA) é uma area de conhecimento que contribui
para o atendimento educacional especializado. E através dela que a
participacdo dos alunos com deficiéncia na escola se efetiva. O MEC tem
investido, técnica e financeiramente, para a implementacdo da TA na escola
comum, por meio do espacgo destinado a esse tipo de atendimento, nas salas
de recursos multifuncionais (MACHADO; BERSCH, 2010).

Tecnologia assistiva — TA é um termo ainda pouco conhecido,
utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida
independente e inclusdo. (MACHADO; BERSCH, 2010, p. 6).

As tecnologias tém ampliado as possibilidades de aprendizagem na
educacao. Através delas a aprendizagem de muitos alunos tem sido melhor
realizada. Dependendo da necessidade especial da crianca, a tecnologia pode
proporcionar uma maior autonomia para sua aprendizagem. Por exemplo, ela
pode ser util para um aluno que apresenta “distdrbios na comunicagao por

diferentes causas, como a paralisia cerebral, autismo, deficiéncia mental,
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problemas respiratérios, acidentes vasculares cerebrais, traumatismos
cranianos, entre outras” (MACHADO; BERSCH, 2010, p. 16).

Diferentes atividades podem faciltar a comunicacdo, como
“vocalizacbes, expressao facial, gestos, [...] apresentacao de objetos concretos,
fotos ou simbolos para serem escolhidos representando mensagens”. A
tecnologia dos vocalizadores eletrdnicos auxilia na fungdo comunicativa,
ampliando o vocabulario dos alunos que apresentam limitacdo na comunicacao
devido a sua necessidade especial (MACHADO; BERSCH, 2010, p. 18).

A maioria dos vocalizadores grava as mensagens digitalmente e a
capacidade de gravacao varia de um aparelho a outro. Encontra-se
vocalizadores de apenas uma mensagem enquanto outros podem
gravar centenas delas. Outra variavel intrinseca a este equipamento é
o tempo total de gravacdo normalmente distribuido entre as teclas de
mensagem oferecidas no equipamento (BERSCH; SARTORETTO,
2012).

Outro recurso da TA é dar acessibilidade, no computador, a pessoa com
necessidade educacional especial, proporcionando a ela uma possibilidade de
se comunicar e, principalmente, agir com autonomia. Assim, diferentes
dispositivos de entrada do computador podem auxiliar o aluno que apresenta
fraqueza muscular, baixa visdo, falta de coordenagdo motora ou outras
limitacbes que impecam a utilizacdo das méaos ao teclado. Exemplos nesse
sentido sdo o

[...] teclado expandido ou [teclados] reduzidos, colmeias, teclados
programaveis e teclados virtuais e com varredura. Da mesma forma o
mouse convencional pode ser substituido por acionadores diversos

ou software que controla o computador por comando de voz, entre
outros. (MACHADO; BERSCH, 2010, p. 19).

Um exemplo de que é possivel através da tecnologia facilitar a
aprendizagem e o0 convivio social de uma criangca com necessidade
educacional especial é a reportagem da revista Nova escola sobre o aluno

Rafael Lima da Silva. Esse menino tem 11 anos, diagnosticado, segundo a
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revista, com limitacdes “em grau severo em decorréncia da paralisia cerebral.
Ele é cadeirante, movimenta os bragos com dificuldade e, se comunicava
apontando desenhos e letras em uma prancha™. A fim de facilitar a
comunicacao do aluno com os professores e demais colegas, Rafael iniciou o
uso do teclado virtual. Usando também um mouse adaptado, ele seleciona o
que deseja escrever na tela do notebook. Automaticamente o programa
transforma tudo em som, permitindo assim que o aluno questione, dé opinides

sobre qualquer assunto.

Alguns recursos sao sugeridos pelo MEC no Manual de Orientagéo para
implementacdo de salas de recursos multifuncionais®. Para alunos com
deficiéncia visual, materiais como lupa eletrbnica (manual e horizontal),
softwares que fazem a leitura da tela, ampliadores de tela (no caso dos alunos
com baixa visao), hardwares linha Braille e agendas eletrdnicas’. Além destes,
outros recursos também facilitam a aprendizagem dos alunos com

necessidades educacionais especiais:

e PLANO INCLINADO/SUPORTE PARA LEITURA: suporte para livro, com trés
niveis regulaveis de inclinacdo; indicado para leitura de alunos com baixa
visdo, confeccionado em madeira, com medida minima de 34 x 24 e maxima
de 38 x 28, com espessura de 1cm; e apoio antiderrapante; aba horizontal para
suporte de livros, medindo 3cm x 30cm.

e IMPRESSORA BRAILLE: impressora interpontos com a opg¢ao para imprimir
dos dois lados do papel; velocidade minima: 60 caracteres por segundo, em
uma linha de 40 colunas; sintetizador de voz em portugués que verbalize os
comandos e os ajustes configurados na impressora; ajuste de impacto para
papéis de diferentes tamanhos e gramatura; condigbes técnicas para a
impressao de graficos e textos num mesmo documento; impressao de celas
Braille em diferentes tamanhos com maior ou menor espagamento entre as
celas; bivolt, manual em lingua nacional, assisténcia técnica em territério

°  Reportagem na integra no site da Nova escola, disponivel em:

<http://revistaescola.abril.com.br/gestao-escolar/inclusao-plugada-tecnologia-aprendizado-
703889.shtml>. Acesso em: 12 fev. 2013.

Material retirado da pagina do MEC. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17429&Itemid=817>.
Acesso em: 19 jan. 2013.

” Informagées retiradas do site da Associagdo Brasileira de Assisténcia ao Deficiente Visual.
Disponivel em: <http://laramara.org.br/tecnologia-assistiva/informatica>. Acesso em: 23 nov.
2012.
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brasileiro; software gerenciador de impressao, sistema de memoria e cabos de
ligacdes.

MAQUINA DE DATILOGRAFIA BRAILLE: tipo mecanico, em metal, constituida
de nove teclas, sendo uma tecla de espaco, uma tecla de retrocesso, uma tecla
de avancgo de linha e 06 teclas correspondentes aos pontos; capacidade de
escrever 23 linhas e 42 colunas; utilizagdo de papel entre 90mm — 150mm;
manual em lingua nacional e assisténcia técnica em territério brasileiro.
CALCULADORA SONORA: mensagens em portugués, teclas de 0 — 9; tecla de
tempo e de repeticdo do que foi digitado; minimo 4 operacdes (adicao,
subtracao, multiplicagéo e divisdo) e porcentagem; teclas em alto relevo, visor
em LCD e baterias inclusas.

SOFTWARE PARA COMUNICACAO ALTERNATIVA: software com interface
em Portugués Brasileiro, para confecgcdo de pranchas de comunicagao
alternativa com o sistema de simbolos PCS - Picture Communication Symbols
(Simbolos de Comunicacao Pictorica), contendo: mais de 4.500 simbolos PCS
traduzidos e localizados para o Portugués Brasileiro; todos os simbolos PCS
apresentados em preto e branco e em cores; ferramenta de busca de simbolos
em Portugués Brasileiro e em mais de 40 idiomas diferentes; ferramenta de
busca por nome ou categoria de simbolos, com area individual de visualizacdo
do simbolo procurado e exposi¢ao simultanea de até 49 miniaturas de imagens
de simbolos; possibilidade de aplicacao dos simbolos no interior da célula com
seu descritivo e dois idiomas diferentes; ferramentas para construgao de
pranchas de comunicagdo com recursos para criagao de células com tamanho
e cor diferentes e bordas de cores e espessuras variadas e com possibilidade
de arredondamento das mesmas; recursos de desenho para edicdo de
simbolos dentro do préprio programa; recursos de importacdo de imagens;
grades pré-fabricadas para construcdo de pranchas de comunicacao; modelos
de calendarios para aplicagéo de simbolos, prontos para usar; possibilidade de
construcdo de pranchas de comunicagao interligadas para serem utilizadas no
computador onde a selecdo de uma tecla resulta em emissdo de voz gravada
ou sintetizada; sintetizador de voz de alta qualidade em Portugués Brasileiro -
RealSpeak - 1 voz feminina; possibilidade de construgao de teclados digitais
com personalizacao de teclas (tamanho, disposicao e contetdo) com diferentes
formas de acesso (direto, auto ativacdo e varreduras); programagcdo de
respostas aleatorias e trocas automaticas de simbolos nas teclas; programagao
de fungdes de teclas de abertura de programas, reproducao de arquivos de
som ou video; capacidade de programacao légica com funcdes tipo "se ...
entdo"; mais de 250 atividades modelos, que incluem pranchas dindmicas de
comunicagdo, atividades de escrita, musica, livros digitais, teclados digitais,
atividades educacionais; manual do usuério em Portugués Brasileiro em
formato digital (PDF); software e manuais distribuidos em midia Compact Disc
(CD-ROM); estojo plastico transparente, protegido e selado por filme
transparente, com medidas de 190 x 135 x 15 mm, contendo 2 (dois) CD-ROM,
e instrugdes de instalacdo impressas em encarte interno (MEC, 2010, p. 30-
31).
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Outro recurso criado ha pouco tempo, segundo o site do MEC, é uma
nova tecnologia que transforma o texto escrito em &udio. Tal ferramenta de
producdo de livro digital falado foi criada em parceria com a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Essa tecnologia gera autonomia a pessoa
que apresenta deficiéncia visual, dando-lhe liberdade de ouvir 0 que ele

mesmo escreveus.

Para as pessoas com surdez, ha diferentes softwares que transformam a
fala em escrita visual no computador e sites destinados a LIBRAS — Lingua

Brasileira de Sinais, apresentando texto e imagem.

Segundo o site da Revista Virtual de Cultura Surda e Diversidade, os
aparelhos de amplificacdo sonora correspondem a tecnologia mais antiga
utilizada pelos médicos para as pessoas surdas. Em seguida surgiu a
“transmissao de impulsos eletromagnéticos e outros recursos, dando origem ao

" Segundo a autora do artigo

gue hoje conhecemos como préteses auditivas
Clélia Regina Lamos, o uso de Libras € a ferramenta tecnolégica mais utilizada
no universo dos surdos.
[...] acreditamos que a utilizacado da tecnologia vem tornando a
vida dos surdos cada dia mais facil. Mas nao podemos jamais
esquecer que os surdos, além de pessoas com deficiéncia, sédo
pessoas com lingua (e cultura) propria e que o respeito a essa
caracteristica deve estar intrinseca a qualquer proposta de

trabalho realizada, incluindo-se toda iniciativa de producao de
T.A. [tecnologia assistival.

Alguns produtos para facilitar a vida de uma pessoa com a limitagéo
auditiva que o artigo nos apresenta e que, com certeza, contribui para a
acessibilidade destas pessoas sao: sinalizadores domésticos de som; SAP
para entrada de fones de ouvido com ou sem fio; amplificador para uso em

8 Texto completo disponivel no site do MEC

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13782:nova-
tecnologia-torna-livros-acessiveis-a-alunos-cegos&catid=205>. Acesso em: 12 fev. 2013.

® Texto na integra disponivel em: <http:/editora-arara-azul.com.br/novoeaa/revista/?p=932>.
Acesso em: 12 fev. 2013.
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telefones; softwares para reabilitagcdo da fala; telefones para surdos; materiais
com acessibilidade em Libras; CDs, DVDs; notebooks, celulares, tablets, entre
tantos outros que estdo sendo construidos a fim de dar condi¢des a todos uma

vida tranquila e inclusa.

Muitos sdo os recursos hoje criados e adaptados para que o aluno com
necessidade educacional especial tenha total acesso a informacdo e
comunicacdo. O MEC tem investido em recursos pedagdgicos e tecnoldgicos
para que o aluno possa aprender independente de sua limitacdo fisica ou

cognitiva.

Portanto, é necesséario que as escolas, prefeituras e estados preparem
os profissionais ao uso dessas tecnologias junto aos alunos com necessidades
educacionais especiais, proporcionando assim um processo educativo

realmente justo e extensivo a todos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O espaco escolar é o lugar em que a crianga permanece a maior parte
de sua infancia. E preciso que todas elas aprendam a conviver com a
diferenca, independente se apresenta ou ndo alguma necessidade especial. A
escola nao deve ser somente um lugar para aprender os conteudos propostos,
mas a chance de nos tornarmos cidadaos conscientes para transformarmos a

sociedade em que vivemos.

A escola faz parte das criagdes humanas, € o lugar para nos fortalecer, é
o lugar onde participamos, construimos, entramos na histéria de cada um e de
todos. Por isso € tdo importante que todas as pessoas estejam engajadas
nesse processo de participacao por uma educacao melhor e de qualidade. Mas
€ importante destacar: s6 teremos uma educacdao melhor e de qualidade
quando a sociedade perceber que precisa ser melhor para todos.

s

E preciso que a nossa sociedade e, consequentemente, a escola
também perceba que ter uma deficiéncia ndo é um problema, mas uma
diferenca entre os que tém e os que nao a tém. Por muitos anos a pessoa que
apresentava uma deficiéncia ndo era considerada um cidaddo. E necesséario
ainda quebrar paradigmas e romper com sentimentos t&o enraizados em nossa

sociedade.

Uma maneira de incluir todos numa educacao de qualidade é entender
que a crianga de hoje vive na era da tecnologia e ndo consegue conceber o
tempo presente sem todos os recursos modernos. Nao da para pensar que
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utilizar apenas a cépia e aulas expositivas irdo incluir todos na aprendizagem.

E preciso primeiramente saber o que o aluno ja conhece antes mesmo de

entrar na escola.

Muitos alunos tém demonstrado dificuldades de compreender
determinados conteudos que sempre foram ensinados em nossas escolas. A
metodologia de muitos professores ndo tem alcangcado uma aprendizagem
efetiva. As tecnologias com sua velocidade de informagdo muitas vezes tém
sido mais eficientes no processo de aprendizagem do estudante do que os
métodos tradicionais de ensino. Os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais também apresentam muitas dificuldades em relagéo a
diversos conteudos ensinados em sala de aula e as tecnologias podem, sim,

auxiliar nesse processo, facilitando a aprendizagem.

O governo tem investido em tecnologias para as escolas do Brasil.
Sabemos que ainda esta no inicio essa proposta de inclusdo tecnolégica nas
escolas, mas ja € um avanco em relagdo ao que tinhamos ha poucos anos.
Diferentes materiais para alunos com necessidades especificas tém chegado
as escolas do pais com o intuito de inclui-los na aprendizagem. E preciso que a
escola, em parceria com o MEC, continue a desenvolver tecnologias que
proporcionem a este aluno total acessibilidade a aprendizagem.

Acredita-se que a educacao é o principio de todas as coisas. E € um
caminho que realmente pode ser usado, porém ndo sozinho. A educacao
precisa de apoio de todas as esferas, de todos os cantos. Muitas leis foram
feitas, decretos assinados, acordos selados, assim como debates e discussdes
foram realizados. Programas e planos foram tracados para que o aluno seja
incluido na aprendizagem da escola. Mas isso tudo por si s6 nao é capaz de

fazer a diferenca. E preciso mudar o coracdo de um povo.
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