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ARTE E CIENCIA NA FORMACAO DOCENTE NO INSTITUTO DE EDUCACAO
DO RIO DE JANEIRO: OS CURSOS DE MATERIAS DE ENSINO

Diana Goncalves Vidal
Universidade de Séo PaylUSP)

Constituido, em 1932, pela integracdo do Jardim de Infancia, Escolas Primaria,
Secundaria de Professores, o Instituto de Educacao, elevava a formacdo para magistério ao
nivel superior no Brasil. Ao mesmo tempo que valorizava o preparo docente, no ambito de uma,
ainda que pouco definida, ciéncia pedagogica, o0 Instituto criava estratégias de
profissionalizagdo docente, propostas como modelares. E certo que nos varios estados
brasileiros, durante a Republica, e mesmo antes de sua instauracdo, no Império, houve o
empenho na constituicdo de Escolas Normais como modelos para congéneres nagi@nais e
a legislacdo que fundava o Instituto de Educacéo inspsewan referéncias da escola ativa,
partilhadas em maior ou menor grau por outras reformas empreendidas nos anos 1920 e 1930
no Brasil.

Entretanto a proposta assumia um lugar destacado ndocemé&ional ndo apenas
porque era instalada na capital da Republica, logo apds a criacdo do Ministério da Educacéo e
Saude, em 1930, mas também porque a promulgacéo do decreto 3.810, por Anisio Teixeira, era
realizada no exato dia em que saia a publigaoifesto dos Pioneiros da Educacao Nacional.
Neste, varias das formulacGes do decreto eram sugeridas.

Antes de atuar como professor no Instituto e de assumir a Diretoria do Departamento de
Educacéo carioca, Teixeira havia realizado, entre 1928 e 1928faeltfameses, estudos no
Teachers College, da Universidade de Columbia, Nova lorque, onde recebera o kitasbtede
of Arts.Aluno de Kilpatrick, passou a frequentar autores como William James, Bertrand Russel,
Wells, Thorndike, e John Dewey, antigo mssor de Kilpatrick.

Dessa experiéncia colheu, dentre outras influéncias, a valorizagao dos cursos de Matéria
como formadores para a docéncia. Implantados na Escola de Professores do Instituto de
Educacéo, esses cursos eram caracterizados pelo edugadomba c omo fAcur sos
gue se ministre o conhecimento da matéria apropriada as criangcas da escola primaria, e 0
conhecimento das dificuldades dessas criancas em apegndi@s métodos especiais de
organizala, dosda e distribuila para o ensin@, sempre que possivel, da histéria do seu

desenvolvimento e da sua fun-«o0o na educa- «o
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A énfase na pratica docente, arte e o primado da ciéncia pedagodgica na formacao do
magistério eram para Anisio eixos fundamentais do bom exercicio doGentaursos de
Matéria preparavam a futura professora para a atividade de docéncia, ofetkeenudisidios
de ordem cientifica conhecimento psicoldgico, processual e metodoldgico do ensirae
ordem do conteudaacréscimo e transferéncia de conhexitns. No entanto, apesar do carater
marcadamente pratico dessas disciplinas, a qualidade da docéncia s6 poderia ser aferida e
aprimorada na experiéncia de sala de aula. Dai a énfase em Pratica de Ensino. Correspondia ac
trabalho em laboratoério para os o de teoria e de Matéria.

Explorar a articulacdo entre os cursos de Matéria e os de Pratica de ensino no IERJ € o
propdsito desta comunicacdo, que tomard o exemplo do trabalho realizado por Alfredina de
Paiva e Souza sobre o ensino de matematica naigst.

FORMACAO PROFISSIONAL DE PROFESSORES PRIMARI OS: O ENSINO
NORMAL EM SAO PAULO E DEMAIS UNIDADES DA FEDERAGCAO (1846 -1933)

Carlos Roberto da Silva Monarcha
Universidade Estadual Paulista (UNESP)
Abordagem compreensiva das continuidades e descontinuidades das estruturas
curriculares adotadas nas escolas normais e/ou cursos normais provinciais e estaduais paulistas
no periodo de 1846 a 1933. Para concretizar tal abordagem, consultamos leiss @ecreto
regulamentos, além de documentos manuscritos e impressos e bibliografia de referéncia.
Concluise que, sob pressédo das urgéncias econdmicas, politicas e culturais, diferentes sujeitos,
em diferentes épocas, idealizaram e institucionalizaram diferemddslos de formacéo de

professores primarios.

DA ESCOLA NORMAL AO INSTITUTO DE EDUCACAO GEN. FLORES DA
CUNHA: ESPACO DE FORMACAO PROFISSIONAL E INTELECTUAL DO
MAGISTERIO RIO -GRANDENSE (18691971)

Maria Helena Camara Bastos
Professora Titular de Histérda Educacdo/UFRGS

No século XIX, a consolidacdo dos Estados Nacionais e a substituicdo da Igreja como

entidade de tutela do ensino favorecem a profissionalizagcédo docente. A escola passa a ser vista
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como uma das instituicdes @ges de garantir a unidade nacional, pela transmissdo néo so6 de
um conteudo unificado, mas também de valores culturais e morais que garantiriam essa
unidade. Assim, cEstado educadorcontrola rigorosamente a selecdo e recrutamento do
professorado, bem comsua formacdo. A presente exposicdo tem por objetivo analisar
historicamente a formacéo docente no Brasil e, especialmente, no Rio Grande do Sul, com a
criacdo da primeira Escola Normal em Porto Alegre, em 1969, até a reforma de 1971, do
primeiro e segundaraus, que altera a formacgdo de professores no ensino médio para
habilitacdo de Magistério de Primeiro Grau. A formacéo de professores no Brasil, desde o
século XIX até meados do século XX, foi predominantemente realizada em nivel secundario,
em Escolas Brmais- publicas ou particulares, laicas ou religiosagltadas a formacéo do
magistério primario ou prprimario. A partir da década de 1930, a formacgéo de professores
para o ensino médio/secundario se da em nivel superior, através dos cursosidtii@eBEm

1996, a lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (lei n® 9.424) estabelece como regra
para a formacéo dos profissionais da educacgéo o nivel superior, admitindo a formacéao de nivel
médio na modalidade Normal/Magistério como minima panmalité da educacédo infantil e

das quatro primeiras s®ries. A inova-«o0 de
superiores de educa-«00, como uma alternat:i
a educacéo infantil e para as séries dsinenfundamental; formacdo pedagogica para 0s
diplomados no ensino superior que queiram dediedr educacao basica; educac¢ao continuada

de profissionais de educacéo. Brzezinski e Garrido (2001, p. 96), ao finalizarem seu estudo
sobre o estado atual dondwecimento sobre formacéo docente, indagae: Afat ® que
cursos de formacédo de professores estariam respondendo as necessidades da soeiedade po
industrial, da revolucao tecnoldgica, marcada pela producdo cientifica, pelo desenvolvimento
dos meiosle comunicacéo e informacéao, por desigualdades e tensdes sociais alarmantes e por
novas formas de exercicio da cidadania? Quais 0s novos papéis do professor? Que formacao
dar ao educador para que ele possa ser um efetivo agente social transformadorriaserid
contextos culturais contemporane@s? Ensai ando uma entre tant
que o conhecimento historico das especificidades regionais, locais e nacionais da formacéo e
da profissdo docente no Brasil seria um caminho necesséaridanfantal a ser percorrido de

forma sistematica pelos pesquisadores envolvidos com a tematica. A formacao dos professores
no Brasil, em nivel médio e superior, € um eterno desafio aos pesquisadores e aos formuladores

de politicas publicas. Estudos do queefos e fazemos para formar docentes sdo de maxima
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importancia para formularmostestégias presentes e futurdsformacdo € um processo de

longa duragéo, é uma construcéo que se faz no processo da vida pessoal e profissional.
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MESA 17 ESCOLAS NORMAIS, CIRCULACAO DE IDEIAS E MOVIMENTACOES
PEDAGOGICAS

O PROTAGONISMO DA ESCOLA TECNICA NACIONAL (ETN) NA FORMACAO
DE PROFESSORES: O QUE DIZEZM OS MONUMENTOS E A MATEMATICA

Elmha Coelho Martins Moura
Universidade Federadla Integracéo Latindmericana(UNILA)

A formacao de professores para o ensino industrial na Escola Técnica Nacional (ETN)
teve seu inicio em sua primeira configuracdo com a Escola Normalrtde & Oficios
Wenceslau Braz, em 1917, no intuito de suprir a necessidade de docentes para as escolas de
ensino profissionalizante. A nova configuracdo foi ocasionada pela Lei Organica do Ensino
Industrial, como parte do processo de industrializacaddirasio Governo de Getulio Vargas,
durante o Estado Novo. Nesse contexto, a palestra versa sobre a formacao de professores ne
ETN, em uma analise de um curriculo onde a matematica era aplicada a instru¢ao de um corpo
docente destinado a formacao de témsigara um campo industrial em desdvimento. Para
construcdo daenario politicocultural da época, utilizese como elementos de pesquisa
analiseda idealizacdo, d@rojeto eda construcdada Estatua da Juventude Brasileira,
monumento localizado nantigo Ministério da Educacdo e Cultura, atual Palacio Gustavo
Capanema, na cidade do Rio de Janeiro (RJ). Outros elementos analisados foram documentos
encontrados no Arquivo da Escola Técnica Nacional, atual Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica Celso Skow da Fonseca (CEFETRJ). Assim, a formacéo desses professores era
voltada para uma compreensdo do ensino industrial, didaticas apropriadas para lecionar
disciplinas de cultura técnica e uma construcédo de um perfil profissional do técnico, durante o
Estad Novo.

CIRCULACAO DE IDEIAS E MOVIMENTACOES PEDAGOGICAS EM LIVROS
DE MATEMATICA E DESENHO NA ESCOLA NORMAL DE BELEM ENTRE 1880
E 1900

Iran Abreu Mendes
Universidade Federal do P4dFPA)

Neste trabalho apresentamos uma visdo do contexto da circulacadeias e
movimentagfes pedagdgicas em livros de Mateméatica e Desenho na Escola Normal de Belém

entre 1880 e 1900, com enfoque nas publicacdes possivelmente utilizadas como apoio dos
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docentes que atuaram na formacdo de professores normalistas, quedéntiicadas no

acervo da escola. Para avangar nos estudos sobre esse assunto, descrevemos uma narrati
histérica sobre as primeiras tentativas até a implantacdo de Escola Normal de Belém, na
Provincia do Para, e sobre manuais pedagogicos utilizadefeniala escola nesse periodo,

bem como em sua utilizagdo na elaboracdo dos programas de ensino e nos guias para
planejamentos e metodologias de ensino para as praticas de professores que atuavam naquel:
escola. A pesquisa nos possibilitou elaborar algurnaslusdes acerca das implicagées do
pensamento pedagodgico francés na Escola Normal de Belém entre 1890 e 1920, por meio das
acOes de educadores que foram formados pelas escolas normais francesas e atuaram na escol
paraense, bem como no material que sethei base para a preparagcéo dos docentes da referida
escola.

MODELOS DE FORMACAO DE PROFESSORES EM PORTUGAL

José Manuel Matos
Universidade Federal de Juiz de FQJ&JF)
Universidade Nova de Lisboa (UNL)

Foram comparados os modelos de formacgwalessores implementados em Portugal
desde a segunda metade do século XIX e a segunda metade do século XX, observando em
particular a formacdo para o ensino da matematica. Esses modelos variam na sua ligacao
institucional com as escolas e 0 ensino supefem como no tipo de formacdo que

disponibilizavam.
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MESA 2 - ACERVOS ESCOLARES E FORMACAO DE PROFESSORES

EXPERIENCIAS E EXPECTATIVAS DA FORMACAO DOCENTE: RAZOES PARA
GUARDAR O PASSADO E PRODUZIR MEMORIAS NO TEMPO PRESENTE

Daris Bittencourt Almeida
Universidade Federal do Rio Grande do @&IHRGS)

Nesta apresentacdo, te®m como objetivo discutir possiveis significados da
producdo/uso de acervos pessoais e escolares nas interfaces com os processos de formaca
docent e. Quai s as er digpraagas ggauPaa d@doggear daonot
preparacao para ser professor? Em meio a tantas dificuldades que atravessam esta profissao, h.
sentido nesse debate? Sem esquecer essas adversidades;sentprete experiéncia de
formacdo devaalorizaro s fAigest os de guardar o, para que
espaco para o reconhecimento das memadrias da cultura escolar como elementos constituintes
do sentimento de identidade, individual e coletiva. Assim, pestlgue estar conectado ao
pasado € uma possibilidade efetiva de manter uma relacdo positiva e atenta com o presente e
com o tempo que vira. Nesta perspectiva, as aulas de Historia da Educacéo, como componente
curricular dos Cursos de Pedagogia e demeésdiiaturas na UFRGS, sdo comma espécie
de reflgio em que se desenvolvem essas reflexfes. Nessas aulas,-ggroos@ever
problematizagdes em torno do Arquivo de Memdrias da Faculdade de Educacdo/UFRGS,
notadamente os usos dos acervos pessoais e de memdérias orais, por reunineemtde
potentes que permitem conhecer o passado da Universidade, sobretudo o que diz respeito a
Faculdade de Educacao e ao Colégio de Aplicacdo. Ler a entrevista de uma professora que
narra seus itinerarios, manusear papéis guardados que revelandaraggiéria da Faculdade,
ter acesso ao memorial de um professor titular podem se constituir em acdes sensiveis no
processo de formacdo docente. Portanto, bssaensibilizar a comunidade académica para
perceber que a FACED € também um lugar de meneQraapartir daiconstruir propostas
educativagjue afetem os estudantes e os animem a cuidarem de suas memarias e das memaorias

das instituicdessaquais estiverem vinculadas.
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O QUE DO PRESENTE NAO VAI SER POSSIVEL RECONSTRUIR NO FUTURO?
PROVOCACOES ASHISTORIADORAS E AOS HISTORIADORES, INCLUINDO
OS DA MATEMATICA

Eliane Peres
Professora Titular aposentada da UFPel
Colaboradora do PPGE/FaE/UFPel

Segundo o dicionaritembranca, substantivo feminino, € o (1) Ato ou efeito de lembrar
(-se); (2) Faculdadde se lembrar, memoria; (3) Aquilo que fica registrado na memaria como
resultado de experiéncias vividas, recordacdo, reminiscéncia. Seu inverso, deslembranca,
igualmente substantivo feminino, é a falta de lembranca; esquectmento

A consulta a outro dionario revela que o sinbnimo de lembranca, daquilofigae
guardado na memoria, é justamente memoria, alémcdedacapreminiscénciamemoracap
rememoracaaelembrancaanamneseNesse caso, a palavra remete a outeas como ideia
ou pensamento, que indica panapiracae alvitre, sugestapinsinuacag intuicdq espiritq
mente; (2) pesentinho, como sendaresente suvenir prenda brinde mimo, regalo; (3)
anotacao feita para ajudar a memdria, que remetdqgpalbaete apontamentonota anotacap
avisq mementpmemorandpmemorial minutag (4) Marca de algo que aconteceu, como sendo
sinal prova vestigig herancé&. No caso de deslembranca, seus sinénimogsgioecimento,
olvido, omiss&o. Ato de esqueter

A forca, a complexidade, a pluralidade, a polissemia, o impacto e a beleza das palavras
acima, decorrentes da busca pelos significados de lembranca e deslembranca, remetem ao
objetivo principal da interven-«o fedida nc
forma-«o0 de professoresdo. O intento ® o de
e sobre o0 compromisso social e politico das instituicdes publicas na constituicdo e manutencao
de acervos educacionais, com vistas a preservacdo dasriasenhdcentes e discentes e a
construcdo da(s) historia(s) da educacao, da escola, do ensino, da sala de aula, do curriculo, da:
disciplinas escolares, dos professores e professoras, dos alunos e alunas.

Tomando especificamente o caso do centro de mempeaquisadisales- Historia da

Alfabetizacéo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolaresnculado a Faculdade de Educacao

! http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=08&palavra=lembran%C3%A7a
2 https://www.sinonimos.com.br/lembranca/
3 https://www.sinonimos.com.br/deslembranca
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(FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPabyresentse, primeiramente, aspectos mais
gerais sobre o direito & memosapre as disputas da/na historia, sobre as responsabilidades da
guarda e da preservacdo de documentos das praticas educativas de diferentes grupos sociais
Em segundo lugar, torree 0s acervos do Hisales para indicar algumas possibilidades de
pesquisas neampo da histdria da educacdo matematica, em especial a da escola primaria.
Atualmente o Hisales possui seis acervos principais, além dos complementares: 1) caderno de
alunos; 2) cadernos de planejamento de professoras (Diérios de Classe); 3) livr@pera o
inicial da leitura e da escrita, nacionais e estrangeiros; 4) livros didaticos produzidos no Rio
Grande do Sul; 5) materiais didatipedagdgicos; 6) escritas pessoais e familiares.

Finalmente, considerando a experiéncia especifica do centro dérimenrpesquisa
Hisales e a guisa de provocacles, especialmente aos estudiosos e aos historiadores e
historiadoras da educacdo matematica, perggida  c omo t em sdcudadede t r al
|l embrar o, na preserva-«o daQuisesoeitos] praticasae e d L
experi°ncias t°m sido privi tee@glac@adrarsnidcér@ia,q u e
memoracap prova, vestigio, herancajimo, regalg especialmente aos que construiram o
campo do ensino da Mateméatica? Dissque ja foi analisado na construcdo da(s) histo#ia(s)
O gue ainda esta esquecido, deslembrado, olvidadtidomessa histéria? Quais sédo as faltas,
as deslembrancas, os esquecimentos, os siléncios da histéria da educacdo matematica? E, acim
de tudo: oque do presente vai ser possivel reconstruir no futuro nesse campo@u@ugo
presente ndo vai ser posdiveconstruir no futuro? A pergunta ndo é retorica. E preciso
observar que, na tarefa de preservacdo da memoéria e da construcdo da historia, a
responsabilidade ndo € do Outro, é nossa, € de todos e todas, é coletiva. Nés, pesquisadores «
pesquisadoras, netruimos agora, no presente, as possiblidades do passado no futuro. Dai a
importancia da acdo coletiva na construcdo de politicas de acervos. Dai a importancia da
constituicdo e da manutencdo de acervos escolares. Dai os compromissos dos quais nao

podemoshos furtar!

4 Atualmente o Hisales éordenado pelas professoras Eliane Peres, Vania Grim Thies (FaE) e Chris de Azevedo
Ramil (Centro de Artes) eelinepesquisadoras e pesquisadores da UFPel e de outras instituicdes de ensino da
regido sul, contando com a participacéo de alunos dgrpdsiacao (mestrado e doutorado) e de gradubfzis
informacgfes a respeito do Hisales, dos acervos, das acfes, disspdejgesquisa, de ensino e de extenséo,
podem ser vistas viaternet nosite (http://www.ufpel.edu.br/fae/hisales/) e nos perfis nas redes sbaiaébook

e Instagram(@hisales.ufpel).

Mesas Redondas 16


https://www.sinonimos.com.br/memoracao/
https://www.sinonimos.com.br/mimo/
https://www.sinonimos.com.br/regalo/

12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

ACERVOS PESSOAIS DE PROFESSORES E HISTORIA DA EDUCACAO
MATEMATICA

Wagner Rodrigues Valente
Universidade Federal de Sao PalUiNIFESP)

A comunicacdo tem por objetivo divulgar acervos pessoais de professores, analisando
as possibilidades deesquisa sobre temas como: formagdo de professores, histéria da
matematica escolar e historia da educacdo mateméatica. Para tal, toma os documentos desse:
acervos como fontes de investigacdo tendo em vista elementos-taétamoldgicos vindos

da HistoriaCultural, articulados a estudos sobreabes profissional do professor.
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MESA 3 - SABERES MATEMATICOS NA FORMACAO DE PROFESSORES

UMA CARACTERIZACAO DE SABERES MATEMATICOS NA FORMACAO DE
NORMALISTAS EM SERGIPE (18901 1930)

Ilvanete Batista dos Santos
Universidade Federal de SergithFS)
Neste texto € apresentado o resultado de uma pesquisa sobre saberes matematicos par:
a formacéo de normalistas se@ias no periodo de 1890 a 198€@ra isso foi definido como
objetivo caracterizar saberes matematjgaisa o0 Curso Normal do Instituto de Educacéo Rui
Barbosa (IERB), localizado em Sergipe no periodo de 1890 aos anos 30 do século XX. Foi
utilizado como fonte regulamentos de instrucdo e programas relacionados ao ensino normal e
disponiveis no repositéricedcontetdo digital da UFSC. As fontes foram examinadas a partir
do referencial apresentado por Valente (2018) em relacao aos saberes profissionais e as sutilizas
relacionadas a unmaber a ensinar e para ensindonstatotse que ossaberes profissionais
podem ser identificados a partir de um rol de contetdos que podem ser compreendidos a partir
das indicac6es do como ensinar com recomendacdes do éipsino normal deverser mais
pratico de que tedrico e baseado na experimemtagiicomeco do século XX para que nos
anos 1931 passasse a ser wutilizados princ?

saberes profissionais das normalistas passarapopsiveis mudancas no periodo.

SABERES PROFISSIONAIS PARA ENSINAR GEOMETRIA NO ENSINO
PRIMARIO

Maria Cristina Araujo de Oliveira
Universidade Federal de Juiz de FQJ&JF)

Os estudos sobre gsofissionalidadesdos professores primarios, ou dito de outra
forma, sobre os saberes que se referem a atuacdo docente, particularmente para o ensino de
geometria, nos permitem abordar historicamente como conteddos a ensinar, métodos,
dispositivos didaticos, materiais, Bnbutros aspectos que compdem o trabalho do professor
vao se constituindo, se estabilizando, se transformando ou sendo substituidos ao longo do
tempo. A partir de diferentes referéncias, consideradas como fontes para a pesquisa historica
em educacao matéticai planos de ensino, revistas pedagogicas, livros didaticos e manuais

pedagogicos, cadernos de alunos e professapsesentarse alguns apontamentos sobre os
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saberes profissionais para ensinar geometria as criancas em diferentes momentos da:pedagog

moderna, cientifica e, mais recentemente, a luz da matematica moderna.

SABERES PEDAGOGICOS E SABERES CURRICULARES NA FORMAQ@O DE
PROFESSORES: ASPECTOS HISTORICOS DE UMA ANTIGA TENSAO

Natalia de Lacerda Gil
Universidade Federal do Rio Grande do @RIFRGS)

A formacéo de professores, como atribuicdo de uma instituicdo especifica e estabelecida
em critérios explicitos e definidos, data do século XIX no Brasil. As primeiras instituicdes
destinavarrse a formar professores para escolas de primeiras ketcentravam atencao nos
contetdos a serem por eles ensinados. A formacao dos professores para 0 ensino secundario s
ganhou atencdo nas politicas eduaa&i® no inicio do século XX, momento em que as
propostas de formacédo docente para 0 ensino pri@rd@viam incorporado os saberes
pedagdgicos como foco principal. Nem por isso, a formacao dos professores secundarios, entre
0S quais aqueles que ensinariam matematica, orgaséztendo por preocupacao basilar os
conteudos sobre como ensinar. Ou sefarmacao dos professores de matematica, na historia
da educacéo brasileira, esteve centrada no ensino dos saberes matematicos. Analisar a histoériz
da formacé&o de professores por esse angulo, como propomos aqui, permite, portanto, observar
tensBes entresosaberes pedagogicos e os saberes curriculares na formacédo de professores de

matematica.
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MEMORIAS DE NORMALISTAS

Lourdes Mendes Leivas

Associacao dos ERlunos do Instituto de Educac§dEX-AIE)
Véra Neusa Lopes

Associacao dos ERlunos do Instituto de Educac§dEX-AIE)

RESUMO

Este texto apresenta fragmentos de memodria de professoragpbegntadas, eedunas do

Instituto de Educagdo General Flores da Cunha, sediado em Porto Alegre. Traz a tona
lembrancas de suas vivéncias enquanto normalistas e o significado de terem sido alunas do
Instituto. Relata, ainda, a partir de dados memoriaisuti@ exaluna, professora do Ensino
Fundamental no Instituto, fatos relacionados a Matematica e & Matematica Moderna. Conta
também um pouco da histéria da Associagao deallExos do Instituto de Educacao e do papel

gue essa instituicdo vem desempenharaesguardo da hisiérda prépria escola.

Palavras-chave:Memarias de Normalistadssociacao de ERIunos do Instituto de Educacéo
General Flores da Cunhilatematica Modernadistoria da Educacdo RS.

1INTRODUCAO

A todo tempo, fazemos uso da memoria para nos reportamos a situacfes ou fatos que
foram e ou sao significativos em nossas vidas. Especialmente a memoriarefetpermite
valorizar o que foe € relevante para nés (pessoas, instituicdes, lugares)yalguepena dar
ao conhecimento de outras pessoas. N&o tivemos preocupac¢do em seguir uma linha de tempo,
de sorte que as memodrias desveladas vao e voltam, sem a rigidez de uma sequéncia obrigatéria

Em Fragmentos de Memodrias, lembramos do Instituto dedtdo, como era e das
transformacdes por que tem passado, do Curso Normal que frequentamos, dos professores que
tivemos, do quanto esta escola foi importante para a nossa formacdo como pessoas e
profissionais, Como o Seminario trata de Préticas e Saldatesaticos nas Escolas Normais,
pedimos a ajuda da professora Regina Portella Schneider, normalista e professora regente de
classe no proéprio IE, para buscar em suas memdrias alguns fatos e situacdes relevantes no
ensino da Matematica Moderna.

Ao lembrara Associacdo dos EXlunos do Instituto de Educacéo, nos reportamos a
entidade fundada em 1960 por alunas egressas da turma diplomada em 1939 que aceitaram ¢
desafio de fundar uma instituicdo com o objetivo de congregaluers. Ai estdo lembrancas

das tindadoras, das diferentes gestdes, de realizacdes pdgAasociacdo e de associadas.
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2. FRAGMENTOS DE MEMORIAS

Eu, Lourdes cheguei ao Instituto de Educacdo em 1954, apds aprovacao em Exame de
Admissdo ao Ginasio, prova dificil, especialmente pasmvinha de Grupos Escolares ou
outras escolas da capital. Muitos alunos eram de familias de pouca escolaridade, com
dificuldade de acesso a bens culturais como livros de literatura, jornais, revistas. Visitas a
bibliotecas publicas, museus e teatrosnmeensar! As criangas sentavam na calgcada para
conversar, jogavam sapata, brincavam com bolinha de gude e bilboqué. Estava entdo em uma
escola, projeto do arquiteto Fernando Corona, cujo prédio fora construido especialmente para
alojar a Escola Normal, defs denominada Instituto de Educagao (IE). Ser aluna do IE
significava alcangar novos horizontes, ter a possibilidade real de descobrir o mundo para além
dos limites da propria casa e familia. Foram quatro anos de muitas descobertas e aprendizagens.
Em 193, entrei no Curso de Formacao de Professores, depois de ter sido aprovada em Exame
de Selecdo. Prova tdo dificil quanto um vestibular para ingresso no Ensino Superior. A
oportunidade de conviver com pessoas de realidades socioculturais diferenciadas foi
fundamental para a minha formacao como professora.

O Instituto de Educacéo General Flores da Cunha tinha em sua estrutura organizacional
o Jardim de Infancia, o Curso Primério, o Curso Ginasial e o Curso Normal, este com a duracao
de seis semestres letivg8 anos), seguidos de um semestre de Estagio Supervisionado
(obrigatério). O acesso ao Jardim de Infancia e ao Curso Primario permitia que a normalista
iniciasse as atividades praticas de observacdo na propria escola. J4 o Estagio Supervisionado
era desevolvido nas escolas anexas. Lembro do Grupo Escolar junto ao 18° Rl do Exército, no
bairro Partenon,rale estagiei. Mas havia tambéutrasescolas anexas: Grupo Escolar a Rua
Passo da Patria no Bairro Bela Vista, Grupo Escolar Professor Pedro Tochest@; aldre
Fido. Diferentemente do que acontece hoje, em que o estagio é realizado em escolas publicas
estaduais ndo vinculadas ao Instituto de Educac&o, naquela época as diretoras das escolas
anexas atuavam como supervisoras de estagio e tinham quatifga@ tal, mantendo estreita
ligacdo com o corpo docente do Curso Normal. Das escolas anexas, continua ativa a Escola
Estadual de Ensino Fundamental Professora Dinah Néri Pereira, na Avenida José Bonifacio,
onde a Associacao tem sua sede, desde 2016dqumaprédio do IE na Avenida Osvaldo
Aranha foi desativado.

Impossivel esquecer Orfedo Artistico com a maestrina Dinah Néri Pereira, o TIPIE

com a professora Olga Reverbel, o Laboratorio de Matemética, onde encontravamos orientacdo
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para experimentos gagogicos aplicaveis no Ensino Primario. Lembro da Escola como
anfitrid, recebendo visitas importantes no campo educacional e politico, e o Orfedo, cantando o
Hino Nacional do pais visitante, dos alunos presentes na Hora da Patria, no Desfile da Mocidade
e outros eventos.

Eu, Véra Neusafui aluna do Instituto de Educacdo General Flores da Cunha por treze
anos: de 1937 a 1940, frequentei os trés periodos do entédo Jardim de Infancia; de 1940 a 1944,
0s cinco anos do Curso Primério, sendo alfabetizada aoarses de idade (naquela época as
criancas eram promovidas ao segundo ano sabendo ler); de 1950 a 1952, o curso de Habilitacdo
de Professores Primarios; e de 1960 a 1962, enpdsal de Formacdo de Técnico em
Supervisédo Escolar. Esses tempos foram imptasana minha formagdo como pessoa e como
profissional, essencialmente professora sempre e em todos os momentos. Lembro que o Curso
de Habilitacdo de Professores Primarios tinha no primeiro ano as disciplinas: Portugués,
Literatura, Matematica, Fisica eufgnica, Anatomia e Fisiologia Humanas, Iniciacdo a
Educacao, Psicologia Geral, Biologia Geral, Masica e Canto, Desenho e Artes Aplicadas, Arte
Coreogréfica e Educacao Fisica. No terceiro ano, ficavam as relacionadas diretamente com o
que era trabalhado esala de aula: Portugués, Literatura, Filosofia Educacional, Histéria da
Educacao, Didatica, Préatica da Educacéo PrimHligiene e Puericultura, DesenloArtes
Aplicadas, Musica e Canto, Arte Coreogréfica, Arte Dramética e Educacao Fisica. Nas aulas
de Ddatica, aprendiamos a planejar aulas, unidades de trabalho e outros procedimentos
pedagogicos, que possivelmente aplicariamos em sala de aula, quando professoras.
Trabalhavamos na Didatica e na Pratica de Educacdo Primaria com os conteudos constantes
dosProgramas de Ensino vigentes a época. Aprendemos a alfabetizar e a aplicar os Testes AB.
Os estudos teoricos serviam de base para a parte operacional. Ndo havia ainda o estagio
supervisionado. Ao terminar o Curso, possuiamos uma caixa ou maleta comsrtitii@os
de que necessitariamos posteriormente.

Dizer, na época, que era aluna do Curso de Habilitacdo de Professores Primarios do IE
era motivo de orgulho e, muitas vezes, causava surpregessoas. As perguntas ersfocé
é aluna do Instituto? Cas? Pensava que 0 espanto tinha relacdo apenas por ter conseguido
vaga, pois a entrada no Curso era mediante prova de selecdo, que, pelo grau de dificuldade
apresentado, era considerada similar ao vestibular para entrar no ensino superior. Ha muito
tempo,porém, me dei conta de que o espanto era muito mais pelo fato de ser uma adolescente
negra frequentando, com sucesso, uma escola que na época era considerada de elite a que

tinham acesso, em sua maioria, os filhos de familias abastadas da capital. GusaoE em
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que fui aluna do Instituto de Educacao, nos diferentes cursos, tive poucos colegas negros e a
pergunta que ndo quer calar é: Por qué? Por que criangas e adolescentes negros moradores, pc
exemplo, da entdo Colbnia Africana, como eu, ndo eranosldo IE? E ai vamos enveredar

por um caminho que nos obriga a uma revisao da historia de Porto Alegre, do Rio Grande do
Sul, do Brasil, a pensar criticamente e a discutir questdes de racismo estrutural, de diversidade
e inclusdo étnicoaciais e as queasts de desigualdades sociais.

Desse tempo escolar, restou a lembranca de professores e professoras excepcionais, de
colegas com as quais dividiamos alegrias, expectativas, preocupacdes do que fazer com tudo
guanto estavamos estudando. As perguntas, p@aswiezes, eram: Por que temos de estudar
tantas matérias, o que isto tem a ver com o que vamos fazer? Ser& que realmente vamos utilizar
tudo isso? E s6 muito depois, quando ja estdvamos na labuta, fomos encontrando a relacéo entre
0 que haviamos estudad@ que ocorria no dia a dia da sala de aula. E isso fomos descobrindo
guando tivemos de pdr a mao na massa, quando fomos a luta, depois de formadas e nomeada:s
para o exercicio da profissdo. No meu caso, em 1° de mar¢o de 1953.

O professor priméario tinhde trabalhar com todas as disciplinas constantes do curriculo
escolar, o que incluia também Artes, Musica e Canto, Teatro e Educacéo Fisica. E tudo o que
aprendemos durante trés anos, tivemos de por em pratica numa escoleriatgnem 1953,
no municifpo de Viamao, que nao tinha prédio, ndo tinha nada. Havia, porém, professoras que
gueriam ensinar e criangas que queriam aprender. Onde? Numa capela de madeira, no meio do
mato, sem luz, sem agua, sem esgoto, com quatro aberturas fechadas por tampisisade ma
uma grande porta e que no inverno obrigava a muitas atividades fisicas do lado de fora, para
gue os alunos se mantivessem aquecidos. Sem mesas e cadeiras. As criangas sentavam no
bancos da capela ao contrario, fazendo do encosto a mesa parare€rigvadrenegro era
apenas um, utilizado em rodizio pelas professoras. Eramos quatro no mesmo espago com
adiantamentos diferentes. B&0, entendemos a importaneiaplicabilidade de tudo quanto
haviamos aprendido durante o Curso e que nos paeeéj@oca de pouco ou nenhum proveito.
Fomos felizes, nds e nossos alunos.

Aposentada, retornei ao Instituto, agora na condicdo déduer, fazendo parte da
Associacao de ERlunos do Instituto General Flores da Cunha, e a realidade se choca com as
lembrargas que tenho dos tempos em que fui aluna. Em 2015, a Associagao esteve presente, no
Palacio do Governo, a assinatura, pelo Senhor Governador e Empresa, ganhadora da licitacéo,
do contrato para a realizacéo de obras de reforma e restauro do prédio. Misrerityia por

parte de todos, diante das afirmativas do governo e da empresa de que as obras estariam
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concluidas nos prazos contratuais. Hoje, temos um prédio tombado jogado as moscas, em estadc
de abandono, em um processo de refoe restauro que n&n datgara concluir, uma escola
fisicamente fragmentada, funcionando em quatro locais diferentes, o Curso Normal com
pouquissimos alunos. E comum obras do Estado permanecerem inacabadas. Vai acontecer o
mesmo com o prédio do IE? Nossas reveréncias acdoireprofessores, funcionarios,
comunidade escolar que, embora todas as dificuldades, ddo o melhor de si para garantir a
continuidade da escola.

Em minhas memodrias futuras, quero lembrar do Instituto de Educacdo General Flores
da Cunha c¢omo oncmtude dasalpeddade e doadialogo de culturas diversas, de
afirmacao de identidades multirraciais e plurais, de combate ao racismo, de exercicio pleno da
cidadani a e dai Bordadosrednamnaa de ldei&SaUFRGEs2012, p.371).

Eu, Reqina fui aluna do Curso de Formacao de Professores Primarios do Instituto de
Educacdao, diplomada em 1958, professora do IE por mais de 20 anos, inicialmente trabalhando
no Curso Primario e, depois, no Curso de Magistério. Frequentei o Curso de Matemética
Moderm, de longa duracao, que o IE proporcionou aos seus professores como fundamento para
um trabalho posterior com as criancas em sala de aula. Varias sdo as memdérias dos tempos de
docéncia em classes do Ensino Fundamental. Destaco duas: o trabalho sobe@spaalho
com sistemas de numeragu diferentes bases numéricas.

Em nossa prética docente quero destacar o trabalho sobre espaco: espaco maior, espacc
menor, limite ou fronteira, o que pertence e 0 que ndo pertence a um espaco, linhas curvas
abertase fechadas, representacfes e simbolos, representacdo do espaco, linha de limite ou
fronteira. E verifiquei o quanto é necessario este conhecimento prévio do aluno para trabalhar
com mapas, na disciplina de Geografia. O espa¢o como territério de unepaisedtado, de
um municipio, bairro, rua, etc. Observei como se torna dificil para um aluno subitamente
depararse com um mapmundi, um Atlas Geogréfico e fazer a leitura dos diversos espacos ali
representados e interpretar as legendas. Para que nadifitajalades, seria preciso uma
preparacao serie a série, pois as disciplinas se entrelacam no queese ceferitos.

Outro trabalho relevante foi o de sistemas de numeragédo em diferentes bases numéricas.
Comecavamos a trabalhar com a base 2 poraegimgos com materiais concretos, obedecendo
a regra estabelecida: Nunca 2, somente 1. Depois, vinha a fase semiconcreta e chegavamos &
abstracdo. E assim o trabalho continuava em outras bases numéricas e, finalmente, a base 10
J& utilizavamos o materiatultibase, importado, confeccionado em madeira. O importante é

gue o trabalho favorecia o desenvolvimento da flexibilidade mental e esta aprendizagem
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tornavase um conhecimento prévio para o estudo da potenciacdo emnsaéisesdiantadas,

pois o alunwia o quadrado de um numero foras@rgeometricamente, bem como o cubo tomar
forma diante de seus olhos. Mais tarde, poderia compreender que 0 22 ou 0 23 correspondiam
ao quadrado e ao cubo respectivamente. O aluno compunha e decompunha nimeros e operave
em diferentes bases com grande facilidade. Obssevgque a Eletronica Digit utiliza a

linguagem binaria.
3 ASSOCIACAO DOS EX-ALUNOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO

Sua histéria: uma trajetorizemsucedidade exercicio de cidadania. Elas (as alunas
egressas déurma de 1939) tinham um sonho e um desafio: fundar uma instituicdo que
congregasse o0s-@tunos do Instituto de Educagédo. Sonharam e realizaram. Assim € que Eunice
Leite Marchese, Joana Kalil Moussalle, Eunice Leite da Silva, Nysa Formel Vogel, Marieta de
Souza Ribeiro e Norma Garcia Pérez, com o incentivo da professora Olga Acauan Gayer,
também exaluna, fundaram a Associacdo dosAMnos do Instituto de Educacao. Em 02 de
abril de 1960, esse grupo em reunido, tendo como convidadas as professoraa Aaitlaim
Lima Camozatto e Maria Guedes da Cunha, decidiram fundar a Associacao para manter aceso
o amor pelo Instituto. Presidiu essa reunido a professora Acidalia e a secretariou a professora
Norma. As pessoas presentes constituiram o Conselho Prowsérificou responsavel por
elaborar o estatuto e convocar a sessao solene para nove (9) de abril as 20 horas, no Auditério
Villa Lobos, para instalagéo oficial da nova entidade. Assim nasceu a Associac¢ao pela vontade,

decisdo e coragem dessasaéxnas, ¢ndo a sesséo inaugural ocorrido em nove (9) de abril de

1960 e send@O de abril a data oficial de fundagdo vi sando a ficongregar
escola em suas diferentes fases e denomina-
de Instalagé: Aura Maria Bogo, Bella Schwartz, Branca Ribeiro Schreiner, Catharina Koetz,
Celina da Costa Outeiral, Cyrdes Candal Heit, Dea Mirada Gaio, Edith Genehr Markus, Elfrida
Paula Rothfuchs de Lima, Eunice Leite Marchese, Eunice Leite Silva, Eva Lopes,Prestes
Evangeline C. Vieira da Costa, Florinda Tubino Sampaio, Halina Brzezinska, llza Vieira
Rodrigues, Iria Sampaio Guerra, Joana Kalil Moussalle, José Costa Filho, José Claudio S.
Canarim, Leda Moreira Rios, Lia Miranda Petrucci, Lila Pilla, Lilian Maria gam) Lola

Vogel Stoll, Lygia Pons da Silva, Lygia Tambelini, Maria Cibeira Perpétuo, Maria Guedes da
Cunha, Maria Pezzi Klein, Maria Celeste Machado, Maria de Lurdes Pinto Coelho da Silva,

Maria Eloa Yaeger, Maria Helena Degani, Maria Irene Rubin, Mdréa€Ba Teixeira Pedreira,
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Marieta de Souza Ribeiro, Noemia Dias, Norma Garcia Perez, Nysa Formel Vogel, Odila
Chaves Lerias, Quintina Crocco Pacini, Riva Wainberg Boklis, Sara Ferreira Santo, Sonia
Damasceno de Medeiros, Suzana Outeiral, Talita Teresg Beggzinha Dieckmann Turcato,
Thereza Lomando Nunes, Therezinha Albertina Vieira, Ugolina Pinheiro de Freitas, Vera
Regina R. Pires, Zilah Maria S. Canarim, Yvone Pinheiro de Freitas Barcelos.

Um fato relevante: desde sua fundacdo, a Associacdo sempre funcionou dentro da
escola, no prédimée, na Avenida Osvaldo Aranha, até 2016, quando o prédio do IE foi
desocupado, porque comecariam as obras de reforma e restauro. E de la para ca, estamos n.
escola anexa: Escola Estadual de Ensino Fundamental Prof.2 Dinah Néri Pereira. Para cumprir
as finalidades definidas em seu Estatuto, a Associacdo tem a seguinte estrutura organizacional:
Conselho Deliberatiw@onsultivo; Diretoria, integrada pela PresidancSecretaria e
Tesouraria; Departamento Cultural e de Divulgacéo, a que se vinculam o CoralAlos @&

o Projeto Memoria e o Boletim Informativo; Departamento Social e de Promo¢do Humana que
responde, entre outros, pela realizacao de acdes de @mgrag dos associados e conta com

o Grupo de Convivéncia, que realiza a¢cbes assistenciais junto a comunidade escolar e a
comunidade em geral.

Muitas gestdes transcorreram, cada uma com suas singularidades e destaques, todas
imbuidas da importancia de ntanaceso o amor pela escola, qualquer que seja a designacao
gue o Instituto de Educacéao General Flores da Cunha venha a ter: * Gestdo 1960/62: Presidente
do Conselho Deliberative Mary Acauan Titoff; Presidente Acidalia Lima Camozatto. *

Gestao 1962/64Presidente do Conselho DeliberatiMdary Acauan Titoff; PresidenteOdila
Chaves Lerias. * Gestdo 1964/66: Presidente do Conselho Deliberdiana Lygia Borba
dos Santos Chaves; Presidentéria Sampaio Guerra. * Gestdo 1966/70: Presidente do
Conselho Deliberative Maria Lygia Borba dos Santos Chaves; Presidemelores Marto
Flores. * Gestdo 1970/72: Presidente do Conselhdo@aliivo - Dolores Marto Flores
Presidente: Norma Garcia Pérez. * Gestdo 1972/74: Presidente do ConselhorBiehbe
Coralia de Almeida Vieira; Presidente:Wilna Oliveira de Almeida. * Gestdo 1975/77:
Presidente do Conselho Deliberativo:Maria Santana Azambuja; PresidenteYvonne
Pinheiro de Freitas Barcellos. * Gestdo 1977/79: Presidente do Conselher@arid> Alda
Cardoso Cramer; President®dila Chaves Lerias. * Gestao 1979/81: Presidente do Conselho
Deliberativo- Norma Pérez Garcia; PresidentdVlaria Porto Samico. * Gestdo 1981/84:
Presidente do Conselho lizerativo- Norma Garcia PérePresdente- Maria Bueno Accorsi.

* Gestdo 1984/1986: Presidente do Conselho DeliberaMaria Bueno Accorsi; Presidente
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Maria Ruth Issler. * Gestao 1986/1988: Presidente do Conselho Deliber&@alia Pereira
Hecktheuer; PresidentéNellye Severo Maath. * Gestao 1988/1990: Presidente do Conselho
Deliberativo- Valdeci Noemi de Souza Bezerra; Presidente: Inah Menezes de Moraes. *
Gestéo 1990/1992: Presidente do Conselho DeliberatMaria Bueno Accorsi; Presidente
Norma Garcia Pérez. * Gesta@aP/1994: Presidente do Conselho DeliberatiNellye Severo
Mariath; Presidentelrene Dias Fagan / Maria Bueno Accorsi. * Gestao 1994/1996: Presidente
do Conselho DeliberativoLia Miranda Petrucci; Presideridacy de Deus e Silva. * Gestao
1996/199: Presidente do Conselho Deliberatixaldeci Noemi de Souza Bezerra; Presidente
- Lucy Rybu Mascarello. * Gestdo 1998/2000: Presidente do Conselho Deliberdtlaeci
Noemi de Souza Bezerra; PresidenBalmira da Silva Reis. * Gestdo 2000/2002drtente
do Conselho DeliberativoRose Maria Borges Fortes Widholzer; Presidefalmira da Silva
Reis. * Gestdo 2002/2004: Presidente do Conselho Deliberathoélia Pinto Bulhdes;
Presidente lara Cerchiaro Costa. * Gestdo 2004/2006: Presiden@odselho Deliberative
Valdeci Noemi de Souza Bezerra; Presidenfantonia Caceres dos Santos/ Amélia Pinto
Bulhdes. * Gestéo 2006/2008: Presidente do Conselho Deliber&iwooia Helena Valente de
Bber; Presidente Amélia Pinto Bulhfes. * Gestdo 282010: Presidente do Conselho
Deliberativo- Rosa Maria Soeiro de Souza; Presidei@édda Maria de Vasconcelos. * Gestao
2010/2012: Presidente do Conselho Deliberativanélia Pinto Bulhdes; Presidertesilda
Maria de Vasconcelos. * Gestado 2012/20Rdesidente do Conselho Deliberativdaldeci
Noemi de Souza Bezerra; Presidenidiane Miguel Keidan* Gestdo2014/2016: Presidente
do Conselho Deliberative Gladis Pires Marzulo; PresidenteLourdes Mended eivas. *
Gestéo 2016/2018: Presidente dm€elho Deliberativ@Consultivo- Leida Muzell Brutschin;
Presidente- Lourdes Mendes Leivas. *Gestdao 2018/2021: Presidente do Conselho
DeliberativeConsultivo: Gladis Pires Marzulo; Presidentééra Neusa Lopes.

Das muitas realizacdes da Associacdopagd desse tempo, destacamos algumas que
seguem:

- Obtencéo do titulo de Entidade de Utilidade Publica Estadual.

- Apresentacéo do Coral dos-Bkunos, com participagao efetiva, desde sua criagao, em
todos os eventos comemorativos, sociais e religiosos da gssociacao participou,
que, reunindo participantes de diferentes momentos do I.E., vem, ao longo de sua
trajetéria congregando colegas que se tornaram amigas, irmas e que, através do canto,
alegram suas proprias vidas e levam alegria a outras pessoas.

- Criacéo do Hino dos EAlunos, letra e masica da-@una Cecilia Machado Bordini.
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- Organizacao e disponibilizacdo do Acervo de Obras dal&xos, constituido por
titulos literarios, cientificos e pedagoégicos de autoria de professor@snes e alunos
do Instituto de Educacéo.

- Oficializacao do Dia do EAluno.

- Outorga de titulo de Homenageados de Honram@&essores do IE e a-@unos que
tenham prestado relevantes servicos a comunidade.

- Publicagdo e divulgacdo dos Cadernos dosAkxos. Subsidios a Historia
Institucional, n. 1, 2 e 3; da Revista do Cinquentenario da Associacao -ddaros
do Instituto de Educacéo; do Cadernos dos\lExos. Vidas e Valores.

- Lancamento na Associacao da obra Vidas a rebrilhar: da Escola Normal da Provincia
ao Cento Estadual de Formacéo de Professores, de autoria de Valdeci Noemi de Souza
Bezerra.

- Circulagdo do Boletim Informativo, cujo primeiro nimero data de julho de 1984, e
registro documental e fotografico de eventos culturais, sociais e comemorativos.

- Captado de recursos (Lei Rouanet e LIC) para o restauro das telas historicas do Instituto
de Educacéao (Garibaldi e a Esquadra Farroupilha, de autoria de Lucilio de Albuquerque;
a Tomada da Ponte da Azenha e A Chegada dos Casais Acorianos, ambas pintadas por
Augusto Luiz de Freitas), sob a responsabilidade de Amélia Pinto Bulhfes. Supervisdo
da execucéo.

- Participacdo na 12 Feira do Livro e da Cultura, promocéo do Corredor Cultural do Bom
Fim, instituicdo que lancou o Mapa do Corredor Cultural, reunindadivsessas
organizag0es culturais e livrarias existentes no bairro.

- Realizacdo do Concurso Por Que Amo o Instituto de Educacao, que reuniu geracoes,
oportunizando que ealunos e alunos externassem seus sentimentos em relacéo ao IE,
escola que os acolheteam acolhido a todos como um tempo e um espaco para estudar,
trabalhar, crescer, fazer amigos, edtgmgrser feliz.

- Participacdo em atos promovidos pela Direcdo do IE, pais, alunos, professores,
funcionéarios e comunidade em geral pela retomada das abrafodma e restauro do
prédio do IE.

- Celebracdo do Sesquicentenario do Institut&diecacédaem parceria com o Instituto
de Educacéo e o Instituto Historico e Geografico do Rio Grande do Sul.

- Comemoracgao dos jubileus de formatura, oportunidade de canggatp com egressos

do Instituto de Educacéo de diferentes épocas.

Sessodes de Memorias 29



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

- Realizacdo de cursos, encontros, palestras, rodas de conversa voltados para a
atualizacao dos associados; Feira do Livro no IE.

- Trabalhos de promocdo humana, com entregarnkovais paraecémnascidosna
Maternidade do Hospital Presidente Vargas; doacdes a Casa Menino Jesus de Praga:
realizacdo de bazares na Escola Anexa; visitas a hospitais e casas assistenciais;
campanhas de apoio.

- Parceria com ®rogama dé6sGraduacdo em Ensino da Meéatica(UFRGS),que
viabilizou a digitalizacdo do acervo documental da Associacdo, a participacdo de
associadas como pessdaste como entrevistadas e o0 acesso de mestrandos e
doutorandos da UFRGS ao acervo da Associacdo, para utilizagdo em dissertacbes
teses.

- Participacdo da Associacdo nos Seminarios de Praticas e Saberes Matematicos nas
Escolas Normais, promoc¢do do Programa de-Gasluacdo em Ensino da
Matemética/UFRGS.

Por tratarem de assuntos relacionados ao Instituto de Educacdo General Flores da
Cunha, embora ndo sejam de responsabilidade da Associacdo, lembramos das seguintes
publicacbes:

- Vidas a rebrilharda Escola Normal da Proving® Centro Estadual de Formacéo de

Professores de Val deci Noemi de Souza Bezer
contributivo da Escola Normal d&rovinciade Sao Pedro na area da Educacéo para o
processo de desenvolvimento do Rio Grande do Sul. Corsstiein tributo & memoria

das geracdes que, ao longo do tempo, riestauicdo,conhecida como Instituto de
Educgdo General Flores da Cunha, hoje Centro Estadual de Formacéo de Professores
General Flores da Cunha, teceram fortes vinculos paraosereso fazei al . 0

- Vinte e sete artigos publicados na pagina de Ensino do Correio do Povo, em homenagem

ao Sesquicerhario de criacdo da 12 Escola Normal do Rio Grande d® $ustituto

de Educacao General Flores da Cunha, de autoria de Regina Portella Schneider. Esse
trabalho resultou dencontro deMaria José Vasconcelos, -aluna do Curso de
Magistério do IE, exprofessora da Escola Estadual de Ensino Fundamental Professora
Dinah Néri Pereira (Escola Anexgprnalista doCorreio do Povo, com sua -ex
professora Regina Portella Schneider. Os artigos semanais abordaram a origem,
criacdo, instalacdo e inicio de funtémento da Escola Normal da Provincia de S&o

Pedro do Rio Grande do Sul; seu primeiro Diretor; caracteristicas que a escola foi
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adquirindo ao longo do tempo, figuras ilustres dos séculos XIX e XX; producdo dos
primeiros livros didaticos por professoresktola; os prédios que sediaram a Escola
Normal; a Escola Normal como centro cultural; o nascimento do ensino superior no
Estado dentro da Escola Normal; a raz&o de ser denominada Cartdo de Visitas do Rio
Grande do Sul e sepnsiderad&scola Padréo dosiado; sua estrutura administrativa
e pedagdgica; sua importancia para o Estado; tempos de decadéncia e o futuro do
Instituto de Educacéo General Flores da Cunha, hoje denominado Centro de Formacao
de Professores General Flores da Cunha .

- Artigo Memodria einstituicéo: registros da Associacdo dosAInnos do Instituto de
Educacédo General Flores da Cunha (Porto AleB®, Brasi), na revista LOGEION
Filosofia da Informacéao, v. 7, setembro de 2020, de autoria de Catiele Alves de Souza,

mestranda, e Valdir José Morigi, professor, ambos do Programa-@Gr&hscio em
Ciéncias da Informacdo da UFRGS, que analisa as narrativadraggs em
documentos da Associacdo, buscando compreender a memoria da escola, em
funcionamento desde 1869, através dos registros em cartas, convites, atas de reunides,

fotos, objetos e Boletim Informativo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Lembrar de nossas vidasquanto normalistas e da responsabilidade de sermos egressas
do Instituto de Educacao General Flores da Cunha, nos faz pensar que, em nossas memarias
futuras, gostariamos de poder registrar lembrancas de uma escola que, independentemente da:
designacdeque venha a ter, reencontrou suas raizes e se reinventou e voltou, como expresso
em versos de Carlos Drummond de Andrade, a cultivar a curiosidade de aprender, a ensinar
pela observacéo, pela descoberta, pela experimentagéo; a ensinar a aceitarpeeaeraae
a pensar criticamente, a raciocinar, a procurar solugdes; a conviver e a cooperar, a respeitar, a
saber viver em comunidade, em unido. UMA ESCOLA CIDADA!

REFERENCIAS

ANDRADE, Carlos Drummond déntologia Poética Sao Paulo, 2001.

ASSOCIACAODOS EX-ALUNOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO GENERAL FLORES
DA CUNHA. Subsidios da Historia Institucional Porto Alegre: n.3, jun./2004.
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RELATOS DE MEMORIAS SOBRE O CURSO NORMAL EM TEMPOS DE
MATEMATICA MODERNA

Monica Bertoni dos Santos
Equipe de Formacéao de Professores e Gestores deRSESI
Na qualidade de aluna do Curso de Magistério do Instituto de Educacao General Flores
da Cunha de 1955 a 1958, relato a minha participacao, junto com a professora Hather Pil
Grossi, na sessdo Memorias sobre o Curso Normal em Tempos de Matematica Moderna, no 1°
Seminéario Nacional Préticas Escolares e Saberes Matematicos nas Escolas Normais. Iniciei a
sessdo, comentando que minhas memodrias do Curso de Normal, no InstiEdacdeéo
General Flores da Cunha (IE), confundsencom aquelas dos Cursos de Atualizacao sobre o
Ensino de Matematica dos quais participei e que aconteceram, conforme registros das ementas
dos referidos cursos, nos anos de 1978,79, 80, 81, nessa mesiecdo de Ensino,
promovidos pelo Laboratorio de Matematica. Do Curso de Magistério, comentei que minha
turma foi das primeiras que, no Rio Grande do Sul, fez estagio de seis meses e que minhas
memorias do Cursee referemprincipalmente, ao estagioseia preparacéo diaria, quando
contava com os materiais do Laboratorio. Refleti 0 quanto sdo significativas as experiéncias
vividas no Laboratério de Matemética do IE, onde havia uma bibliografia atualizada, livros no

idioma de origem, principalmente de g@esadores franceses e americanos, onde, com

Sessodes de Memorias 32



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

professores e colegas, participei de leituras comentadas, escrita de textos, experiéncias com
jogos e materiais manipulativos, criacdo e aplicagdo de jogos que marcaram o meu fazer
pedagogico e as pesquisas tprého realizado ao longo da minha vida profissional. Destaquei,

em minhas lembrancas, os saberes matematicos e as praticas trazidos pelo Movimento da
Matematica Moderna (MMM) que, numa relacao teoria/pratica, tive a oportunidade de aprender
nos Cursos de talizacdo sobre o Ensino da Matematica promovidos pelo Laboratério de
Matematica do IE. Nesses Cursos foram trabalhados contetdos e praticas relacionados a jogos
e uso de materiais manipulativos, uso de representacdes (diagramas de Venn, de Carrol e de
awvore, caminhos logicos, quadros de dupla entrada) relacionadas a contetddaic@oao

a Légica (Atributos e Valores, Simbologia, Modificador Nao, Conetivo E), Exploracédo do
Espaco (Nocdes Topologicas, Relacbes espaciais, Direcdo e sentido) Teonterdgdio

sujeito x meio, segundo Jean Piaget. Os estagios do desenvolvimento mental, Teoria dos
Conjuntos, Relacbes, Funcbes, Propriedades das Operacdes Binarias, Estruturas Algébrica,
Sistemas de Numeracgdo, Opera¢des no Conjunto dos NUumeros Naturaf3oejmeto dos
Numeros Racionais ndo negativos, entre outiassses Cursos, as leituras os debates em
grupos, os materiais, a bibliografia, as vivéncias no Laboratério de Matematica e professoras
de destaque no estado do Rio Grande do Sul proporciomaeamaqguela época, outra visao da
Matematica e seu ensino e€a@nstrucdo dos conceitos trazidos pelo MMM. Na sequéncia do
relato das minhas lembrancas, principalmente no que refere a minha imerséo nos contetdos e
praticas trazidos pelo MMM, destaquei a forte influéncia na minha formacdo matematica do
Grupo de Estudopara o Ensino de Matematica de Porto Alegre (GEEMPA) onde, além de
sécia e aluna, colaborei na administracdo. Nesses anos, no GEEMPA, participei de jornadas de
estudos e cursos com os professores como Zoltan Paul Dienes, Tomas Vargas, Régine Douady
entretantos outros, cujos ensinamentos constituiram a base dos meus estudos, pesquisas e
aprendizagens ao longo da vida. Preparandg@ara participar do evento, na busca de ementas

de cursos e anotacoes, encontrei um texto da professora Odila de Barrosotawen relato

da criagdo, das experiéncias e pesquisas realizadas no Laboratério de Matematica do IE, de
1947 até 1957. Nesse relato, esta incluida uma relagéo de livros, materiais e artigos produzidos
gue, na época, constavam do acervo do Laboratérim-Jeale um material de estimavel valor
historico que, além de reavivar memarias, amplia conhecimentos a respeito desse Laboratorio
que, de maneira muito especial, foi um local de pesquisa e producdo de conhecimento.

Compartilhar esse material em que aosutesclarece os objetivos, as realizagbes do
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Laboratério, a participacdo de sua equipe em eventos e congressos ao longo desses anos, fo
uma oportunidade de poder homenagear todos os professores que nele atuaram.

MEMORIA SOBRE O CURSO NORMAL EM TEMPOS DE MATEMATICA
MODERNA

Esther Pillar Grossi
Grupode Estudos sobre Educacéo, Metodologia da PesgAisaod GEEMPA)

Eu sigo a Monica Bertoni dos Santos, que me antecedeu nesse Seminario e que fez o
Curso Normal no Instituto deducacao, tendo como colegas Ana Maria Zardin e Maria Celeste
Koch, que foram sécias fundadoras do Geempa, nascido no dia 9 de setembro de 1970, no
Laboratério de Matemética do proprio Instituto de Educacdo General Floresnta, @a
cidade de Porto Alegr

O Geempa nasceu no Utero da Matematica Moderna, que me chegou pelas maos de Vera
Pires, voltando de um estagio em Paris e carinhosamente me trazendo uma caixa de blocos
l6gicos e os trés primeiros livros de Zoltan Paul Dienes, um dos grandes aréfisasehtao,
radical transfomacao no ensino de matematica.

George Cantor havia elaborado a Teoria dos Conjuntos, que teve um papel relevante
para reunificar os muitos ramos da ciéncia Matematica, a qual em algumas linguas ainda é
referida no plurai Mateméticas. Os matematicos encontraram nela (na Teoria dos Conjuntos)
uma sélida base para ndo se perderem na diversificacdo. Mas nao foi facil a compreensao e a
aceitacdo da Teoria dos Conjuntos. Ndo € de hoje que um avanco em pesquisas cientificas
encontramuita resisténcia de aceitacdo. Esta ai Galileu, como ilustre representante de quem
padece, porque tenta revelar ao mundo algo surpreendente e novo, resultado de uso progres
na compreenséao da realidade.

A Teoria dos Conjuntos ndo fugiu a essa regra. faléée rejeitada que os matematicos,
gue a compreenderam, tiveram que se esconder sob o pseuddnimo dos Bourbakis. Nicolas
Bourbaki era o nome ficticio de um matematico que se inscrevia nos congressos, que publicava
livros, mas que ninguém sabia quem emac&nheci e fui bem amiga de um dos bourbakis
Adrien Douady. Assisti um debate entre Adrien e um outro Bourbaki, muito interessante,
sobretudo pela maneira apaixonada com que eles debatiam.

As elaboracdes de George Cantor deram origem ao amplo moviment@cional da

Matematica Moderna, que consistia em ensinar essas elaboracdes, em todos os niveis de
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escolaridade. E assim se passaram mais de dez anos com uma efervescéncia entusiastica er
torno da Matematica Moderna. Até que se constatou que o0s glumestudaram nesses anos,

ao fim e ao cabo, ndo sabiam mais matematica do que aqueles que antes viviam 0 ensino
convencional.

E jogouse fora a agua do banho com a crianca dentro, pois se atribuiu a
responsabilidade pela auséncia de melhora nas apregkzags conteudos trabalhados e ndo
a caréncia de conhecimentos didaticos. Abandseauase completamente a fecunda nocéo
de conjunto, as operacdes entre eles, 0s conetivos l6gicos, as relacdes unarias e binarias e sua
ricas propriedades, gerando asiigaléncias, as ordens e as funcdes ou, mais amplamente, as
correspondéncias as relacdes ternarias, ou sejam as operagcdes com suas estruturas tao
fantasticas, particularmente a Estrutura de Grupo, bem como as suas aplicacbes geniais, tanto
na geometri@omo na algebra.

S6 agora podemos compreender o que levou a ndo bem ensinar com a Matematica
Modernai alias, ndo se ensina bem, nem com a matematica tradicional. N&o se ensina bem
porque a Didatica, como ramo cientifico, estd recém nascendo, mas ja exoentek
promissores.

Até hoje se pensa que basta saber uma ciéncia para sabetardana Pain esclarece:
um professor tem que ter dois sabéresda sua disciplina e o da Didatica.

Por qué? Porque a légica do aprender ndao é a mesma ldgica dosamotentificos.

Por exemplo, sempre se pensou que se deve comecar a ensinar as operacdes aritmética:
pela adicdo. E ndo se sabe por que fica tao dificil aprender matematica, ja desde os primérdios,
l& no ensino fundamental. E que o cérebro sé registra emociona. Isto €, eu s6 aprendo se
eu sou instigada por uma situagéo que provoca meu desejo de compreender algo. Assistir uma
aula de algo que nao afeta o aluno néo s6 é desagradavel, como ela ndo é ensinante. Nela nac
se aprende. Na melhor das hipotepeslese conseguir memorizar o que a professora deu na
aula. Porque o que ainda faz sentido nos ambientes educacionais € que o professor da aula, c
professor da a matéria e depois ele da nota, numa didatica absolutamente filantropica.

O aluno recebe promib que deve ndo esquecer até a prova, a que tera que se submeter,
pouco tempo depois, em geral num bimestre. A partir dai, conside@mal que ele esqueca
0 gque memorizou.

Costumo propiciar um episédio que evidencia tais esquecimentos, perguntandeque
lembra do Teorema de Pitagoras depois de adulto. Quem sabe calcular uma raiz quadrada, que

todos estudaram em algum momento. Ou se a gente pode descobrir se um nimero é multiplo
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de outro por fatoracéo. Rarissimas pessoas se lembram, fora aqueilzergoreuima formacéo
universitaria em areas que utilizam matematica. Isso acontece porque nao se ensina de verdade
O que se aprende de verdade nunca mais se esquece. Costumo pensar que, como professore
se lava porco. Quem ja lavou algum porco sabe guelesfor liberado, imediatamente vai se

rolar no barro.

Apalpamos essa perenidade das verdadeiras aprendizagens na alfabetizacdo que
proporcionamos com a proposta fmasistrutivista do Geempa. Se um aluno construiu a
competéncia de ler e compreender urtdesimples, assim como de escrever um texto que
possa ser compreendido por um leitor, essa aprendizagem € sua para toda a vida. O cérebro s¢
registra 0 que emociona e nao registra itens isolados. Registra, isto sim, sistemas com
completude, com fechamentmm coeréncia interna.

Em matematica, nos primeiros anos iniciais, dentre os que militam a Teoria dos Campos
Conceituais de Gérard Vergnaud, se identifica quando e por que se completa um sistema, que
ndo s6 permanecerd na estrutura inteligente do atamop permitira que ele possa a ser
provocado com novas situagdes mais complexas. Congadetan esquema ou um fechamento
de esquema quando os itens presentes em atividades escolares deixam de ser isolados. Quand
me refiro que o cérebro ndo registra ites@ados, aceno para a importante elaboracao de
Gérard Vergnaud, de que ndo se aprende conceito por conceito, mas num conjunto deles,
mergulhados num conjunto de situagdes, 0S quais por sua vez se representam por um conjunto
de elementos (palavras, singréficos, imagens, gestos...).

Ha muito tempo, percebse que é artificial a fragmentacdo das disciplinas no ensino.
Dessa percepcéo resulta uma busca insistente de integracédo de disciplinas. Eu participei em
janeiro de 1976 de um encontro cientifico enmRppara o qual até Jean Piaget foi convidado,

e nesse encontro ndoi encontrada uma forma de integrar disciplinas. Edgar Morin € um
pensador que continua insistindo na necessidade de enamtiar modo de faZé. Vou
escrevedhe que a elaboracdo d&oria dos Campos Conceituais € uma luz no fim do tanel
nessa busca.

Sim, é possivel integrar disciplinas em torno de um Campo Conceitual. Um Campo
Conceitual engloba um grande conjunto de conceitos, inclusive de diversas disciplinas.
Justamente, é posshanteverse uma integracao de disciplinas, porque um Campo Conceitual
€ um territorio onde acontecem as aprendizagens, portanto, onde devs@paamo ensinar.

No caso do inicio das aprendizagens escolares de matematica, o0 seu campo conceitual

englola conceitos espaciais (da geometria), conhecimentos numéricos, a estrutura
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multiplicativa (a partir da particdo, embrido da divisdo, operacao inversa da multiplicacéo), a
estrutura aditiva (Qque compreende a inclusdo hierarquica na contagem, a compdasied® ad
os fatos béasicos de 7, de 10 e de 20) e, ainda, engloba as trés relagcbes binarias basicas
(equivaléncias, ordens e correspondéncias).

Os alunos fecham um primeiro sistema de conhecimentos matematicos na escola quando
conseguem descobrir o nimeroalementos, apds uma representacdo da acdo de-teparti
num certo numero de subconjuntos. Identificamos uma das atividades que conduzem a essa
aprendizagem como o0 Jogo do Repartir. Mas eles nunca fechardo um sistema que, efetivamente,
concretiza a consicdo de conhecimentos por meio de explicacbes do professor. Isso s6
acontecera se eles forem provocados a pensar com atividades didaticas para realizar com
colegas em subgrupos, de preferéncia de quatro participantes. E as atividades mais provocativas
de pensamentos sdo jogos didaticos, os quais foram super inteligentemente inicialmente criados
pelo professor Dienes.

Trabalhar didaticamente em grupo € uma essencialidade, porque aprender € um
fendmeno social. Aprenege na interagdo com trés tipos de grugmpessoas 0s que sabem
mais do que nds, 0s que sabem mais ou menos como nos e 0s que sabem menos do que Nnos
Além de se aprender com um Outro com O maiusculo, que habita nosso inconsciente, essa
instancia mais poderosa que nosso ego. E esse Outnosséucpela internalizacdo dos outros
com quem convivemos.

(Seguiramse minhas memoarias de como me familiarizei com a Matemética Moderna,
como fui sua militante e como dei a volta por cima quando foi visto que faltava algo para leva

la & sala de aula, cosucessmas aprendizagens dos alunos).

Sessodes de Memorias 37



COMUNICACOES CIENTIFICAS

Trabalhos Apresentados

Comunicacotes Cientificas

38



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

SESSAO DE COMUNICACOES |

OS SABERES DA FORMACAO PROFISSIONAL DO PROFESSOR QUE ENSINA
MATEMATICA NA CONSTITUICAO DA ESCOLA NORMAL DE CUIABA

Leandro de Oliveira
RESUMO

Nessa comunicacao cientifica, tivemos por objetivo analisar os saberes profissionais da
formacg&o do professor normalista da Escola Normal de Cuiab4, iniciadas suas atividades em
1911, a partir da contratacdo de normalistas paulistas para reorganizag@&indagpéblico
matogrossense. Os conceitos para analise das fontes foram fundamentados a partir dos estudos
desenvolvidos pela Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educacédo (ERHISE) da
Universidade de Genebra Suica, tratando da matematiea engnar e para ensinar
Observamos, por meio dessa analise, que as disciplinas relacionadas a cadeira de Matematica
possibilitavam o estudo das ciéncias de referéncias da matematica, o que caracterizamos como
uma matematica ensinar Analisando os conteudata cadeira de Pedagogia, foi possivel
observar o estudo dos métodos de ensino, em que se especificava o Método Analitico, porém
nao se especificavam suas relacdes com a didatica especial da matematica. As matérias do cursc
estavam divididas em quatro ancsncentrandae, nos primeiros anos do curso, precisamente

as ciéncias de referéncias. Nos ultimos anos, estavam elencadas disciplinas das ciéncias da
educacao.

Palavras-chave: Cultura escolar. Aritmética escolar. Formacéao de professores.
1 INTRODUCAO

Nessa comunicacao cientifica, temos a intencdo de analisar os saberes profissionais da
formacao do professor que ensina matematica a partir do curso de formacdo de professores
primarios da Escola Normal de Cuiabd, regulamentada no ano de 1910 e qas atividades
no ano seguinte, constituindo parte da reorganizacdo da instrucao publiegrasaémse do
inicio do século XX.

As fontes historiograficas sdo constituidas por relatérios da Escola Normal recém
criada, além do livro de atas da Congregagi&stola Normal matgrossense entre 0os anos
de 1910 e 1914. O Programa de Ensino para o primeiro ano ereerdescrito na Ata de
Congregacdo da Escola Normal. A fundamentacdo tedrica deste trabalho -seninasa

principios da historia cultural, prin@pnente sobre os conceitos de cultura escolar de Julia

! Fundacé&o Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMSatGoleiandro.matem@gmail.com.
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(2001), além dos estudos desenvolvidos pela Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da
Educacdo (ERHISE) da Universidade de GenélBaica e dos estudos histéricalturais da
profissionalizacao @ professor que ensina matematica de Hofstetter e Valente (2017).

Segundo Julia (2001), a cultura escolar é constituida pelas normas e condutas
estabelecidas pelo ambiente escolar. Tais normas podem estabel@oer meio de leis,
decretos ou regimentogisando a organizacao da instituicdo, como, por exemplo, vindo a
definir os métodos para ensino dos conteldos disciplinares na escola e implicando a
obrigatoriedade de seu cumprimento pelos professores. Em outros casos, as normas e condutas
do ambiente estar sdo criadas e estabelecidas dentro dos préprios muros da escola,
constituidas pelos entes que compdem a comunidade escolar, tais como 0s acompanhamentos
didaticos das disciplinas escolares ou até mesmo a organizacdo didatica @&m aslac
atividades tciplinares.

Quanto aos saberes docentes propostos por Hofstetter e Valente (2017), eles
compreendem a profissionalizacdo do professor sob o aspecto cultural, em relacdo ao qual,
dentro do campo de investigacdo da educacao matematica, tentamos compsesateres
profissionais do professor que ensina matematica e, ainda, 0os saberes para ensinar matematice
constituidos ao longo dos tempos sob a perspectiva da histoéria cultural.

Quanto a esta matematia@nsinare para ensinay temse que:

O primeiro dées i os saberes a ensinar referemse aos saberes elaborados
originalmente pelas disciplinas universitarias, pelos diferentes campos cientificos
considerados importantes para a formacdo dos professores; o segundo, os saberes para
ensinar, tém por espeicidlade a docéncia, ligase agueles saberes préprios para o
exercicio da profisséo docente, constituidos com referéncias vindas do campo das
ciéncias da educacdo. Assim, ambos os saberes se organizam como saberes da
formacéo de professores, mas a expemiofissional, o que caracteriza a profissdo

de professor, o seu saber profissional, esta dada pelos saberes para ensinar. Mas,
reiterese: esses saberes estdo em articulagdo com os saberes a ensinar. (VALENTE,
2018, p. 378)

A partir da conceituagdo proposta por Valente (2018), entendemos a matgauaica
ensinarcomo o0s saberes profissionais do professor que ensina matematica, assim como 0s
métodos e as praticas de ensinar. Por outro lado, a matem&iisinaresta relacinada as
ciéncias de referéncias da matematica, aos saberes atribuidos ao objeto disciplinar da
matematica pura e seus fundamentos, a exemplo dos agregados nos livros de matematica pare
formacao de professores. Com esses conceitos, analisamos a matemsatadaena escola

primaria mategrossense, assim como 0s materiais didaticos utilizados nessa instrugéo,
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considerando como isso propicia a circulacdo de saberes profissionais do professor que ensina
matematica.

Sobre a formacao atribuida pela Escola Noyteatse que:

As escolas normais oferecem uma formacéo tanto geral como profissional. Logo, a
formacdao geral referse a um leque de disciplinas ministradas em nivel secundario;

ja a formacao profissional ligge a uma diminuta inser¢do de saberes vimtdss
cadeiras das ciéncias da educacéo, sobretudo, a cargo do diretor escolar, uma espécie
de mentor pedagégico do trabalho. No entanto, com o passar do tempo, se ampliam
os cuidados com a formacéo profissional, surgindo rubricas especificas para isso. No
caso da formacéo realizada no nivel superior tem uma nitida separagédo entre os
saberes de formacéo geral e aqueles profissionais. (VALENTE, 2017, p. 211)

A partir das consideracfes do autor, elencaremos neste artigo as cadeiras de matérias e
o conteudo déormacédo dos professores normalistas nos primeiros anos de funcionamento da
Escola Normal de Cuiaba, com a finalidade de analisar os sglesesnsinammatematica na
formacdo profissional dos professores primarios da recém constituida escola de folenacao
professores da capital magoossense no periodo analisado.

Os estudos de Borer (2017) acerca da profissionalizacdo apontam que a formacéo
docente é constituida por dois tipos de campos de saberes: os saberes do campo disciplinar de
referéncia e os sabes do campo das ciéncias da educacao. Na formacao do professor primario,
esses dois campos de saberes podem estar separados por cadeiras e/ou matérias. No caso ¢
campo das ciéncias de referéncias, compreendem as ciéncias positivistas que contribuem para
a formacao geral do professor. Estudos histéricos sobre a formacéo de professores normalistas
mostram que as matérias do campo das ciéncias de referéncias sdo ministradas a nivel do ensinc
secundario. Por outro lado, as matérias das ciéncias da eduocagd@endem a formacéao

especifica, aquela que especialmente forma oggiofial para atuar na docéncia.
2 AS MATERIAS DA CONSTITUIQAO DA ESCOLA NORMAL MATO -GROSSENSE

A Escola Normal de Cuiaba foi criada por meio do Decreto n° 266, de trés de dezembro
de 1910, apoés a contratacdo de normalistas paulistas para promover a reorganizacéo do ensinc
matogrossense. Apos a contratacdo desses normalistas, es@nmaonestado @s instituicoes
inovadoras, sendo elas a Escola Normal e Modelo anexa e o Grupo Escolar do 2° Distrito, sendo
essas instituicdes dirigidas por esses novos normalistas (MELLO, 1911). A partir do ano

seguinte, sob a direcdo do normalista paulista Leowidilddins de Mello, a Escola Normal
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inicia suas atividades, oferecendo o curso normal de quatro anos. Recruta docentes para o
quadro de professores integrantes do proprio estado, por meio de concursos de provimento, e
os alunos séo selecionados a partirdore de admisséo a ser realizado anualmente.

Conforme descrito no Relatorio das Escolas Normal e Modelo anexa enviado ao
Excelentissimo Senhor Doutor Secretario de Estado dos Negoécios do Interior, Justica e
Fazenda, as matérias do curso estavam incleitiagito cadeiras. Constituiram os primeiros
docentes da Escola Normal m@mssense os professores Leowigildo Martins de Mello,
diretor e professor da cadeira de Pedagogia, os lentes Doutores Annibal Benicio de Toledo,
professor da cadeira de Portuguédy&rdo Parisot, professor da cadeira de Francés, Fenellon
Muller, professor da cadeira de Matematica, e Fabio Monteiro de Lima, professor da cadeira de
Geografia (MELLO, 1911).

Durante a constituicdo do curso, as cadeiras a serem ofertadas aos alunas eram

seguintes:

Quadro II Composicéo das cadeiras da constituicdo da Escola Normabnostense

Cadeira Matéria
12 Portugués e Literatura.
28 Franceg Caligrafiai Desenho.
32 Aritméticai Algebra e Geometria Plana.
42 Fisicai Quimica e HistoridNatural.
52 Coreografia do Brasil Geografia geral e Cosmografia.
62 Pedagogid Educacao Moral e CividaDirecédo de escoldsTrabalhos Manuais e Educacéo Fisi
7° Histéria Universal e do Brasil.
82 Musica e Educagdo Doméstica.

Fonte: Mello(1911).

Segundo o relatério analisado, o diretor Leowigildo M. de Mello atesg@m algumas
falhas de composi¢do das matérias e cadeiras, principalmente em relacdo a conexao entre as
matérias incluidas em cada cadeira, necessitando algumas adaptag@atemas e matérias
gue compuseram as disciplinas da Escola Normal, aos moldes da cultura escolar das instituicoes
de ensino de formacgéao de professores para escola primaria do inicio do século XX.

Diz Leowigildo M. de Mello, sobre a necessidade de redémranestrutura das cadeiras

do curso normal, que:

A segunda cadeira é formada por matérias que ndo tem o menor vestigio de conexao
I6gica. Para saber francés ndo se é obrigado saber caligrafia e desenheeesaice

Sao disciplinas diversissimas que deveer separadas ... [ ]. As ciéncias Naturais,
pelas suas relagdes muito proximas com a pedagogia, devem merecer especial atencao
nas escolas normais. O professor precisa ter sélidos conhecimentos de tais ciéncias,
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pois elas s&o as suas auxiliares maistar na obra da educacdo. E necesséario, e
indispensavel que se classifigue em uma cadeira, Fisica e Quimica, aquela com
aplicacbes de mecanica, e, em outra, historia natural e higiene. A terceira cadeira
precisa ser completada na parte referente do estaidgeometria. A sexta cadeira
necessita de alteracbes. Pelo regulamento da Escola Normal, o diretor desta é
nomeado dentro os seus lentes. Ao diretor, entre outras obrigacbes, incube a
orientacdo pedagogica do estabelecimento. Dada esta condicdo, € qatusaja
nomeado Diretor o professor de Pedagogia, como atualmente sucede. (MELLO, 1911,
p. 128, traduzido pelo autor)

Conforme podemos compreender a partir dos argumentos de Mello, este buscava
aproximar a conexao entre as matérias que constituiam as cadeiras do curso. Quanto a cadeire
de Matematica, preocupaga em complememr{a com as geometrias que ndo constavam na
cadeira, no caso a Geometria Espacial. Em relacdo as ciéncias da educacdo, a sexta cadeire
focava a pedagogia, no entanto, a partir do quadro, por meio da descricdo da cadeira, ndo se
conclui quais saberes de formacéo especifica estavam sendo abordadioeina grade de
cadeiras da Escola Normal magmssense.

Com a andlise do Livro de Congregacédo da Escola Normalgnagésense relativo ao
primeiro ano do seu funcionamento, identificamos nas matérias ensinaples estavam
separadas por meio de cadsir os conteudos referentes as disciplinas a serem ensinadas no
primeiro ano. Para o embasamento tedérico sobre o saber profissional matematico da formacéao
dos professores, tivemos a necessidade de analisar tanto a cadeira de Matematica como a
cadeira de €dagogia, que se insere nas ciéncias da educacao.

Para efeito desta comunicacdo cientifica, temos por objetivo analisar os saberes
presentes nos conteudos das matérias das cadeiras de Matematica e Pedagogia no que se tra
de pressupostos da pratica preifimal do professor, considerando, nessas cadeiras, elementos
de caréter cientifico e das ciéncias da educacdo que compreendem as consideracdes teorica:
deste trabalho. Na cadeira de Matematica, identificamos os contetdos disciplinares das matérias
de Algédra e Aritmética e, na cadeira de Pedagogia, os contetidos de formacéo referentes a
matéria de Educacéo Moral e Civica, contemplando os conteudos denominados: o Plano Geral
e Divisdo do Curso e o Desenvolvimento do Programa (MATO GROSSO, 1911).

A matéria @ Algebra, que pertencia a cadeira de Matematica, lecionada pelo professor

lente Fillinto Mulle? i que também organizou os contelidos das matérias de toda cadeira de

2 Engenheiro, lente da Cadeira de Matematica da Escola Normal, antes atuava como professor lente do Liceu
Cuiabano.
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matematica, compreendia os conteudos relacionados as ciéncias de referéncia da Matematic

conforme descrevemos no Quadro 2:

Quadro 2: Programa da Cadeira de Matematica para 1° anwstoda Escola Normal: Algebra
Algebra
Preliminares: definicio de Algebra; seu objeto; sinais algébricos; expoente; coefic
expressoes algébricasduedes dos termos semelhantes; etc.
Adicao, subtracdo, multiplicacao e divisdo algébriBazdes
Potenciacdo e Radiacao
Fraccdes; reducdes; adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de frac¢des
Equacéo; identidade; igualdad&uncao
Equacao do 1° grau a 1 incognita; sua resolucao.
Discussao e resolucéo dos sistemas de equacgdes do 1° grau a varias incégnitas
diversos métodos.
Artificios de calculd desigualdades
Equacdes do 2° grduDeducao da sua férmula e discusdasta.
Equacdes biquadradadrindmio do 2° grau.
Equacdes redutiveis ao 2° grau.
Fonte: Mato Grosso (1911).

Na|l—|IIT @ [MmmoOw >

Conforme podemos observar, os conteidos das disciplinas de Algebra compreendem
fundamentos das ciéncias de referéncias da matematicasparayenhuma relacdo com as
ciéncias da educacdao voltadas ao professor. Nessa matéria, ndo ha mencéo a nenhuma questa
relativa ao método de ensinar, tampouco recursos didaticos a serem utilizados na formacao do
professor primario, sendo, assim, os contetda matéria de Algebra, uma matematica
ensinar Seguindo a definicdo de Borer (2017), as ciéncias de referéncias aproximam o objeto
de formacéao geral que caracteriza o campo disciplinar da profissionalizacdo docente. Nessa
direcdo, Valente (2018) aponta a existéncia de uma materaditsinar comprendida pelo
objeto de atuacéao profissional que diferencia o campo de atuacao disciplinar do professor.

Considerando a matéria de Aritmética ensinada no primeiro ano da Escola Normal
matogrossense, observamos o conjunto de conteudos referentes a esaajoggtéssim como

a Algebra, pertencia aos componentes da cadeira de Matematica.
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Quadro 3 Programa da Cadeira de Matematica para 1° ano do darEscola Normal: Aritmética
Aritmética
Nocdes preliminares Numeracéo; nimeros decimaigplicacdesdos principios da
numeragdo aos nimeros decimais; Algarismos romanos
Operacg6es fundamentdisidicdo; subtracdo, multiplicacéo e divisdo dos nimeros intq
e decimais.
Sistema métrico: nog¢des histdricas; nogdes preliminares; numeracéo das unida
meétricas; relagao que héa entre elas.
Medidas de peso; de comprimento; de superficie; de volume; de capacidade e par:
Medidas monetériais Cambio.

Numeros complexas Reducdes; soma, subtracdo, multiplicacao e divisdo de compl
Propiedades dos numeros. Divisibilidad&laximo divisor comumi minimo multiplo
comumi ndmeros primos.

Fracgbes reducdes; adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de frac¢des. Frac
decimais periédicas Frac¢des continuas.
I Equidiferencas proporcdes Regras de trés Juros simples e compostos.
Seguros; Tanto por centos; Tempo para pagamentos; Rendas sobre o Estado; A
Obrigagoes
Reparticdo proporcional; Regra de Sociedade; Regra das Médias; Regra de Mist
Regra de liga.
Radiacdo e potenciacdid.inhas, superficies e volumes.
M Progressbes aritméticas e geométricas.
Fonte: Mato Grosso (1911).

us]
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Nos conteudos da matéria de Aritmética da cadeira de Matematica da Escola Normal
matogrossense, assim como na matéria de Algebra, identificamos uma matematica
fundamentada sobre as ciéncias de referéncias, dispensada de qualquer contetdo de formacac
das @ncias da educacdao para o professor do ensino priméario. Consideramos, assim, novamente
haver uma matemati@aensinama matéria de Aritmética.

Na cadeira de Pedagogia, estavam contidas as matérias de Pedagogia, Educacdo Moral
e Civica, Direcdo de Escola3rabalhos Manuais e Educacgdo Fisica, na qual pudemos

identificar alguns conteudos relacionados a ciéncias da educacédo, conforme o Quadro 4.

Quadro 4i Disciplina de Pedagogia
Pedagogia: Divisdo do curso

1° Metodologia de ensino

20 Consideracdes gerasbre a metodologia analitica

3° Orientacdo do professor no ministro das disciplinas abstr
40 Divisdo do curso em quatro partes:

A Principios basicos das instituicdes
B Orgaos e funcdes do Estado

C Direito internacional

D A republica brasileira

Fonte: Mato Grosso (1911).
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Analisando os conteudos ensinarda disciplina de Pedagogia, identificamos as
concepcgdes sobre o método de ensino que deveria ser ensinado aos alunos da Escola Norma
matogrossense, sendo referidangtodo analitich Identificamos também que os estudantes
recebiam orientacdes sobre o0 ensino das disciplinas abstratas, constituindo saberes das ciéncias
da educacéapara ensinarsobre as disciplinas escolares no exercicio da profissdo docente nas
escolas primarias. Nessentido, os conteldos apontam sabpaga ensinay uma vez que 0s
métodos de ensino estabelecem o oficio que caracteriza a profissdo de professor. Seguindo o0s
conceitos propostos por Valente (2018), os sabeses ensinartém por especificidade a
profissédo da docéncia, ligados aqueles saberes proprios para o exercicio da profissdo docente,

constituidos com referéncias vindas do campo das ciéncias da educacéo.
3 AS REFORMULACOES DAS CADEIRAS DO CURSO PARA NORMALISTAS

Conforme descrito no Relatorio dasdalas Normal e Modelo anexa, pelo diretor
Leowigildo Martins de Mello, ap6s o primeiro ano de funcionamento da Escola Normal, o
conjunto de cadeiras sofreu adaptacGes para as matérias se relacionarem melhor entre si. Além
das cadeiras, houve reestruturagin relacdo a quantidade de anos letivos para a Escola
Normal, que antes eram trés e passaram para quatro anos letivos. Em relacdo as disciplinas
didaticas e pedagdgicas, o professor pedagogista Mello critica a estrutura do curso de trés anos,
avaliando omo curto em relacdo a quantidade de matérias do programa.

No relatério, Mello descreve que:

O programa regulamentar distribui, pelos trés anos do curso, mas matérias que o
constituem, antpedagogicamente. No primeiro ano devem ser desenvolvidos o
estudo completo da aritmética e um vasto programa de algebra. Tal programa é
inexequivel. (E preciso saber que se evidencie a anormalidade de subirem os alunos
do curso preliminar para o secundario, sem media¢do de um intermediario que dé aos
estudantes aesenvolvimento exigido para o curso secundario). O professor para
vencélos, é obrigado fazer um estudo superficial, as [sic] pressas, que nao pode ser
assimilado pelos alunos. Tolhidos pela falta de um melhor desenvolvimento
intelectual, os alunos ndormpreendem, decoram. (MELLO, 1911, p. 129)

Conforme a preocupacao do Leowigildo Mello em relagédo ao programa utilizado no

primeiro ano do curso normal, este apresenta falhas principalmente em relagédo aos contetdos

3 Método de ensinar caracterizado da pedagogia moderna, sendo aquele que se avanca do todo para as partes
segiindo a direc&o do concreto para o abstrato ou do composto para o particular.
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a serem ensinados aos alunos. Entre axppacdes do diretor da Escola Normal, estavam os
conteldos de matematica que deveriam ser ensinados no curso normal em relacdo aos
conhecimentos adquiridos no curso intermediario, pois 0 mau preparo prejudicaria o
desenvolvimento dos conteudos na escotanal. Além do problema de acesso, estéo as falhas

de aquisicdo do conhecimento, pois, conforme o autor, o ensino superficial na disciplina de
matematica prejudica o aluno, levaral@ ndo compreender intelectualmente os contetdos e,
assim, a decar o coteudo das disciplinas.

O proprio Leowigildo M. de Mello, no Relatério de 1912, mais uma vez explica a
necessidade de reformulacdes da primeira grade de cadeiras, com suas respectivas matérias
constituida na escola de formacéo de normalistas. Segundooaut Aif al hos em mu
superabundantes em outros, o regulamento pede uma revisdo geral, ou melhor, deve ser
substituido por outro que melhor correspondera as [sic] necessidades da formacdo do
profissional 6 (MELLO, 1912, n.p.)

Com a reestruturacéaasl cadeiras para o segundo ano, 0 curso passaria para outra
estrutura de cadeiras, além de quatro anos de formacgédo. Segundo Leowigildo M. de Mello, a
distribuicdo das matérias da Escola Normal passaria a dois grupos. O primeiro corresponde ao
grupo de cadeas em ciéncias e linguas, composto por matérias tanto das ciéncias de
referéncias, como das ciéncias da educacao. O segundo grupo corresponde as matérias que s
relacionam com as artes, descrita pelo aut
pri meiro grupo ® desdobrado em Acadeiras?o

classificado como fiaulaso (MELLO, 1911, p.

Quadro 5 Grupo de cadeiras em Ciéncias e Linguas

1° grupo de cadeiras: Ciéncias e Linguas

1° Portugués e Literatura Nacial.

2° Francés.

3° Aritméticai Algebrai Geometria (plana e no espaco

40 Fisica e Quimica.

50 Historia Natural e Higiene.

6° Geografia Geral Coreografia do Brasil e Cosmografig

7° Histdria do Brasil e Universal.

8° Pedagogid DirecdoEscolar e Educacédo Moral e Civic
2° grupo de disciplinas (aulas): artisticas

1° Musica e Educagdo Doméstica.

20 Caligrafiai Desenho e Trabalhos Manuais.

3° Ginastica.

Fonte: Mello (1911).
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Apos o curso de formacao de normalistas iniciar atiaslades com apenas um grupo
de cadeiras, reestruturse, no ano escolar seguinte, com dois grupos, sendo um de cadeiras de
areas de conhecimento e outro de disciplinas para aulas. A terceira cadeira de Matemética passe
a contribuir na formacéo do prefor normalista com os conteudos de geometria no espaco,
formando a matéria de Geometria. A cadeira de Pedagogia permanece com 0s conhecimentos
relacionados a ciéncias da educacdo, como as matérias de Pedagogia, Direcdo Escolar e
Educacdo Moral e Civicankrelacdo as matérias de Desenho e Trabalho Manuais, passam a
ser consideradas como daul aso, sem uma con
cadeiras de pedagogias ou de referéncias da matematica.

Em relagcdo as matérias, o novo programa do cuison@éio de quatro anos de duracao
e contém as seguintes matérias de formacgado, compostas de cadeiras e aulas:

Quadro 6 Discriminacao das matérias do curso

Periodo do curso Matéria

Portugués Frances Aritmética - Geografia Geral TrabalhosManuais para o sex

1° ano . - P e . .
masculinoi Educac¢éo Doméstica para o femininGinasticai Desenho.

Portuguési Francesi Algebrai Geometria Pland Geografia do Brasil Historia
2° ano Universali Musicai Trabalhos Manuais para o sexo masculino e Educacéo Bom
para o sexo feminind Desenho.

Portuguéd Frances Geometria do EspadoHistéria Universal Fisica e Quimicé
3% ano Pedagogid Trabalhos Manuais para o sexo masclilifmucacio Doméstica para o se
femininoi Musica e Desenho.

Portugués’ Histéria do Brasili Historia Natural e Higiené Pedagogid Trabalhos
4° ano Manuais para o sexo masculifioEducacdo Domestica para o feminihdvidsica i
Desenho e Ginastica.

Fonte: Mello (1911).

Conforme se observa no Quadro 5, a cadeirMakematica esta dividida em quatro
matérias que compdem os trés primeiros anos do curso normal. A ordem das matérias por ano
escolar corresponde & Aritmética no primeiro ano, a Algebra e & Geometria Plana no segundo
ano e a Geometria no Espaco no tercairo do curso normal. Conforme as consideracfes de
Borer (2017), podemos constatar, a partir da observagédo dos Quadros 2 e 3, que 0s conteldos
de aritmética e algebra constituiam saberes das ciéncias de referéncias da matematica, sendc
gue suas prescricdoesnquanto um programa de ensino, isersantle qualquer relagdo com
saberes relacionados a arte de ensinar, como tratamos as ciéncias da educagéo.

Os Trabalhos Manuais e Desenhos, que, nos relatos, o diretor do grupo nao considera

como cadeiras, estdo dibuiidos nos quatro anos do curso normal, sendo que os trabalhos
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manuais sao apenas para estudantes do sexo masculino, enquanto que as aulas de educac?
doméstica sao para estudantes do sexo feminino.

As ciéncias da educacao estdo alocadas nos dois Gdtime®scolares do curso normal
com a matéria de Pedagogia. Como podemos observar nos quadros analisados, seguindo os
conceitos propostos por Borer (2017) e Valente (2018), as ciéncias de referéncias da matematica
ocupam espaco nos trés primeiros anoxéasias da educacao nos dois Ultimos anos do curso
normal, evidenciando uma separacéao estrutural entre os salegrgsare para ensinar

Conforme os relatos de necessidade de mudancas na organizacdo interna da Escola
Normal mategrossense, surge em1¥®um novo regulamento que norteou essa modalidade,
principalmente com uma melhor adequacao sobre as matérias escolares. O Decreto n°® 353, de
treze de janeiro de 1914, da o novo regulamento a Escola Normal de Estado de Mato Grosso.
Como finalidade instituonal, oferta o ensino secundario profissional para formacédo de
professores primarios, visando a fornecer a teoria e a préatica aqueles que se destinam a carreire
do magistério publico estadual (MATO GROSSO, 1914).

O programa de que trata esse regulamentorétituido pelas seguintes matérias:
Portugués, historia da lingua e da literatura nacional; Francés; Matematica elementar,
compreendendo aritmética, algebra até equacéo do 2° grau e geometria plana; Fisica e Quimica,
visando as suas principais aplicag@eindustrias; Histéria natural, visando as suas principais
aplicacdes a agricultura e no¢des de anatomia, psicologia e higiene; Geografia geral e do Brasil
e cosmografia; Histéria do Brasil e da civilizacdo; Pedagogia, educacao civica e direcdo de
escola; Desenho, caligrafia e trabalhos manuais; Economia doméstica e trabalhos de agulha;
Ginéstica escolar e musica. Descreve, ainda, que 0 ensino dessas matérias serA comum par:
ambos o0s sexos, exceto os de Economia doméstica e trabalhos de agulha, que serdo
exclusivamente para alunos do sexo feminino (MATO GROSSO, 1914, p. 63).

Assim como na reformulacdo de 1912, o programa das matérias foi dividido em duas
partes: cadeiras e aulas. A primeira delas trata das matérias com conhecimento cientifico e a
segundadaquelas excepcionalmente artisticas. Dessa forma, as cadeiras e aulas sao

compreendidas pelas seguintes matérias:
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Quadro 7 Cadeiras e aulas do regulamento da Escola Normal de 1914

Cadeiras Aulas

Portugués e nocdes de literatura nacional

Francés

Matemética elementar, compreendendo a aritmética, alg
até equacdao do 2° grau inclusive, e geometria plana e
espach

Musica e eduacdo doméstica

Fisica, quimica e histéria natural

Coreografia, cosmografia do Brasifjeografia geral

Historia do Brasil e nogdes de histoéria universal Caligrafia e desenho

Pedagogia, direcdo de escolas, trabalhos manuais e edu
moral, civica e fisica

Fonte: Mato Grosso (1914).

Conforme podemos observar nas cadeiras referentes aos Quadros 5 e 7, houve alteracdes
tanto para cadeiras como para aulas, sendo que, no novo programa, existem sete cadeiras e dug
programacdes de aulas (Musica e educacdo doméstica e Caligrafia e désealejra de
Matematica compreende aritmética, algebra até equacdo do segundo grau e geometria plana.

A cadeira de Pedagogia continua com a direcéo de escolas, educacdo moral e civica. No
entanto, ganha novas matérias que antes eram classificadas tasno@uno se enquadravam
os trabalhos manuais e a educacéo fisica. Essas disciplinas, que antes eram classificadas comc
artisticas, passaram para termos de conhecimentos cientificos, conforme a prépria determinacéo
descrita no regulamento. Como podemosepla a partir da andlise das cadeiras do curso,
algumas que antes eram consideradas auaseja, de caracteristicas artisticaassam para
a classificacdo de cadeirasnesse caso, de caracteristica cientifica. Nesse requisito esta a
matéria de Traddhos Manuais, constando no novo regulamento na cadeira de Pedagogia.

O curso manteve a extensdo dos quatro anos com as seguintes matérias e quantidades

de aulas por semana:

Quadro 8 Distribuicdo das matérias por anquantidade de aulas por semana
Matéria | N° de aulas por semana
1°ano

Portugués
Francés
Aritmética
Caligrafia e desenho
Trabalhos manuais

NN~ W

4 A resolucdo n°® 679 de 22 de julho de 1914 afirma que houve modificacdes no Decreto n° 353, de 13 de janeiro
de 1914, perfazendo as seguintes modificagdes: no art. 4°, ondezsedige omet r-s @ pambh@m, e dr
espa-o00.
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[

Ginastica escolar |
2° ano

Portugués
Francés
Algebra

Geografia geral
Ciéncias naturais
Caligrafia e desenho
Trabalhos manuais

Musica

NIFRINNWW W W

3% ano

Portugués
Geometria Plana
Ciéncias naturais
Fisica e quimica

Pedagogia

Geografia do Brasil
Histéria do Brasil
Trabalhos manuais

RININININN W W

4° ano

Portugués
Geometria plana
Pedagogia
Educacaaivica
Fisica e quimica
Histdria da civilizagao
Musica

Fonte: Mato Grosso (1914).

NINWNWW W

A cadeira de matematica continha o estudo da aritmética no primeiro ano de estudos, a
algebra no segundo ano e a geometria plana no terceiro e no quartdariosne podemos
observar, a maior parte das disciplinas das ciéncias de referéncias consengatre o
primeiro e o terceiro ano escolar. Em relacdo as ciéncias da educacéase whltencao para
disciplina de Pedagogia que, entre tantas matériagaupdem o programa de ensino, € a

Gnica que trata da formacé&o de trabalho do professor, ou seja, a arte de ensinar.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Acerca da constituicdo da andlise histérica no campo disciplinar da Educacéo
Matematica, investigamos a histéria dos primeiros anos de funcionamento da Escola Normal

da Cuiaba, fundada aos moldes da instrucdo publica paulista das primeiras décadas do sécul

XX. Dada a iniciativa governamental de formacdo de professores primarios, emerge a
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necessidade de equiparar a pedagogia-grassense a um sistema educacional modelo, no
que se destacava a educacédo paulista da época.

Com a <chegada danofesdds do«Mato 5e0ss0, i represeridada
inicialmente pelos professores normalistas Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Fernando
Kulhmann, elaborararee as normas que estabeleceram a nova pedagogia escolar mato
grossense, principalmente com a constituicis escolas graduadas e de formacédo de
professores primarios. Em relacdo a elas, investigamos tracos da objetivacdo de saberes
profissionais do ensino de matematica.

Entre conclusfes da analise, elencamos algumas consideracdes, tais como: o ensino dos
fundamentos de matematica pura na Cadeira de Matematica, viabilizada pelas matérias de
Aritmética e Algebra, caracterizadas como as Ciéncias de Referéncias do campo disciplinar,
nao guardou nenhuma conexdo com a arte de ensinar. O estudo dos métodos estavadmon
na cadeira de Pedagogia, na qual pudemos observar o estudo do Método Analitico como um
conteudo da propria matéria de Pedagogia.

Observamos, ainda, a desconexao entre as matérias do curso, dado que o préprio diretor
Leowigildo M. de Mello persigt em destacar as desarticulacdes entre a grade de matérias,
sendo este 0 argumento do diretor para as alteracdes sobre as cadeiras e matérias do curso pai
normalista. Por ultimo, destacamos as inédacdes entre os objetos das ciéncias de referéncias
eda educacédo. Conforme pudemos observar nas grades de matérias das cadeiras, nos primeiro.
anos do curso era abordado o conhecimento das disciplinas e, nos ultimos, estavam contidas as

matérias referentes ao campo pedagaogico.
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O "MANUALE COMPLETST ELEIMMAMENTARE | TALI ANO
DE ILDEBRANDO BENCIVENNI E A ARITMETICA DO PROFESSOR PRIMARIO

ITALIANO
Delma Tania Bertholdo
Cristina Cavalli Bertoluc@i
Andreia Dalcird
RESUMO

Neste artigo, apresentamos um primeiro estudo sob¥éamuale Completo demaestro
elementare italianpde lldebrando Bencivenni, datado de 1880 e produzido pela editora
Tarizzo, na cidade de Turim, com 1.060 péaginas. Este manual circulou pela Italia recém
unificada (1860), constituindse cano uma fonte orientadora e umstrunento didatico para

o professor primario italiano para o ensino da aritmética. O objetivo € apresentar uma primeira
andlise do manual, considerando a distribuicdo dos conteldos e a abordagem dos conceitos
aritméticos para o ensino primario italiano do fihalséculo XIX em relacdo com a legislacéo.

Para a andlise, sdo considerados como elementos a materialidade, o contetido e o contexto de
producdo do manual. Nesse sentido, nos aproximamos das ideias de Ginzburg (1989) na
perspectiva de buscar por indicismais que revelem as intencionalidades do autor. Observou

se que o manual, de modo geral, atendia aos contetdos programaticos de aritmética constantes
no programa oficial vigente (Lei Casati de 1859). Além disso, orientava sobre a conduta dos
professoresjue deveriam seguir 0s preceitos éticos, morais e religiosos da época e considerar
as condi¢cles locais, as aspiracdes dos seus alunos e os desejos das familias. O manua
apresentava a distribuicdo dos contetdos por semana com os diversos tépicos derespon

as diferentes disciplinas. H& evidéncias de que esse manual tenha sido muito utilizado pelos
professores primarios italianos sobretudo por conter, em um Unico volume, todos os contetdos
para as quatro classes da escola primaria. Este trabalhdljassitontinuacao para a analise

dos conteudos especificos de aritmética.

Palavras-chave:Professor priméario. Formacao de professores. Aritmética. Didatica italiana.

1 INTRODUCAO

Na Italia recéruni fi cada (1860), muitos eram o0s
italiano: ensinar uma nova lingua, adaptar o pais ao sistema métrico decimal e formar
professores capacitados para atender a necessidade de reduzir o elevado indice deraoalfabet
existente a época. A primeira acdo governamental foi a Lei Casati em 1859, que instituiu a

obrigatoriedade do ensino a partir de seis anos e com duragao de dois anos. Os professores

! Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS). Contato: tania.bertholdo@farroupilha.ifrs.edu.br.
2 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Contato: tinabertolucci@gmail.com.
3 Universidade Feeral do Rio Grande do Sul (UFRGS). Contato: andreia.dalcin@ufrgs.br.
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primarios tinham sua formacéo na Escola Normal de trés anos deaderdegois prestavam

0 exame para obtencao da liceruaténtd. Para fazer face a crescente demanda, muitos faziam

a Escola Magistral em dois anos, gaentifia,r ma- -
gue os permitia lecionar em escolas primarias aloss iniciais. Com formacéo didatica
insuficiente, geralmente adotavam um manual com todos conteudos e instru¢des sobre as
estratégias e recursos didaticos a serem utilizados.

Neste artigo, propomnos a apresentar e fazer uma primeira analise de urasdess
ma n u a iManualedConipleto del maestro elementare italano de | | debr ando
qgque nos parece, pelos primeiros indicios oriundos de falas de pesquisadores italianos
consultados em 2019, que foi muito utilizado pelos professores primariasahddi século
XIX. Entendemos ser, esse manual, um documento histérico valioso que muito tem a nos dizer
sobre a cultura escolar italiana e a formacéo de professores que ensinavam matematica.

Os manuais escolares, livros didaticos ou livros de classeseapaen uma
materialidade, um conteddo educativo e um valor simbdlico. Tém a funcdo de transmitir o
conhecimento produzido historicamente para as jovens geragdes de modo a perpetuar saberes ¢
praticas valorizadas por uma determinada sociedade em um daeki@aie tempo e espac

Como afirma Choppin (2002),

[...] além desse conteldo objetivo cujos programas oficiais constituem a trama, em
numerosos paises, o livro de classe veicula, de maneira mais ou menos sutil, mais ou
menos implicita, um sistema dela@s morais, religiosos, politicos, uma ideologia

gue conduz ao grupo social de que ele é a emanacao: participa, assim, estreitamente
do processo de socializacdo, de aculturacdo (até mesmo de doutrinamento) da
juventude. (CHOPPIN, 2002, p. 14)

Enquantomst rument o pedag:-gi co, 0s manuai s
aprendizagem que as instrucdes oficiais ou os prefacios ndo poderiam fornecer sendo os
objetivos ou o0s princ2pios orientadoreso ( (
podem fornece i ndi cativos sobre as fipr8ticaso e
alunos e professores em sala de aula e possiveis subversées, ou ndo, dos autores em relacao
orientacdes oficiais. Com essa perspectiva € que nos propomos a iniciar o proeesdigele
d o Manuale Completo del maestro elementare italano Par a t an-nosdasapr o
ideias de Guinzburg, no sentido de buscarmos por pistas, indicios e sinais que nos deem

indicativos das intencionalidades do autor, considerando o conteldermldaide e contexto

ol

de produ-«o0o do manual. Segundo Ginzburg, )
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|l as a partir do sl989,fp.el69). misiamog c@n uhZ IBdvdrieyrsao sobre
0 contexto escolar e a Escola Normal apés o proakssmificacdo da Italia, periodo ao qual

nos detemos.

2 BREVE OLHAR SOBRE A ESCOLA NORMAL E O PROFESSOR PRIMARIO NA
ITALIA DA UNIFICACAO AO FIM DO SECULO XIX

Para conhecer como era o ensino e o0 professor primario da lItalia a época da sua
unificacdo e ne decénios seguintes, é importante fazer uma leitura, mesmo que inicial, da
situacao escolar e da formacgéao desse professor. Esta se¢cédo tem por funcédo apresentar algun:
elementos sobre a realidade escolar da Italia a partir da Lei Casati (1859), instittégeio
de Piemonte antes da unificacao italiana (1860), e que norteou por alguns anos a politica escolar
e a formacao do professor, até a implantacdo do Programa Positivista em 1888 e a reforma da
Escola Normal italiana em 1894.

Até a unificacdo, a Ité era formada por reinos independentes, com seus dialetos e seus
préprios sistemas de medidas (ndo era o sistema métrico decimal). De uma forma geral, para
teralicencaetornewe prof essor, ou sej a, para obter
saler escrever uma carta de poucas linhas, proferir uma leitura em voz alta e clara e, para as
classes superiores, ter conhecimento da gramatica italiana, das quatro operacdes e do sistems
métrico decimal, exemplo deste o Reino Sardo em 1829 (DI POL, 206%®).abtor também
relata que, entre os primeiros motivos para realizar uma reforma da escola nos reinos italianos
em 1841, estava fNa i ncapacidade e a ignor «
castigos violentos e o0 habito de extorquir as familigénpe lenha para esquentar as salas de
aula e a propria casa, ou, pior, 0s presentes, 0 que tornava as familias ainda mais hostis a
e s ¢ H(DI&OL, 2005, p. 44), além de subtrair a m&o de obra das lavouras.

Ja existia a escola nas entdo provincias, ratratk italianas, mas que, a época,
pertenciam ao reino da rainha Maria Teresa da Austria. Ela, em 1776, criou a escola para todos
e 0s professores seguiam o m®t odo finor mal o0,
do manual das normas didadticasdabade agosti ni ano Fel biger.
possibilidades de erro dos alunos e a sua devida corre¢éo, facilitando o trabalho do professor
da ®poca. Essa escola teresiana ficou conh

4 As traducdes dos artigos em italiano, bem comdouale Completo del maestro elementare italisdiocam
feitas pelas autoras.
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professoresabretudo a partir dos alunos saidos das escolas elementares. Esse método usava as
classes separadas e as unidades de classes diferentes e progressivas para uniformizar a idade
a capacidade dos alunos (DI POL, 2005).

Antes de 1850, surgiram nos reinodtdia, em contraste as escolas normais, as Escolas
de Método. Estas proporcionavam ao futuro professor métodos que, fazeegiar sobre as
linhas previamente definidas, compensavam sua escassa ou nula formagcdo. Eram cursos de
pequena duracdo (de umengna a dois meses), em que intelectuais liberais disptsgham
| eci onar nessas escolas de modo a fAadestrar
Assim, os professores fAenchiam a cabe-a de
(DI POL, 2005, p. 51), levando a uma mecanizacao do futuro professor. Na aritmética, segundo
Di Pol,

o futuro professor havia aprendido que para ensinar a contar se usava o0 abaco colorido

( gallottoliered ) : na crian-a habit uafdremaceconcedont ar ¢
gue sem as bolinhas coloridas que o seduz e permanece gravada indelevelmente ndo
se possa contar nem avancar além do 10 e do 100 porque outras quantidades além
dessas ndo estdo no abaco colorido. Ficar somente no 4baco colorido, a moderna
versdo do abaco, era como enviar o professor primério dois mil anos para tras, quase
nao fosse agregada por nés a moderna matematica arabe. (DI POL, 2068)p. 51

Essa forma de aprender e ensinar perdurou por muitos anos na ltalia, até que a Lei
Casatiprimeiramente proposta em 1859 no reino de Piemonte, foi tomada como modelo para
a educacao de toda a Italia reegnificada no ano seguinte.

Essa Lei levou o0 nome do seu criador e propunha, pela primeira vez, a obrigatoriedade
do ensino primario para alas a partir de seis anos com duracédo de dois anos (a chamada classe
elementar ou primaria inferior)o primeiro biénio ou primeiro graue aconteceria em todas
as comunidades com no minimo cinco alunos. As escolas eram pagas e sustentadas pelos
ficomun® (municipios), que pagavam inclusive os professores. O curso superior (segundo
biénio ou segundo grau) era somente para municipios com mais de 4.000 habitantes e 50
inscritos na escola. Segundo essa Leinos ios
para professor asp)r,ofmeersmirteisrdod cc oas | sawdke s m2 n
14 para mul hereso (DI POL, 2005, p . 45) . D
professor era muito precaria e os municipios italianos, mergulhadobmea@ e na agricultura
arcaica, nao suportariam o 6nus de manter a escola publica. Como néo havia penalizacbes
previstas, muitos municipios nao abriram as escolas e muitos pais preferiram nao perder a mao
de-obra na agricultura.
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Di Pol (2005) relata queem 1860, primeiro ano da unificacdo, havia um milh&o de
alunos (menos da metade era do sexo feminino) com cerca de 28.000 professores (em grande
maioria homens). Havia muita dificuldade para formar um professor porque, além dos desafios
de conseguir alunp$favia a dificuldade da lingua. O italiano foi adotado como lingua oficial
do novo pais. No entanto, ndo era a lingua comum e, sim, a lingua da Toscana. Assim, 0
professor primério italiano deveria ensinar na lingua italiana que ele mesmo, na maioria das
vezes, ndo conhecia. Nessa época, para ser professor, bastavam alguns anos da escola element
(ou escola priméaria, na traducéo livre), um curso bienal ou trienal da escola normal e o0 exame
para obter a licencaétentg. Além disso, muitos candidatos afassores que fizeram a escola
de métodos, mesmo néo tendo cursado a escola normal ou magistral, podiam se apresentar par:
0 exame d@atente sem garantias de uma formac¢éo adequada para a escola primaria.

A Escola Normal italiana tinha a duracdo de @@®s e revelod e uma fAet &
importante na historia da emancipacao feminina, do acesso das mulheres ao servico publico e

escola popularo (DE FORT, 1979, p. 150),
classe média. A licenca da escola nornaathptia ao professor/a lecionar em escola normal e
em escola primaria superior (segundo biénio), além de estar apto para outros cargos publicos.
Em 1863 havia, no Rei nad 2@nsclliha8 (cama68 alinds}e2d s c o
femininas (com 1¥7a | u n @kPOL, 8005, p. 53), que ndo eram suficientes para atender a
necessidade urgente de formacgao de professores devido ao crescente aumento da demanda cor
a obrigatoriedade dos dois anos iniciais, a escola primaria inferior. O niamero de peefesso
homens contratados sempre foi superior ao de mulheres contratadas. Uma curiosidade € que a
Aritmética era disciplina opcional nas escolas femininas, substituida por outras como corte e
costura. A forma-«0 magi st r aaposidaisanosdeesudos 0 e
na escola normal e com um exame, o candidato a professor poderia obter sua licenca, a
fipatentn®@ para ministrar aulas no curso inferic
primaria. Esse professor aprendia os elememiais simples e as no¢cdes mais elementares,
atendendo a necessidade imediata para a educacdo em massa obrigatéria nos dois primeiros
anos de ensino primario, e dirigge sobretudo para as regides mais distantes e zonas rurais
(CATARSI, 1994).

A partir da unificacdo, as licencas femininas comecaram a superar as licencas
masculinas (CATARSI, 1994), refletindo, assim, ano a ano, na maior presenca de mulheres
contratadas como professoras primarias (sobretudo pela baixa remuneragédo e pela natural

predisposicadas mulheres ao ensino, segundo o0 mesmo autor).

Comunicacotes Cientificas 58



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

Os 2ndices de fianal fabetismo italiano er
nas regi»es do meridionalo (CATARSI, 19914,
escolas normais e 0s programas essolas primarias tinham por fungéo principal ensinar a
nova lingua italiana, ainda fortemente atrelada ao ensino religioso, e o sistema métrico decimal.

Dessa primeira iniciativa governamental de 1860, de uma escola para o povo, 0s
resultados mostraraseescassos para combater o analfabetismo, que seguia elevado, além da
anexacdo de mais duas regifes ao Reino da Italia: o Véneto e Mantova (CATARSI, 1994).
Assim, em 1867 foi aprovada uma adequacéao da lei anterior pelo destro laico ministro Coppino,
gue mateve a estrutura escolastica inalterada, mas simplificou muito os programas, de modo
a henfatizar a oportunidade de que o0os aluno
as numerosas aprendizagens as guai s20)se f &
Destacarrse a omissdo total ao ensino religioso, até entdo dominante no programa,
direcionando o foco principal da escola primaria para o ensino das quatro operacoes, e o0 estudo
da lingua italiana para fazer face a profusédo de dialetos que aindanbaais e a luta contra
o analfabetismo. Com o magistério laico, desobrigado de ensino religioso, a lgrejseentiu
contrariada e contribuiu para a hostilizacdo da profissédo, tornando o crescimento da escola
normal feminina muito lenta e dificil (DI PQR005).

Dos esforgos governamentais para formar professores, resultou que o percentual de
46, 6% dos professores que n«o tinham a fpat
dos professores primarios em servico (DI POL, 2005).

Em 1877, com o g®rno da Sinistra histérica no poder (até entdo era a Destra
historica), foi instituida a lei que previa a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino até nove
anos de idade, com san¢des pecuniarias aos pais que nao enviassem seus filhos as escolas. N
pratica, a obrigatoriedade aumentou em um ano em relacdo a lei anterior. Essa alteracéo,
segundo Catar si (1994, p. 26), An«o foi sub
em curso de 3 anos suficiente apenas a uma insignificante aprendizagere dedes c r ev e r
Priorizava a leitura, caligrafia, rudimentos de lingua italiana, aritmética e o sistema métrico
decimal, e as nog¢Oes de deveres do homem e do cidadao, permanecendo o ensino religioso de

fora do programa da escola primaria e da formagéo dessar.

5> A Destra histérica governou até 1876 e era composta de grandes latifundiarios do sul e conservadores do mundo
industrial, enquanto que a Sinistra histérica, que governou depois de 1876, correspondia ao grupo da jovem
burguesia liberal produtiva (CATARS1994).
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Sobretudo no interior da Italia havia um unico professor para atender a todos os alunos,
com diferentes idades e necessidades. Como um professor de formagéo basica e, muitas vezes
oriundos da fiescol a de m®t o dgiupotdo dipecsificadn? e | a
Além dos baixos salarios, estava longe dos centros urbanos e precisava comprar seus proprios
livros e instruirse para as diferentes necessidades dos alunos e das escolas.

Disso decorre a grande importancia do livro de texto,anual, que servia de guia para
o professor nas salas de aula, quer tivessem formacao magistral ou normal, facilitando também
o controle dos inspetores escolasticos sobre 0 que os professores ensinavam porque, até entac
eles eram livres para ensinar o queasgssem, da forma que Ihes era mais conveniente e
conforme seu conhecimento. Permitiu também uma primeira homogeneizacao da didatica da
escola italiana. E havia muitos livros porque também n&o se tinha controle sobre sua publicacdo
I qualquer pessoa padescrever um livro de texto escolar e oferecer diretamente aos prefeitos
ou aos professores, atitude esta contraria aos objetivos de uniformizacéo linguistica preconizada
pelos liberais italianos no poder.

As editoras escolasticas elaboravam catalogos toolms os livros publicados que
poderiam ser utilizados na sala de aula. Um desses livros, motivo deste artigo, € justamente um
manual que poderia ser utilizado como guia pelo professor da escola priméria do reino da Italia.
Seu maior apelo de venda eréato de possuir todos os contetdos dos programas num Unico
livro, facilitando a vida do professor e evitando que gastasse muito dinheiro para sua formacao
e preparacao de aulas. Esse manual foi amplamente usado nas escolas primarias italianas,
segundo reka de pesquisador italiah@relato esse que ndo seré objeto deste trabalho).

Importante serd conhecer os programas oficiais referentes ao ensino de aritmética
vigente no periodo de andalise deste estudo. No Quadro 1, apresentamos os contetdos
aritméticos pra a escola primaria e as instrucées aos professores previstas na Lei Casati de
1859. No periodo de nosso estudo (até 1880, data de publicacdo do Manual), houve apenas uma
reformulacdo nos programas, o de 1867, com simplificacdo dos contetudos de arpelétic
reducdo dos conteudos apresentados no Quadro 1. A reformulacdo programatica efetiva da
escola primaria italiana ocorreu em 1888 e ndo serd abordada neste artigo por ser posterior a

data da obra estudada.

6 Durante o trabalho de busca de material para a pesquisa de mestrado que versa sobre os primeiros livros didaticos
que foram trazidos ao Rio Grande do Sul nos primeiros anos da imigracéo italiana, nos deparamos com este
exemplar original ddManualede |. Bencivenni no Museu da Educacéo da Universidade de Padova e, em conversa
com a professora aposentada e fundadora do MDseuioraPatrizia Zamperlin, disse ter sido esse manual o
verdadeiro programa ministrado as escolas primarias a época (1880).
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Quadro 1 Contetidos programaticos de Aritiicd e Instrucdes gomeamentais da Lei Casati (1859)

NIVEL PROGRAMA INSTRUCOES
Primeira | Numeragdo, adicdo | Nao se deve fazer muito discurso para pontuar qé&tbdo de cognigcdo d
classe. subtracdo mental até 2{ aritmética serd usado nesta se¢do. O célculo mental devera ser feito sobre
Secgéo conhecimento € concretos com a ajuda de abacos ou de outros artefatos. A numeragéo sera
inferior. formacdo das cifraj emvoz altado 1 ao 10, do 10 ao 20 e os alunos seréo incentifaderean adicdes
arabicas. e subtra¢cdes mentais com perguntas faceis de modo a manter a curiosidad
secdo o professor devera ensinar a leitura dos nimeros ao menos até 20 corr
e claramente pronunciados.
Primeira | Exercicios de célculo| Os exercicios de célculo mental serdo até 100, o que ndo feitigdando os
classe. mental sobre as quaty alunos tiverenum conceito claro do progressivo auntedas dezenas de 20 a J
Secao primeiras operagfeq 30 a 40, e assim por diante. Propor perguntas sobre coisas conhecidas e p
superior. | exercicios por escrit( 0s quais podem ser resolvidos no dbaco, no quadro ou no caderno. Comar
sobre a numeragdo| o professor mostrard o procedimento natural para chegar a sodugd®
adicdo e subtracdo a| procedimentos para chegar as solugdes parecidas de perguntas da mesma
100. mostrando como chegar a regra gesaln, porémentrar em explicagbes muit
analiticas e superiores a idade do aluno.
Segunda | Continuagdo dog As aulas de aritmética comegam pela re@etide exercicios de calculo mental e
classe exercicios de caldo | adicdo e subtracd@o por escrito. Ifio, o professor apresenta&umeragéo do
mental; numeracdg decimais, e quando os alunos tiverem aprendido sera proposto problemas dg¢
adicdo, subtracdo e subtracdo com numeros decimais, passando dapuigtiplicacdo e divisédo
multiplicacé@o dos| Tambémna qualidade dos problemas o professor poderd dar provas d
nimeros inteiros ¢ educativo, procurando questes ndo sejansobre quantidades abstratas
decimais; divisdo dg imaginarias, mas sobre objetos que sdo de uso comum na vida, de forma g
ndameros inteiros no{ ou evidenciar o trabalho ou as normas de sabia economia, os méritos da caric
quais o divisor n&dq outros. As
exceda duas casas;| cifras do inteiro ndo ultrapassardo do milhdo e dos milésimos nos decimai
nomenclatura das| ndo causar confusdo na cabeca do aluno. Ao dar a definicdo e as reg
medidas efetivas d{ operagdesda divisdo, até duas casas, o professor deverd ser claro e p
sistema métrico. perguntando repetidamente aos alunos se esta bem entendido a fim de que ¢
possam resolver essa operagao por reflexdo e ndo por repeticdo ou ato de n
percebendo a razdo dadlquque fazem e que saibam aplicar a regra em qual
caso.
Se ainstrugdorializa neste nivel, o profesdechara o ensino da aritmética con
explicacdo dos conceitos geométricos basicos que sdo necessarios para af
sistema métrico decimal, com exposi¢do pratica no qual destinara um nan
conveniente de aulas. Os alunos que se preparam para a terceira cl
ensinamento do sistema métrico pode restrsgia nomenclatura simples d
medidas efetivas, ou seja: o metro, o litro, 0 grama m@edas legais, com se
multiplos e submultiplos.
Terceira Repeticdo das operagd| O programa de aritmética desta classe nae@ssita de qualquer declaraca
classe ensinadas na segun( bastando que o professor faca uma justa ideia do que se entende por

classeensino da divisad
realizado sobre nimerd
inteiros e decimais
conversdo das fracle
ordinarias em decimaig
nogoes geométrical
necessarias para

aprendizagem dg

sistema métrico decimg

geomeétricas preparatérias ao estudo do sistema métrico, a fim de ndo exc
limites do seu ensinamento com o perigo de ndo ser entendidest8agira,
portanto, a dizer o que é volume, superficie, linha, ponto; indicar as prin
espécies de linhas, de angulos e de poligonos; e a dar a nomenclatura do cir
pretender mostrar matematicamente alguns dos teoremas relacionados.
conceitos o professor acrescentara uma breve exposicdo do sistema
ensinando os nomes das novas medidas e os valores de cada uma.
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e breve exposicdo d
mesmo.

fundamentais, regra d
trés simples; manter o
livros relacionados 3§
economia  domésticg
repeticdo do sistem|
métrico e das nogoe
geomeétricas

relacionadas ao mesm|
medidas de érea;
desenho das principai

Quarta Repeticdo dasnogdes| As nogdes de aritmética dosiaos ja adquiridas na Terceirassa se adiciona u
classe ensinadas nas class| aceno sobre as proporcdes a fim de, coguda da regra de trés simpledes
precedentes; acen possam resolver muitos problemas que ocorrem nas contingéncias da vi
sobre proporgdes: sug manutencao dos livros de economia doméstica piengirse aqueles que trata
propriedades a entada e a saida diaria, mensahrual de uma familia. Estearcicio pode

também aplicase as coisas domésticas e awmmes aprendidos nos an
precedentes.

As figuras nas quais os jovens devem aprender a medi a &egar o desenho s
os triangulos, os quadrilateros e o circulo.

Recodase aos professores da quatdas classes anteriores que as matérias
importanteslo ensino primario séo o catecismo e a histéria sagrada, a gram
a composicao italiza, a aritmética e o sistema métrico decimal. A altgem ser
dada a sua atencadedicara maior parte do tempo da escola. As outras poder
consideradas como argumentos de leitura e exercicios mnemaonicos €
preparacdo aos mais aprofundadestuds que os jovenaplicardo nos estudg

figuras geométricas.

superiores.
Fonte: adaptado de Catarsi (1994).

O programa de 1860
do de

estudos de andlise léxica de Civra (2002), ndo é mencionado no programa e as palavras de maior

indica que o professor (literalmente masculino) deve ensinar no

sent i transmitir no-»es, ref orsegandod 0 a ¢

ocorr°ncia S«o0 cateci smo, italiano e aritm
nocdes sdo a dura via com a qual o professor deve fazar mmtrabeca dos jovens, através de
exerc2cios, exerc2cios e exerc2cioso (p. 2¢

programa como um meio educativo permitido. Assim, conhecendo os métodos propostos

oficialmente, foi possivel analisatManuak Completo del Maestro Elementare Italiano.

3 MANUALE COMPLETO DEL MAESTRO ELEMENTARE
ILDEBRANDO BENCIVENNI (1880)

ITALIANOO |, DE

A obra italianaManuale Completo del Maestro Elementare Italian@afual completo
do professor da escola primaria italiarfa) escrita por lldebrando Bencivenni, com a
colaboragéo de todos os editores do jolirbestro Elementare Italian@© professor primario
italiano). Tratase da sua segunda edi¢céo, datada de 1880 e produzida pela editora Tarizzo na
cidade de Turim, com.060 paginas. O manual, como ilustrado na Figura 1, era o material

didatico comumente seguido pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que
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na Italia chamae Escola Primaria, antigamente Escola Elementar, refess@ms quatro
primeircs ano$ de escolarizacao.

Na contracapa, o0 manual identifisa por apresentar escritas didaticas e pedagdgicas,
textos e poesias voltados para alunos das escolas priméarias de ambos os sexos, além de tema:
problemas, exercicios de lingua italiana, de @te&oa e ditado, para cada ano escolar,
organizados para cada semana, contendo textos segundo a lei e regulamentos em vigor. Ainda
na contracapa, afirmse ser uma obra indispensével, ndo somente aos professores, mas a todas
as autoridades escolares, adqiteras, aos diretores de escolas publicasvadas, conforme

a Figura 2.

Figura 1i Obra original consultada Figura 2i Contracapa do manual
. &

| kil mem

MAESTRD ELEMENTAREITALIANU
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Fonte: Museu da Universidade de Padova (acerv Fonte: Museu da hlvésidade de Padova (acervo

O capitulo introdutério é denso e aborda diversos temas relacionados a educacdo. Ao
discutir sobre a tarefa do professor, desta dupla missdo do profissional que, além de
ensinar, deve orientar os estudantes sobre outras questdes, como a corestragée siolidas
familiares, a formacao de vinculos morais e quanto a vocacdo. Atencao especial é dada também

educa-«0 feminina, afirmando ¢tsenaiiénsa, me ni

além daquilo que as torne educadas, boas, inteligentesx& el ent e s m« e s (

( BENCI VENNI, 1880, p. 2). Afirma, ainda, ql
Existem mistérios que somente a maternidade deve revelar. A menina cientista € uma perversao
moral 6 (BENCI VENNI, 1880, p. 3)

7 Atualmente a Escola Elementar na ltalia possui cinco anos.
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Ao questiona sobre quais sdo os propositos da educacao, erdatiaaintencdo de
melhorar a sociedade, fazer o homem inteligente, moral, instruido, assim como conduzir a
mulher para o lugar que lhe convém, como filha, irm&, esposa e mée. O autor enfatiza que, ao
edwar a mulher, se tera educado a familia, enxergando a mulher como o termdémetro da
civilidade. Outro prop-sito da educa-«o0 ® |
aproximalo ao melhor grau possivel de perfeigédo relativa, seja moralmente @umisite,
assim como habituar a mente a pensamentos moveis, aquecer o0 coracdo dacabst|s
restaurar o esp?rito, enriguecer a mente, r

A introducéo, com 192 paginas, também se divide em pequenos caladicniados
a educacao, entre eles: o entendimento sobre a escola elementar; as atitudes esperadas d
professor primério; o melhor modo de organizar uma escola elementar; as divisdes da escola, a
fim de manter ocupada simultaneamente as suas varias ssgagecimento sobre provas e
registros escolares; orientacdes do que se entende por gramatica, aritmética, geografia, leituras,
educacéo fisica e ginastica nas escolas italianas. Também se aborda quem s&o as criangas
orientacdes a 6culos para miopesermta a construcdo da escrita e apresenta brevemente o
programa para cada ano escolar. Por fim, dissertobre disciplina e castigos, o que é educar
e a necessidade de se educar a mulher. A introducéo finaliza com alguns conselhos pedagdgicos
aos profesores.

O texto alerta aos leitores que a intengdo do manual nao € ditar regras, mas expor boas
raz»es vindas de um |l ongo estudo da experi?®
boad as nossas reflex»es, n«oseasforgpboue fazemos ma r
para mel horar sempre mai s a constru-«o da i
O autor afirma que temos programas de governo secos, rigidos e indefinidos e que atender a
esses unicamente, aos olhos de um verdadeiro @lmessor, € um erro imperdoavel. Nesse
momento, € possivel perceber, por parte do autor, uma critica aos programas oficiais, 0 que nos
da indicios de que n&o havia consenso entre o que a legislacao previa, o que o autor pensava e
provavelmente, o que at@cia nas salas de aula.

A partir dos temas tratados na introducéo,-senuma ideia do quéo denso é o manual.
Como estamos interessados em conhecer a formacdo dos professores que ensinavam
matematica no periodo da unificacdo italiana até o fim do s¥txi@presentaremos indicios
relevantes da proposta didatica italiana que permitam entender o contexto da escrita e da

utilizacdo desse manual.
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Em relacdo ao entendimento sobre aritmética, o capitulo inicia colocando a pergunta:
qual o proposito da aritrtiéa na escola primaria? A aritmética serve para fazer contas. E o que
mais? O autor traz o conhecimento do homem do campo, que faz uma semente render outras
50, argumentando que ela vai além de uma ciéncia de fazer contas. Questiona também o que é
matemat ca, afirmando que A® uma ci °ncia que t ¢

as propriedades; é, como se pode entender, uma ciéncia toda positiva, nunca de fato ideal:

guatro mais quatro s«o0 oOoito, com s@uwandae!l at i
em poucas ©palavras, A® a ci°ncia que se O
mensur 8vei so (BENCIVENNI , 1880, p. 26).

O manual esclarece que as matematicas divigkem puras e aplicadas, definindo as
puras como as quantidades em geras$ aplicadas refering® a uma determinada quantidade,
exemplificando as matematicas puras como a aritmética, a algebra, a geometria e as aplicadas
como a mecanica, a astronomia, etc. A partir disso, destaca que a aritmética € somente uma
parte das mate8t i cas: faquela que precisamente hS§
sua composicdo e decomposicédo e o estudo das suas propriedades (...). Em uma palavra, &
aritm®tica ® a ci °ncia dos n¥wmeroso (BENCIV

Ao questionar sobre o ensina diéncia, enfatiza que néo se limita a ensinaiodus
tenendno desenvolvimento de uma opera-«o0: i ®
as raz»es por tr8s do que se apresenta ao f
28). Dessa forma, a aritmética tem um duplo objetivo na escola, ndo servinddespara
operar sobre o0s n¥Ywmer os, mas favorecer o
faculdades intelectuais, a [sic] buscar as verdades escondidas por meio de minuciosas analises,
a fazer do estudante um ser pensante e que raciocina, em wea gedquina que opera em
fun-«o da vontade dos outroso (BENCIVENNI,
aritmética deve sempre ser raciocinada, em relacao ao grau de inteligéncia e de saber dos alunos
gue a estudam. Mas nunca a operacéo por sifse,a mul a seca, 0 teor ema
(BENCIVENNI, 1880, p. 28). Em relagcdo aos materiais a serem trabalhados no
desenvolvimento das operacbes,fale que o 8baco pode ser Atol
ano da escola. Depois disso, as operacoes demeatompanhadas de justificativas, em que o
estudante deve compreender e expressar por que razao (ou como) aquela operacéo é feita.

O autor afirma que o programa de aritmética nas escolas primarias nao € longo, nem
oneroso, mas sabidamente organizad@dundo. Bencivenni (1880) lamenta o fato de que no

segundo ano escolar seja omitida a operacdo da divisdo de numeros inteiros. Em relagdo as

Comunicacotes Cientificas 65



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

operacdes, indieae que ndo se ensina a realizar uma operacao sem mostrar com clareza o modo
como aplicda.

O manual sugere que o professor desperte o habito de pensar e a curiosidade dos
estudantes, educando tamb®m fAas suas for - as
esteja habituado a O6mergul hard nos sheagrroedo
(BENCIVENNI, 1880, p. 28). Nesse sentido, quando a definicdo da aritmética estiver bem
compreendida pelos estudantes, o professor pode iniciar a explicar as preliminares, a partir de
exemplos praticos, adotando uma exposi¢ao que os estudantes ssrnteenentediar. Como
sugestdo, indica a possibilidade de se estabelecer uma espécie de competicdo, em que 0s
estudantes devem tentar ganhar um do outro a partir das respostas dadas.

Ainda quando apresenta a arit m®demmente o a
o antigo significado da escol a: seduzir p a
senti do, o estudante que ests8 bem, An«o se
professores, custa pouco para contentar os alundss waridentes, com um olhar brilhante
de contentamento, respostas prontas, cheios de vida e inteligéncia. O manual afirma, ainda,
gue quando o professor atinge esse objetivo, 0 ato de ensinar se da de modo mais facil e pleno.

O ensinamento tedrico deve iniciar junto com o pratico. O autor afirma que a tarefa de
professores de terceiro e quarto anos é dificil, pois, normalmente, os alunos ndo tiveram a
prepara-«0 necess8ria nos anos anradafaiseoe e s,

i ncompreens2vel 0 (BENCIVENNI , 1880, p. 180)

Na secédo que apresenta conselhos pedagdgicos aos profeEstaesse que 0 ensino
do professor nN«o corresponde 7 s -senestadarsasi d acC
condicOes locais,as@s r a- »es dos seus alunos, o0s desej
p. 178). Os programas indicam o quanto devem ensinar, mas ndo impedem de aplicar os seus
ensinamentos em relacdo a agricultura ou a industria, em vez do comércio, por exemplo. Isso
evidertia a flexibilidade dos temas a serem abordados em funcdo dos interesses ou das
necessidades do grupo. Sendo assim, uma vez que conhecer as necessidades gerais, 0 profess
deve ter o cuidado de satisfazer e mosteainteressado pela prosperidade lofiaN e s s e
sentido, procure fazer o seu ensinamento de modo pratico e prazeroso, de ndo ensinar coisas
gue os estudantes ndo vejam a oportuna aplicacéo, de estimular o desejo deles em saber e dt
apaixonarse a ocupacado de um trabalho, como meio de seu crestime mor al
( BENCI VENNI , 1880, p . 178) . Para tocar ai ni¢

estdo diante de pequenos homens, devendo desenvolver harmonicamente todas as faculdades
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nao somente a memoaria, formando homens que pensam e que seqtasgree ser capazes

de cumprir o seu devero (BENCIVENNI, 1880,
Para desenvolver os propdsitos discutidos sobre a educacao, esdaireecessidade

de se ter uma rela-«o0 direta com a fam2li a,

alunos, estabelecendo novas normas de conduta. A ignorancia e a pobreza das familias nao

podem ser um obst8culo para essa rela-«o. |’

amor dos estudantes com o saber e a boa conduta, que de tempos em temmpasianfo

pessoalmente suas familias, de modo que pais e maes sintam prazer em mandar os filhos a

escolao (BENCIVENNI, 1880, p 179). Nas pal

[...] a nds interessa dar a péatria homens que tenham coracao, forpeamal@scola e

na famiia. E na escola e na familia que orientamos o estudante a virtude, a moral e a
justica; essa é a tarefa mais importante de uma nacdo, € a verdadeira politica, a
verdadeira ciéncia econbmica que pode transformar a péatria forte e respeitada.
(BENCIVENNI, 1880, p. 89)

O manual também destaca que pai e mae sdo professores nas suas casas, entdo dever
educar. Educar com o exemplo, ndo somente com palavras.

Em rela-«o0 ao ato de disciplinar, 0O man
amorosos, mas firmes gundo educam os estudantes que Ihes foram confiados, ndo abusando
dos castigos, mas mantendo sempre a autoric
necessario aplicar algum castigo, atender aos prescritos no regulamento.

Em relacédo aos anos escolam#endese que, no primeiro ano, plarga a semente.

No segundo, cultivae. No terceiro, supervisiosg o desenvolvimento e, no quarto ano,
conduzse ao amadurecimento. Nesse entendimento, um professor deve continuar de onde o
outro tenha parado, com w®smos meios, de modo que o aluno quase nao perceba a mudanca
realizada. Tal recomendacdao é feita para todas as matérias.

O professor de escola primaria ndo tem o simples objetivo de fazer com que seus alunos
saibam: essa deve orientar para que saibbamogQu ° do qgque est«o f aze
ensino primario é todo préatico: sejam praticos os meios utilizados para obte
(BENCIVENNI, 1880, p. 92). Na medida em que realizam atividades, os alunos devem
compreender a razdo do que estdo fazendo. Pasagdaltese habitudos a narrar o que veem,

a descrever coisas que acontecem, a refletir sobre fatos narrados pelos outros em voz alta.

8 Autor de livros para escola.
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Orientase que as narracdes sejam organizadas, simples e proprias. Isso é recomendado
fortemente a partir do segundoanon Quando habi tuar os estuda
seus pensamentos, podera solicitar que 0s escreva no papel. Para isso utilize o que seja
i nteressante e prazeroso ao alunoo ( BENC
desenvolvimento da escrita, € necassgue exista um programa bem definido, tracaselom

caminho antes de percoii@@ Esse programa deve ser feito junto aos demais colegas.

As orientagOes sobre o desenvolvimento da escrita, como producéo de texto e suas
regras, sdo apresentadas e maiw lliscutidas em relacdo aquelas matematicas. O manual
dedica um capitulo com muitas sugestdes e orientacbes sobre o ensino da lingua italiana.
Sugere dar em méos aos estudantes um livro escrito com estilo simples, que diga coisas bonitas
e verdadeiras,am a intencdo de formar um estudante de carater doce, amante da ordem; um
livro que trate argumentos familiares que toquem sua vida intima, seus costumes e o0 mantenha
em sua esséncia, amando a familia, formando um pequeno homem doce, honesto e estudioso.
N&o precisa fazer grandes saltos, ndo precisa ocupar a mente dos estudantes com coisas muit
sérias. A sugestao € que primeiro se avance com as ideias, depois com o registro da escrita.

No final da introducéo, apreserga 0 que deve ser trabalhado em caga escolar
(classe), restringindee a conhecimentos de lingua e graméatica. Quanto as corre¢des, sugere
se fazélas nos cadernos dos alunos, explicalds o porqué da correcdao. Se der tempo, 0
professor deve verificar se o0 aluno fez a correcao cedigalrem detalhes, como o professor
pode otimizar o tempo em aula para fazer isso. No capitulo introdutério, ebeam@a longa
e acurada orientacdo sobre compor um texto, o inicio da escrita e leitura, mas ndo encontramos
esses detalhes para o desenmodnto da matematica.

Em um primeiro olhar sobre como a aritmética é apresentada nos capitulos semanais,
observase que iniciam sempre propondo perguntas orais, com problemas a serem resolvidos
mentalmente junto com a turma, envolvendo nimeros intei®sa@m aumentando conforme
as semanas. Em seguida, apresersarms problemas formais a serem escritos e resolvidos
pelos alunos. Os problemas vém acompanhados da solucéo detalhada. Nos capitulos semanais
encontramos sempre orientagfes sobre como resmveroblemas, além do conteudo a ser
desenvolvido em aula. E importante destacar que a aritmética € sempre proposta a partir de
situagcdegproblema. Como contetudos de aritmética encontramos calculos, com as quatro
operacdes dos numeros inteiros, enfatizeselo desenvolvimento do calculo mental, unidades
de medidas, exercicios escritos sobre numeracao, fracbes (e operacdes), proporcoes, regra de

trés, areas e volumes.
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Em sintese, percebemos que as orientacdes e conteudos de matematica que constam nc
ManualeCompleto del maestro elementare italiasdm ao encontro do previsto nas orientagcoes
oficiais. No entanto, para um maior detalhamento e averiguagdo de sutis ou significativas

variacdes, € preciso avancar e aprofundar o quarual prevé semana a semana.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este primeiro estudo sobreManuale Completo del maestro elementare italiash®
lldebrando Bencivenni (1880), possibilitomws conhecer um pouco sobre o ensino primario
italiano e a formacdo dos professores no periodo posterior a unificacao italianae Teve
intencdo de descrever o contexto histérico em que o manual foi gadnitode colaborar para
a compreensao do porqué foi elaborado, assim como a importancia da obra para aquela época.

O manual era o material didatico comumente seguido pelos professores da escola
priméria. A obra aborda diversos temas relacionados agihjaescreveneas em pequenos
capitulos, como o entendimento sobre a escola elementar, as atitudes esperadas do professo
primario, o melhor modo de organizar uma escola elementar, esclarecimento sobre provas e
registros escolares, orientacdes do quensende por gramatica, aritmética, geografia, leituras,
educacéo fisica e ginastica nas escolas italianas. Por fim, disserta sobre disciplina e castigo e
apresenta alguns conselhos pedagdégicos aos professores. A obra também destaca a duple
missdo na tarefalo professor que, além de ensinar, deve orientar os estudantes a outras
guestbes, como a construcdo de bases sdlidas familiares, a formacao de vinculos morais e
quanto a vocacao.

A aritmética era apresentada nos capitulos semanais. Inicialmente, séEepEstas
perguntas orais, com problemas a serem resolvidos mentalmente junto com a turma, envolvendo
nameros inteiros. Em seguida, apresersanproblemas formais a serem escritos e resolvidos
pelos alunos, sendo acompanhados de solu¢céo detalhadapMobs semanais, encontramos
sempre orientagbes sobre como resolver os problemas, além do conteudo a ser desenvolvido
em aula. E interessante observar que a aritmética é sempre proposta a partir de situacées
problemas. Como contetdo de aritmética, emeomds célculos com as quatro operacdes dos
nameros inteiros, enfatizande o desenvolvimento do calculo mental, unidades de medidas,
exercicios escritos sobre numeracéo, fracdes (e operacdes), proporcdes, regra de trés, areas

volumes.
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O estudo ndo se @sta neste artigo, pois 0 manual apresenta semana a semana o0 que
deveria ser ensinado com instrucdes especificas para o professor. O proximo passo € avancar
nas andlises desse documento, com o intuito de compreender a organizacdo desse extensc
programa esideias que balizaram as instrucdes aos professores na relagdo com as orientacdes
governamentais e o contexto escolar e politico italiano.

N&o encontramos nenhuma publicagcdo, até o0 momento, sobre este manual no quesito
especifico da analise da aritmétiapesar de seu autor ser conhecido pela producdo de manuais
escol ares de uso das crian-as e estar entre
italianao (CHI OSSO, 2 019, Mapuale Qotpleto del mapstre n o
elementaretaliano ainda seja um documento pouco consultado por historiadores da educacao

matematica, fato que nos motiva a dar continuidade ao estudo.
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SABERES MATEMATICOS EM UMA COLECAO DE CADERNOS DO CURSO
COMPLEMENTAR DO COLEGIO SAO JOSE (1936-1938)

Jorge Augusto Moraes de Olivéira
Diogo Franco Rics

RESUMO

Este texto sapresenta como uma proposta inicial de reflexdo em busca de uma analise mais
profunda dos saberes matematicos contidos em parte de uma cole¢éo de cadernos de uma alun
do Curso Complementar do Colégio Séo José, no municipio de Pelotas, entre os anés de 193
e 1938. Este trabalho faz parte de um projeto de iniciacédo cientifica do primeiro autor que se
propde a colaborar com a Histéria da Educacdo no estado do Rio Grande do Sul, mais
precisamente quanto a formacéao de professores em Cursos Complementares élBsuais.

A partir de um primeiro contato com os cadernos mencionados, foram realizadas algumas
andlises a fim de possibilitar a percepcao de indicios que nos apontem quais eram 0s papéis dos
saberes matematicos na formacéo de professores no Curste@emar no periodo e como

esses eram abordados na instituig&o.

Palavraschave: Cadernos Escolares. Curso Complementar. Colégio Sao José. Pelotas.
Saberes Matematicos.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho é parte dos resultados da pesquisa de IniCiagéifica do
primeiro autor, ao longo do segundo semestre do ano de 2019, vinculada ao projeto de pesquisa
AEduca- «o0 Matem8tica no Rio Grande do Sul
1970)0 (RI OS, 2014), qgue hnmenpdaaqunadistaiogafica t r i
referente as praticas pedagogicas ligadas a Matematica no interior das escolas do Rio Grande
do Sul, mais particularmente, na regido sul do estado.

Visando a colaborar com a Historia da Educacao Matematica no estadei® gfetua
acbes como localizar, catalogar, organizar, disponibilizar e analisar acervos pessoais e
institucionais ligados ao tema, tentando mapear processos de apropriacdo de modelos
educacionais que circularam no periodo compreenelidre os anos de 98 e 1970.

O referido projeto estd associado com outro projeto, de ambito estadual, no qual os
autores tamb®m col aboram: AEstudar para Ens
normais do Rio Grande do Sul (1889 7 O(BURI&O et al., 2016), queisa, em resumo,

! Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Contato: guto_moraes_12@hotmail.com.
2 Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Contato: riosdf@hotmail.com.
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analisar os saberes matematicos implementados nas escolas normais ou complementares do Ric
Grande do Sul. S&o enfocados, prioritariamente, 0s processos e as praticas formativas no ambito
de trés estabelecimentos com importancia destasadanario regional: a Escola Normal de

Porto Alegre, atualmente Instituto Estadual de Educacéo General Flores da Qutaches
Evangeliches Lehrerseminaatualmente Instituto Ivoti; e a Escola Complementar de Pelotas,
atual Instituto Estadual de BrAcdo Assis Brasil.

De maneira mais ampla, o projeto possui algumas questdes que orientam as pesquisas
nos locais de atuacdo, como, por exemplo: qual o papel dos saberes matematicos na formacgéao
do professor para o ensino primario? Como as instituicéesftomas concebiam e praticavam
essa formacdo? Quais representacdes de escola, de professor e de formagdo eram evocados C
orientavam a acdo dos formadores? (BURIGO et al., 2016).

Embora este trabalho ndo verse acerca dos referidos estabelecimentos gsipeiad
projeto, ele surgiu a partir de uma busca por fontes para cruzamento de dados referentes ao
Instituto Estadual de Educagéo Assis Brasil, junto ao Centro de Documentacdo (CEDOC) da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Nesse processo, acabamas geparar com um
conjunto de quatorze cadernos referentes a outra instituicdo, Colégio S&o José, que trazia
elementos que nos pareceram interessantes quanto a Matematica na formacédo das normalistas
embora essa instituicdo ainda nédo tenha sido ineestigelo grupo.

Parte desse trabalho dests® a apresentacdo desses cadernos, do tipo brochura,
medindo 22 centimetros de altura e 16 centimetros de largura e com nimero de paginas bastante
distinto (entre 32 e 182), cujos registros estao entre os ant@3® e 1938 e pertenceram a
uma aluna que frequentou o Curso Complementar do Colégio S&o José, localizado na cidade
de Pelotas, Rio Grande do Sul.

Esses quatorze cadernos formam uma colecédo que ja foi completamente digitalizada e
esta, até a data da g8z deste trabalho, em processo de finalizacdo da subrhjesim ao
Repositério Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), como parte do
compromi sso enquanto integrantes do projetc
instituicoes, personagens e praticas (1820%7 qRIOS02014).

A colecdo de cadernos contém registros das atividades exercidas pela aluna entre o

primeiro e o terceiro ano do Curso Complementar do Colégio Sdo José, sendo possivel

3 A colecdo de cadernos, em relacdo a submissédo ao Repositério Institucional da Universidade Federal de Santa
Catarina, encontrae, em estagio de revisdo e podera ser encontrada para consulta, apos a finalizagdo desse
passo, no seguinte enderechttgs://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/160300
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identificar em qual série cadaderno foi produzido através de anotacdes contidas em suas
capas, como ilustra a Figura 1, e/ou a partir da observacéo da datacdsdetana ao longo

das paginas.

Figura 1i Capa de um dos cadernos de Matematica

Fonte: registrado pelos auto(@EDOC/CEHIE, acervd)

O contetdo encontrado entre os cadernos da colecdo é variado, sendo possivel
identificar cont e¥%dos relacionados N AHI s
Portuguesabo, AiMatem8ticao, iPedarg ageolexdo Pr 8§t
supracitada dispde, ao longo de cada caderno, de saberes de areas distintas, separados pc
titulacbes ou folhas em branco, existindo também a ocorréncia de cadernos que possuem,
exclusivamente, anotacdes referentes a uma Unica disciplina.

Pode-se identificar, com base na perspectiva da aluna, o ensino praticado no Curso
Complementar daquela instituicdo. Aqui apresentaremos uma reflexdo acerca da abordagem,
especificamente, dos saberes matematicos presentes nesses documentos, que focam dois dc

guestionamentos inspirados nas gquest»es qu

4 A capa apresentada foi editada pelos autores a fim de preservar a identidade da autora dos cadernos.
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saber: qual o papel dos saberes matematicos na formacédo do professor daquela instituicao

escolar? Como era a abordagem dessa fé@onagotada no Colégio Sdo José?
2 COLEGIO SAO JOSE E A FORMACAO DE PROFESSORES PRIMARIOS

Fundado no dia 19 de marco de 1910, em Pelotas, como resultado do grande
desenvolvimento econdmico e populacional ocorrido na cidade nos anos que compunham a
década vigent$SANTOS, 2012), bem contp anseio da populagéo catdlicanuito por conta
da posicdo adotada pelos lideres regionais da Igreja Catdlica a época em tornar realidade a
formacao religiosa de meninas conjunta a formacédo estodadas proprias autoridades
publicas (ARRIADA; SANTOS2010). O Colégio Sao Jose€ inicia suas atividades educacionais
no municipio, oferecendo seus servicos em trés modalidades: internatanteemaio e
externato, ainda operando em prédio cedido pelo entdo intendente municipal, José Barboza

Goncalves, locatado na Rua 15 de Novembro, esquina com a Rua Gomes Carneiro.

S. José Coincidindo com o santo do dia de hoje, inaugagrau collegio S. José,

dirigido por irmds de caridade da ordem deste santo. Em regozijo por esta
inauguragéo, realizese missa fedta na Beneficencia Portugueza, 4s 8 horas da
manh « . [...] (AA Opini«o P%blicao, 19 de

Com isso, a inauguracéo reuniu grande parte da comunidade catodlica, além de entidades
de caridade, nomes de destaque da clasktca local e a instituicdo pioneira no ensino
catdlico na cidade de Pelotas (AMARAL, 2012), Gymnasio GoRzalyagariou para a
instituicdo notoriedade e reconhecimento pela comunidade e imprensa local, resultando ja no
primeiro ano na obtencédo de 45 nm&xs matriculadas, dentre os trés regimes citados acima,
aumentando para 114 no ano seguinte, nimero expressivo para época, em relacdo aos outros

educandarios particulares do municipio (Tabela 1).

Tabela 1 EscolasParticulares em Pelotas (1911)

Instituicdo Sexo Total de Alunos
Acad. do Comércio Masculino 55
Escola de Agronomia Masculino 33
Ginasio Pelotense Masculino 234
Ginasio Gonzaga Masculino 345
Instituto Brasileiro Misto 110
Instituto Latino Masculino 14
Colégio Alemao Misto 106

5> Atualmente é denominado Colégio zaga.
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ColégioSéo José Feminino 114
Sao Francisco de Assis Feminino 100
Asilo de Orfas Nossa Senhora da Conceiq Feminino 43
Asilo Sao Benedito Feminino 30
Unido Espirita Masculino 78
italo-Brasileiro Misto 42
Colégio Frées Masculino 120
Luso Brasileiro Misto 24
Escola BrasileiradAleméa Misto 22
Externato Pelotense Feminino 14
Sagrada Familia Misto 35
Santa Béarbara Misto 16
Sao Miguel Misto 20

Fonte: adaptado de Santos (2012, p. 102), grifo nosso.

Como resultado, em 1916, ja bem estabelecido, o ColégiddSadnicia as atividades
em prédio proprio, localizado na Rua Felix da Cunha (Figura 2), local onde se mantém até o
presente, construido especificamente para atender as especificidades das atividades do
estabelecimento. O conjunto, compreendido pelo prégielas areas ao redor, de acordo com
Arriada e Santos (2010), transmitia claramente um aspecto de superioridade, haja vista os
espacos como hortas, jardins, parques e areas verdes, e a propria arquitetura extravagante dc
prédio. A imponéncia da institho ndo se justifica como um mero capricho ou acaso, visto
qgue, segundo Benito, af . .. ] a arquitetura
fungdes, imp&ese como programa, como discurso que institui em sua materialidade um sistema
de valores, deor den s, de disciplina e regramentos
SANTOS, 2010, p. 66).

Figura 2i Prédio construido para o Colégio, fotografia de 1915

1915

gt
AL l'l |

ﬁ’rﬁ%&ﬁw N TR

Fonte:Arriada e Santos (2010 p. 67).
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Com o passar dos anos, juntamente com a relevanciatdiaicdo na regido, crescia o
namero de alunas matriculadas, aspecto que, de acordo com Santos (2012, p. 115), implicou na
conquista de equiparacdo as Escolas Complementares do Estado, tendo inicio, em 1930, a
formacdo de professoras primarias a padtr Curso Complementar. Naquele primeiro
momento, 15 alunas foram matriculadas, sendo esse numero superado a cada ano letivo
subsequente. Devido ao sucesso obtido com a instauragéo do Curso Complementar, em 1936 e
1938, respectivamente, foram efetuadasxgmrmesdes do prédio localizado na Rua Trés de
Maio, com a finalidade de acomodar o contingente de alunos do Curso Ginasial, bem como a
ampliacdo do prédio proprio, localizado na Rua Félix da Cunha, com a construgdo de uma
capela e um auditério, os quaisdanintegram o prédio da Instituicao.

Em 1942, Santos (2012) aponta que, em decorréncia da extincdo das Escolas
Complementares do Estado, o colégio introduz o Curso Normal, cujo propésito também era
voltado para a formacédo de professoras primarias. Aindatmim de crescimento, o colégio
continua suas expansodes prediais na unidade da Rua Félix da Cunha, construindo um anexo
para abrigar o contingente de alunas do Curso Ginasial, que ocupava, até entdo, o prédio da Rua
Trés de Maio.

Apés oito anos da insteacdo do Curso Normal no Colégio, no ano de 1950, Ferreira
(2007) aponta a obtencé@o de um novo prédio pelo Colégio na Rua Trés de Maio, obtido com o
intuito de acomodar as meninas do Curso Normal e os alunos do Curso Primario gratuito, que
era oferecido ge educandéario. A ideia era possibilitar as alunas, sobretudo as internas do Curso
Normal, a préatica e a qualificacdo das préaticas pedagodgicas e, a0 mesmo tempo, exercer 0s
preceitos cristdos aprendidos, uma vez que possibilitava a educacdo primaria aos
desafortunados. Essa iniciativa ndo perdurou por muito tempo, sendo descontinuada cinco anos
apos sua implementacédo, no ano de 1955, sendo sucedida, no ano de 1962, pela fundacéo de
um Centro Educacional na regidao do gasémetro, bairro do Porto, possibilaasdque
moravam ali 0 acesso a educacao primaria, além das atividades de evangelizacdo e assisténciz

social, conforme o texto da ata de reunides:

[...] afundagéo do Centro Educacional do Gasémetro, elevagdo do mesmo a categoria
de Obra de Utilidade Piiba, ampliacdo do imovel do Gas6metro com salas para
gabinete médico e dentério, obtencdo de auxilio da Caritas promoc¢éo de cursos do
Corte e Costura dirigido pelo Sesi criacdo de Escola Priméria Anexa ao Colégio Sdo
José com curso diurno e noturno, Caexe e Primeiras Comunhdes. (ATAS DAS
REUNIOES, 1965, Ata n° 33 apud SANTOS, 2012)
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Intervencdes comunitérias como a referida, a partir do ano de 1961, toseapaaticas
comuns a normalistas do Colégio que, segundo Fonseca (1999 apud LOUZADA, 26)2, p. 4
além de serem responsaveis pela execucao, também eram as mentes por tras da concepcao dc
atividades. Tais atividades foram adotadas como prética recorrente pelas alunas até o inicio da
década de 1970, uma vez que, por consequéncia da Reforma nq Blégsinde passarem a
integrar o Colégio alunos do sexo masculino (1972), o Curso Normal foi descontinuado (1974),
dando lugar, dentro da instituicdo, no segundo grau, a habilitacdo plena para o Magistério e as
habilitacbes parciais de Desenhista de Deéwrag Auxiliar de Lboratorio de Analises

Quimicas.
3 SOBRE AS FONTES

O processo de digitalizacdo dos cadernos que discutiremos aqui se deu dentro das
instalacdes do Centro de Estudos e Investigacdes em Histéria da Educacéo (CEIHE) da UFPel,
mais precisamnte no Centro de Documentacdo (CEDOC), um dos dois setores do CEIHE,
localizado no Instituto de Ciéncias Humanas da UFPel. O Centro de Documentacao foi fundado
no ano de 2000 com a premissa de servir como um espaco de encontro de pesquisadores na are
daHistoéria da Educacéo Regional. O CEIHE é vinculado a Faculdade de Educacéo da UFPEL
e, além do CEDOC, conta também com um centro de pesquisas, o qual exerce um trabalho de
fomento e desenvolvimento de pesquisas no campo historiografico educacional da regia
particularmente de Pelotas. De acordo com Arriatial( 2015, p. 315), o acer¥do CEDOC
busca recuperar a memoria da Histéria da Educacao Regional. Para isso, abrange ndo somente
documentos tidos como oficiais, mas também objetos constituintes desses ambientes, tais como:
carteiras escolares, ardésias, colecdes de lapis, tintbloosdores, cadernos escolares,
canetas, penas, estojos, flamulas, boletins, cadernetas e materiais para as aulas de desenho.

Focando especificamente nos cadernos, de acordo com Mignot (2008), esses séo
responsaveis por guardar informacdes relativas amahos pais, aos professores e a propria
escola, informacgdes essas que ndo poderiam ser obtidas em documentos oficiais. Sabendo da

importancia dessas informacdes contidas nos cadernos, surgiu a colaboracéo junto ao CEDOC,

6 Atualmente, o acervo do centro de documentagdo enesmtlsperso em trés prédios da Universidade Federal
de Pelotas. Todos os acervos do CEDOC estéo abertos a visitagdo, bastando contato prévio para verificagdo de
disponibilidade de materiai®dnteresse e horarios disponiveis.
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onde seguimos com a construcdo w® acervo digital desses documentos e, como
contrapartida, temos acesso a eles. Entre os cadernos digitalizados, em funcdo dessa
colaboracéo, estao os quatorze cadernos de uma aluna do Curso Complementar do Colégio Sac
José, sendo que sete desses cad@wemiem algum tipo de referéncia, desenvolvimento ou
anotacoOes referentes a matematica. Quatro deles séo exclusivamente destinados aos contetudo
de Algebra, um é exclusivamente destinado a Aritmética e os outros dois cadernos contam
apenas com secdes @tmadas a saberes matematicos. Por isso, nds os destacamos do restante
para iniciar nosso trabalho.

Para a realizacdo da analise dos saberes matematicos na colecdo, foi hecessaria uma
investigacdo dos documentos, buscando identificar conceitos relagoaadatematica em
cada caderno, com o propésito de mapsdApds esse levantamento, iniciamos a separagao
dos saberes matematicos encontrados nos cadernos, preoenparajEenas em agrufus
utilizando como categorias aquelas utilizadas pela proprizaao longo dos documentos:
Aritmética, Algebra e GeometriaCom a identificacdo dos contelidos matematicos presentes
nos cadernos, foi exequivel construir um esquema (Quadro 1), visando melhor apresentar o0s

conteudos identificados com as categorias eltalalas pela aluna, como ja explicamos.

Quadro 1i Saberes matematicos identificados nos cadernos

Disciplina Saberes matematicos relacionados

Juros compostos; juros simples; logaritmo; progressdo aritmética; progressdo geo

Aritmética y N ~
proporcaorazéao e resolucdo de problemas.

Célculo de radicais; divisdes sucessivas; equacdes; equacdes do primeiro grau; equ
segundo grau; inequacdes; maximo divisor comum; monémios; multiplicacdo e divis
radicais; operacdes basicas com fraglgébricas; polindmios; representacao grafica no sisi
de coordenadas cartesiano; sistema de coordenadas cartesiano e sistemas lineares.

Algebra

Angulo; circulo; igualdade de triangulos; obliquidade; paralelismo; perpendiculari
Geometria | poligonos; pontoReta; segmento de reta; semelhanca de triangulos; sélidos geomét
volume

Fonte: elaborado pelos autores a partir de Aritmética (1938, ndo publidégira (1937a, 1937b, 1937c,
1938, ndo publicados) e Geometria (1938, ndo publicado).

Feita a sparacao e classificacdo dos saberes matematicos, buscando identificar como a
matematica era abordada na formacé&o da aluna do Curso Complementar, passamos a utilizar as
definicbes de Valente (2017), que classifica os saberes presentes na formacao aegsrofess

utilizando dois tipos de saberassiberes a ensinagsaberes para ensinaPodemos dizer que

"E importante salientar, a fim de evitar uma leitura equivocada da divisdo utilizada, que essa separacgao diz respeito
a uma classificacéo registrada pela aluna ao longo dos cadernos analisados.
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saberes a ensinadizem respeito ao conhecimento cientifico e servem como o objeto de
trabalho do professor, ja saberes para ensinalizem respeito ao feamental acionado pelo

professor para exercer da melhor maneira possivel o ato de ensinar.
4 O EXERCICIO ANALITICO

Foi constatado, dentre os sete cadernos, somente em um deles a ocorréncia do que
podemos classificar como senskiberes para ensinakEssecaderno € identificado pela aluna
em seu t2tulo como AGeometria e Pedagogia P
aluna possa dar a entender que 0 mesmo seja uma producao que utiliza, ao mesmo tempo, de
Geometria e da Pedagogia préatica garapor seu contetdo, 0 mesmo €, na realidade, dividido
em duas partes. Sendo a primeira, a qual ocupa metade do caderno, destinadaagesabeaes
referentes a Geometria e a segunda destinada a spherensinar

Neste momento, atenteAmos apenaa segunda parte deste caderno, a qual apresenta
diversos planejamentos de aula que abordam conteddos referentes a Lingua Portuguesa e
Matematica. Observando atentamente, é possivel identificar uma caracteristica entre os
planejamentos nesse caderno: topasecem fazer uso do método intuitivo, o qual, segundo
DOEsqui vel (2016) , era comum de ser i dent i
segunda metade do século XIX. Esse método de ensino consiste, basicamente, na experiéncia
individual do aluno eesorienta do mais préximo, simples e facil, para o ndo conhecido ainda,
para o mais distante, complexo e dificil, como € possivel observar, a cargo de exemplo, na

primeira pagina do planejamento de aula referente a multiplicacédo a seguir:
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Fonte: Geometria (1938, n.p., ndo publicado). Registrado pelos autores (CEDOC/CEHIE, acervo), destaque
Nnosso.
Podemos verificar, no t-pico AHiR@cgdaaulab | et

em que se pretende introduzir o conceito de multiplicacdo. Nesse trecho, € possivel identificar
a caracteristica recorrente nos planejamentos contidos nesse caderno, psi ¢artana
referéncia material conhecida pelo suposto alunoaso botdes, a fim de gtidna construcao

do conceito de multiplicacédo através de questionamentos feitos pela professora.

Nos planos contidos nessa segunda parte do caderno, podemos identificar um padréo,
assemelhandse a roteiros, pois utilizam umarestira de tépicos sequenciais divididos entre
fases, exceto o planejamento que envolve sélidos geométricos, o qual ndo possui explicitamente
as divisbes entre as fases, mas possui estrutura muito semelhante. Esse planejamento é
construido com uma caligrafmuito distorcida em comparacao ao restante, o que, junto ao fato
de estar no final do caderno, leva a crer que se trata de um rascunho do que viria a ser um plano
COmo 0S outros.

Em geral, os planejamentos possuem as seguintes fases: a de perguvas aelat
conte%do abordado e respostas esperadas p
apresenta-«o de problemas envolvendo o cont
das fases anteriores, fazendo uma ligagdo entre os exemplos praticosadapasblemas e

suas respectivas representa-»es al g®bricas,
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Abstrat ao; e a que apresenta ou revisa, atr
AFase Escritao.

Comentados os trechos que possig@treres para ensinarfaremos agora algumas
consideracOes a respeito dzaberes a ensingsresentes nos cadernos. Esses saberes dizem
respeito ao conhecimento cientifico que o professor em formacao deve ter acesso para que sirva
como base para suas auldma listagem dos saberes matemataessinaridentificados nos
cadernos ja foi apresentada no Quadro 1. Para apresentarsabgi@s a ensinaros cadernos
da exaluna, optamos por seguir utilizando a mesma classificacdo apresentada pela aluna:
Algebra,Aritmética e Geometria.

As anotagdes da aluna que versam acerca dos saberes relacionados a Algebra ao longo
dos cadernos utilizam dois tipos de abordagem: definicbes seguidas de exemplos e resolucéo
de listas de exercicios, essa segunda sendo a atigdadeupa a maior parte dos cadernos de
Algebra. No geral, os cadernos que agrupam os saberes matematicos relacionados a Algebra
trazem resolucdes de exercicios propostos em aula, mas para serem apresentados em uma outr
aula. Essas atividades sdo denotiimas como A Temaodo e sempre S«o0

entrega das resolucdes, como € possivel ver no exemplo a seguir:

Figura4di Recorte de um caderno do terceiro ano compl em
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Fonte: Algebra (1938, n.p., ndo picado). Registrado pelos autores (CEDOC/CEHIE, acervo).
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Ao nos atermos aos detalhes entre o caderno cuja pagina acima pertence e 0s outros que
contém contetdo relacionado a Algebra, podemos considerar que, por conter poucas rasuras e
a quase inexisténctke sinais de corre¢do ao longo das resolucdes, é possivel levantar a hipotese
de que esses cadernos de Algebra foram passados a limpo pela aluna.

Em relacdo ao caderno que possiieres a ensinaielacionados a Aritmética, podemos
dizer que, ao contrarido que pudemos identificar de@sberes a ensinarelacionados a
Algebra, esse contém grande parte de seu contetido destinado a resolugéo de problemas, embor,
nao ultrapasse, em quantidade, as definicbes, corolarios, teoremas e demonstracdes referentes
ao onteudo.

Ainda comparando o caderno de Aritmética aos de Algebra, podemos dizer que o
caderno com conteudo referente a Aritmética tem como caracteristica ndo possuir nenhum tipo
de anotacdo nas bordas das paginas que indique raciocinios paraleloscaagesoilmo é
relativamente comum identificar nos cadernos de Algebra. Uma hipotese é que esse caderno de
Aritmética cumpra apenas o papel de conter as definicbes apresentadas relacionadas ao tema ¢
exemplos dados pela professora, ainda que nao estejatarpeiate identificado como sendo

para tal finalidade. Segue uma imagem do referido caderno:

Figura5i Recorte de um caderno do terceiro ano complem
Arit m®ticao

Q%Zéy@uim/ .

e WWAZ’:Z&Z/J

/gf.@' AR,

/ g ,&/,(, Y
njw W@maf L 4 wZé
ﬂ@émé«,mr a8 L

Snpdide:

B G pileraa, - |
%W, m m&r de Janmvad
|nf éw,&,&r 0" A

/

A/ﬁfm,,ﬂ LDdo dot 9% 17, 4
%, '@ﬂw%@w ¥
f{;ﬂ é"ﬁ? s

T OP91E | 4db, dmits

‘n
i
187,
ﬂ;fwﬂ».@ Aﬁffg 7%

Fonte: Aritmética (1938, n.p., néo publicad@igistrado pelos autores (CEDOC/CEHIE, acervo).
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Nesse trecho do caderno, o qual foi escrito em 1938, ja cursando o terceiro ano do Curso
Complementar, é possivel verificar o alto nivel de abstracdo na abordagesabdoss a
ensinarrelacionados a Aritmiga, pratica a qual se mantém por todo o caderno destinado ao
conteudo, indo, de certo modo, na contramao do que estava sendo pautado para ser ensinadc
nas escolas publicas no periodo. Segundo Burigo et al. (2014), havia sido estipulado dentro do
estado daRio Grande do Sul que o professor deveria propor questfes praticas para serem
resolvidas pelos alunos e que esse tipo de pratica deveria preceder a teoria, reforcando a
utilizacdo do ja mencionado método intuitivo.

Com relacdo aosaberes a ensinareferentes a geometria, embora ao longo dos
cadernos a geometria seja a area menos contemplada das trés, visto que o contetdo observad
se limita apenas a metade de um caderno, é possivel verificar a recorréncia de uma apresentacac
do conteudo através de textodensos e carregados com definicdes cruas e diretas de conceitos
geométricos. Além disso, a construcdo de poligonos é exclusivamente utilizada como apoio
para a teoria, como ilustra a Figura 6, sem nenhuma ocorréncia da construgdo desses como

resultado d uma atividade ou problema.

Figura 6i Desenhos geométricos da aluna

w B3t dao_quads il Hhag
lot ottt JM»MWZ&%W fm

it Nl i ki L ST Y |
Fonte: montagem a partir de Geometria (1938, p. 18, 24, 29, ndo publicado). Registrado pelos autores
(CEDOJ/CEHIE, acervo).
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Essa primeira impressédo sobre a geometria presente nos cadernos considerados neste
trabalho parece assemelsar a interpretacdo feita por Camara (2017) a respeito da geometria
presente em cadernos escolares pertencentes a alunos de escolas do Pééaadadate 1910
a de 1940. Camara cita que esses pareciam ter saido diretamente de um livro didatico e que
estimulavam a pura memorizacdo dos saberes geométricos, assim como grandes volumes de
textos escritos.

Além dessa impressao, que carece de umasanakis aprofundada, € preciso destacar
a qualidade das figuras geométricas que compdem esse caderno. As representacdes de figura:
de duas e trés dimensdes possuem excelente qualidade no que diz respeito a suas construcoe:
entretanto, ndo foi possivel emtrar vestigios que nos ajudem a compreender melhor essa
caracteristica dos conteudos relacionados a @g@m

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tratandese de Histéria da Educacédo, ganham relevancia objetos que nos auxiliem a
remontar o ambiente escolar ou geeatbuma forma nos tragam informacdes, pistas ou indicios
gue possibilitem uma melhor leitura da histéria do local ao qual integravam, dando luz, por
muitas vezes, a questionamentos que ndo seriam possiveis em um passado ndo tao distante
apenas observanadoue era tido como oficial em arquivos escolares. Assinsdanportante
haver estudos que se comprometam a tratar desses objetos e pesquisadores para lhes faze
perguntas que possam nos ajudar a encontrar as respostas que buscamos.

Nesse sentido, esteabalho trata de uma primeira aproximacdo ao contetdo dos
cadernos aqui apresentados, buscando identificar e analisar, ainda que brevemente, os sabere:
matematicos presentes nesse conjunto de cadernos, a fim de iniciar uma investigacdo de como
esses erarmbordados na formacéao de professoras realizada na instituicao.

Além disso, ao longo da construcao deste trabalho e dessa primeira analise dos cadernos,
surgiram alguns questionamentos, que futuramente pretendemos responder, acerca da
abordagem de certo®mteddos no Curso Complementar do Colégio S&do José: como eram
orientadas as alunas para construirem seus planejamentos de aula referentes a matematica’
Quais eram as referéncias e motivagcdes mobilizadoras dessa constru¢cdo? Como 0 ensino dos
saberes matemébs no Curso se relacionava com as orientacdes pedagogicas da época?

As especificidades i denti ficadas nos A [

motivacdo para, a partir do cruzamento com outras fontes que pretendemos encontrar,
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explicarmos melhor comessa pratica de ensino articulaseacom a formacéo dos sabgrasa
ensinarmatematica das alunas no Curso.

Por fim, este trabalho aponta para possibilidades de, ainda durante a formacéo de
Iniciacdo Cientifica do primeiro autor, avancar na compreenadtorihacdo de saberes
matematicos das alunas do Curso Complementar do Colégio Sdo José, de Pelotas/RS,
instituicdo que ainda demanda muitas investigagcbes do campo da Histéria da Educacgéo
Matematica.
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A MATEMATICA DO CURSO COMPLEMENTAR DO COLEGIO SAO JOSE (1936
1938): REFLETINDO SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORAS PRIMARIAS

Pedro Augusto Vieira da Silva
Diogo Franco Rics

RESUMO

O presente trabalho apresenta um primeiro exercicio de reflexdo sobre o ensino da Matematica
realizado no Curso Complementar do Colégio Sdo José, instituicdo singular destinada ao
publico feminino, da cidade de PeloRS, entre 1936 e 1938, a partir de namjunto de
cadernos de uma aluna do Curso. Os cadernos trazem os saberes matematicos distribuidos na
disciplinas de Algebra, Aritmética e Geometria. A partir de uma primeira anélise dos cadernos,
buscamos refletir como os registros da aluna permitentifidar algumas marcas do ensino

de matematica ali realizado para a formacao daquelas professoras primarias.

Palavras-chave: Curso Complementa€olégio Sao José. Matematica. Cadernos Escolares.
1 INTRODUCAO

Neste trabalho, seréo apresentadas reflexdes iniciais acerca dos cadernos de uma
Complementarista (aluna do Curso Complementar) do Colégio Sao José, da cidade de Pelotas.
Tratase de um resultado da Iniciacédo Cientifica do primeiro autor, ligaol@giofi Ed u c a - « 0
Matematica no Rio Grande do Sul: instituicdes, personagens e praticas (1890 §RIOSO
2014) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), executado com bolsa de pesquisa do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (ENPq

O projeto est8§ associado a um outro pr
(BURIGO, 2016), mais especificamente interessado na matematica presente na formacdo de
professores primarios no estado entre 1890 e 1970. Entre os compromissos assumidos na
Iniciacdo Cientifica, est4 a localizacdo de fontes ligadas a formacao de professores primarios
na cidade de Pelotas. Ao participar de um esfor¢o para localizar tais fontes, especialmente
relacionadas ao Instituto de Educacéo Assis Brasil, foi feita unca bosatual espaco onde os
cadernos se localizam. L4, encontramos um conjunto de cadernos pertencentes-alumnaa ex

de outra escola de formacéo de professores primarios da cidade, o Colégio S&o José.

! Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Contato: pedroaugustovs@gmail.com.
2 Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Contato: riosdf@hotmail.com.
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Inicialmente, foram feitas a higienizacdo e a digitajio dos cadernos, seguidos da
producdo de uma ficheatalogréfica para cada um deles. Realizado o trabalho técnico com o
material, foram iniciados os estudos do contetdo dos cadernos.

O material despertenos interesse por tratar de uma instituicdo alenécdo de
professores primarios que ainda ndo havia sido contemplada nas pesquisas. Esse processo dt
andlise esti ainda em fase bastante inicial e buscou, para este trabalho, identificar elementos
que nos permitam compreender a formacdo matematica da, ép@tinscrita ao contexto
escolar em que aqguela aluna estava inserida. Desse modo, este trabalho ira apresentar as
primeiras reflexdes a respeito do material, tentando apontar elementos sobre como era feito o

ensino da matematica naquele grupo de alunas.
2 O COLEGIO SAO JOSE

Para que se possa ter nogédo do contexto no qual a autora dos cadernos estava inserida
primeiro € preciso entender sobre a instituicdo a que ela pertencia, para que, assim, possam sel
feitas as devidas suposicdes sobre os objetestddo, sem fazgulgamentos anacronicas!
gue possam vir a prejudicar o resultado do estudo como um todo.

Fundado pelas Irmas da Ordem de Sao José de Chamberry em 19 de marc¢o de 1910, em
Pelotas, o colégio é fruto de uma grande expansao e crescidmwraasino particular,
incentivado pelas autoridadpéblicas vigntes, como citam Arriada e Santos (2010), e pelo
posicionamento das autoridades catélicas locais. Estalsde@ntdo, o colégio em que a
forma-«o religiosa desARRIADAISANTOS,2000) podetiaasdre f e
realizada em conjunto com a formacéo de educadoras.

Situado inicialmente em prédio localizado na Rua 15 de Novembro, esquina com a Rua
Gomes Carneiro, que foi cedido pelo Intendente Municipal da época, José BarbosaegSpncal
e tendo alguns de seus materiais, como mesas e cadeiras, também cedidos pelo Intendente |z
citado, o colégio foi inaugurado levando em consideracdo o dia de seu santo, 19 de marcgo. A
inauguracdo foi tdo importante queve uma matéria em jorn@omentando sobre as

festividades:

S. José Coincidindo com o santo do dia de hoje, inaugagrau collegio S. José,
dirigido por irmds de caridade da ordem deste santo. Em regozijo por esta
inauguracgédo, realizese missa festiva na Beneficencia Portuguésa8 horas da
manha. O acto teve avultado comparecimento de Exmas. Familias. Occupou o coro a
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orchestra do provecto maestro J.P.Bandeira, cantando entre outras senhoritas, as
distinctas professoras Alice e Adelaide Messeder. Na egreja Matriz, capdisdalo

de Orphés, Asylo de Mendigos, Caridade e Gymnasio Gonzaga effectuaram tambem

mi ssas festivas, em | ouvor ao or8§go do
1910, p. 1 apud SANTOS, 2012)

Em 1916, é construido o prédio base do Colégio, icujoto era servir como casa
educacional. Inicialmente, atendia trés modalidades curriculares, sendo elas Internato,
Externato e Orfanato. Entretanto, € importante salientar que, a partir de 1917, o Colégio passou
a oferecer, somente para as mulheres, o Curso I[Emmpom diversas matérias que se
acreditava, na época, serem necessarias para o publico feminino. Com o regimento de 1929,
instaurouse o Curso Complementar, com duracéo de trés anos, do qual a autora dos cadernos
aqui trabalhados fez parte.

O Curso Commmentar continha em seu regimento: 1° portugués; 2° francés; 3°
aritmética algebra e geometria com desenho linear; 4° geografia geral, corografia do Brasil,
cosmografia; 5° desenho figurado; 6° historia geral, do Brasil e ensino civico; 7° ciéncias (fisica
quimica, histéria natural e higiene); 8° economia doméstica; 9° musica e canto coral; 10°
trabalhos manuais; 11° educacéo fisica; 12° pedagogia e prética profissional (REGIMENTO,
1929).

O Colégio visava sempre acompanhar os movimentos na area da edle@cdalo
Brasil, desse modo, seguindo a legislacdo da época, em 1942 o Colégio substituiu o Curso
Complementar pelo Curso Normal (ARRIADA; SANTOS, 2010).

O Colégio manténse, até a data de escrita deste trabalho, com as modalidades de
Internato e Exterrta, seguindo, para ambas as modalidades, as bases curriculares indicadas
pelo Ministério da Educacgdo (MEC). Engloba o ensino direcionado ao Ensino Fundamental e
ao Ensino Médio (COLEGIO, 2019).

3 OS CADERNOS

Atualmente, os cadernos encontraen no Centro de Estudos e Investigacfes em
Historia da Educagéo (CEIHE), vinculado a Faculdade de Educacao da UFPel, especificamente
no Centro de Documentacdo (CEDOC), responsavel pela preservacao e catalogagéo de diversos
documentos ligados a Historia da Educacéo na regido. Fundado em 2000, tinha como objetivo
criar um espaco onde pudesse haver um encontro dos pesquisadores ifgadat Historia
da Educacéo Regional (ARRIADA et al., 2015).
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E de suma importancia restsa que todos os cadernos citados no trabalho, pertencentes
a uma exaluna do Curso Complementar do Colégio Sdo José, foram cedidos para o
CEDOC/CEIHE, estdo catalogados e foram digitalizados, compondo uma cole¢éao de quatorze
volumes que pode ser acessadliante pesquisa presencial. Em parceria entre o CEDOC e o
Projeto AEduca-«o0o Matem8tica no Rio Grande
(1890 e1 9 7 Q0do qual fazemos parte, os cadernos estdo em fase de submissdo para serem
disponibilizados a Repositorio Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSCY, de modo que mais pessoas possam ter acesso ao material, possibilitando, a partir
dessas fontes, outros estudos acerca da Histéria da Educacéo na regido sul do Rio Grande dc
Sul.

Antes de dar inicio ao foco principal deste trabalho, € importante lembrar que, nos anos
de 1930, com a Reforma Francisco Campos, proposta pelo entdo ministro da Educacéo e Saude
para a area do ensino de Matematica, foram sendo incorporadas mudangesaartir de
1929, no Colégio Pedro Il, propostas pelo professor Euclides Roxo (SOARES et al., 2004). O
ideal dessas mudancas buscava unificar as diferentes areas da Mateméatica em uma Unica
matéria que trabalharia Algebra, Aritmética, Geometria e Desehesmo com essas
mudancas, nos caderndsdatados de 1936 até 1938ainda esta separado o ensino da
matematica, constando a sua divisio em Algebra, Aritmética e Geometria.

Tratando propriamente dos cadernos pertencertele@io a que nos referimosata
se de quatorze volumes, divididos em Historia, Lingua Portuguesa, Lingua Francesa, Pedagogia
Préatica, Algebra, Aritmética e Geometria (sendo que, em um mesmo caderno, podemos possuir
mais de uma dessas matérias. E o caso, por exemplo, do cademoagmarde Aritmética, que
em determinado momento possui uma quebra e passa a ser o caderno de Geometria).

Como o foco da pesquisa de Iniciagcdo Cientifica do primeiro autor € Educacdo
Matematica, para este trabalho serdo considerados mais diretament&legies, por serem
aqueles que tratam de contetidos de Algebra, Aritmética e Geometria. S0 quatro de Algebra,
um de Aritmética, um de rascunho para Geometria e um de Geometria, dividido com Pedagogia
Pratica.

Algumas especificacbes sdao comuns a todos amernos que serdo trabalhados.
Primeiramente, todos eles pertenceram a mesma aluna e distebusntre os anos de 1936
até 1938. Possuem, aproximadamente, 21 centimetros de altura e 16 centimetros de largura,

3 Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769.
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com diferencas de, no maximo, um centimetah caderno para outro. Contudo, o nimero
de péaginas contidas em cada caderno varia consideravelmente, sendo que o menor possui 34
paginas, enquanto o com maior numero de paginas possui 172.

Comecaremos dando enfoque para quatro deles, os cadernos loka Afes contém
varios aspectos do estudo de polinbmios, como, por exemplo, reducdo de termos, diviséo,
potenciagdo e calculo de radicais, etc., além dos conteudos de desigualdade, calculos
envolvendo progressdes, regras e métodos de Bha8lemout e Grmer e, por fimfesolugéo
de problemas envolvendo sistemas de equacao.

Um aspecto que nos chamou atencao foi 0 modo cooummtetdoesta disposto nos
cadernos de Algebra, seguindo um mesmo padrdo. Apds o titulo do contetdo que sera
trabalhado, indicandonua quebra entre o que estava sendo trabalhado anteriormente e o0 que
sera trabalhado a seguir, aparece uma explicacdo de como resolver a atividade que se relacione
com o conteudo a ser estudado, seguido, na maioria dos casos, de um exemplo. Depois, entéo,
sdo indicados os exercicios e 0s temas para casa. Segue um exemplo dessa estrutura na Figur.
1.
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Fonte: registrado pelos autores (CEDOC/CEIHE, acervo).

Neste momento, ha duas coisas para as quais se deve olhar e questionar. A primeira €

que, em alguns dos exemplos, vemos que a aluna fez anota¢oes de estudo, como a nomenclatur:
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de algumas partes da atividade proposta ou anotacdes como se advindas daicagacex
levandenos a crer que o exemplo dado em aula era resolvido junto com a professora para que
as duvidas iniciais dos alunos pudessem ser trabalhadas.

Além disso, podemos ver que as marcacdes de datas geralmente aparecem depois dos
temas, 0 que glere que o tema, provavelmente, era dado ao final das aulas. Em um dos temas
vemos a marca-«o0 fAl embrar de fazer o, que r
realizadas fora do horario de aula.

Portanto, temos uandiferenca entre os trés tipos devialades que aparecem no
caderno: enquanto o fAexemploo e o Atemao t
possui quase nenhuma marcacéo ou comentdrios da aluna. Por ter um nome distinto, entretanto,
acreditase que algo nele o diferencia dos outtoss tipos de atividades.

OQutra considera-«o a f azer -s®magacéesdeeario al ¢
ou errado, dando a entender que era realizada, provavelmente pela professora, uma correcao
das atividades feitas pelas alunas em seu tempstu#oe

Por fim, com relac&o aos cadernos de Algebra, ja é possivel mencionar algo interessante.
Também se deve notar que, de modo geral, as maneiras como 0s problemas sdo enunciados
tendem a seguir um padr «o, sendoprobleneas dmEf et
gue exi ste um outro m®todo de resol u- «o |
graficamente 0s sistemasodo, dando a entender
da maneira exigida pela professora, ndo considerando, assim, thstatsas de se resolver
uma mesma situagao.

Partindo para o caderno de Aritmética, vemos que este esta organizado de uma maneira
extremamente especifica. Pegie ver nas primeiras paginas do caderno apenas teoremas e
corol 8rios abr angnme@&tdioc afdoT e(ocrhiaansa ddba dArsiste mo
conteudos dproporcdesprogressdes e logaritmos.

E importante ser dito que, na parte inicial do caderno, ou seja, a parte com os teoremas
e corolarios de propor¢des e progressdes, vemos apenas 0s teoreralsiescjuntamente a
suas respectivas explicagcbes de como se chegou naqueles resultados. Isso nos levou a dua
hip6teses mais provaveis: a primeira é de que a professora realmente praecapenas com
0 ensino das teorias, sem utilizar atividades paraxplicacdes; a segunda hipotese é que a
colecdo ndo possui todos os cadernos da respectiva aluna. Logssigelque exista um

caderno de rascunho desse contetdo ao qual ndo tivemos acesso.
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Figura 2
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Fonte: Teoria (1938, n.p., ndo publicado). Regdxt pelos autores (CEDOC/CEHIE, acervo).

Outro ponto interessante dessa parte inicial € que os enunciados dos teoremas e
corolarios sédo extremamente rebuscados, enquanto as explicacbes de como se chegou nesse
resultados tem um linguajar mais aproximddananeira como a aluna parecia escrever. Da a
entender, assim, que o modo como as explicacdes eram feitas buscava ser mais proximo do
modo coloquial de fala. Em consideracéo a esse ponto, ckegoa duas possibilidades para
as aulas: uma delas é querafpssora preparava as aulas visando a uma aproximacao do aluno
com o conteudo, buscando um facil entendimento da matéria pelos mesmos. Outra
possibilidade é que os alunos participassem ativamente da elaboracdo das explicacdes dos
teoremas, de modo quewarha, junto a professora, faria parte da acdo de deduzir a explicacdo
dos teoremas apresentados.

Para a parte que tange logaritmos, temos uma diferenca para o restante do caderno de
Clgebr a, gue s«0 as atividades mdadas,aethaus C O I
maioria, por uma frase que, ao que tudo indica, busca testar os conhecimentos dos alunos sobre
o conte»do em quest «o, como podemos ver | o
gue ® descrito como fApr coodwrter dpeo rl Smoepeoarer dle ol.
gue, mesmo um exercicio podendo ser resolvido de maneiras distintas, as atividades sempre

acabavam afunilando para uma forma padréo de resolucao.
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Temos, como matéria dos cadernos de Geometria, conceitos iniciais, |@omo,
exemplo, os de reta, linha e angulo. Temos, também, teoremas envolvendo essas definicdes e
teoremas focados em triangulos.

O que se pode perceber inicialmente desses cadernos € que, para cada nova no¢ao ou
conceito apresentado, é também dado um temremcorolario relacionado. Entretanto, é
importante comentar que todos os teoremas apresentados sdao enunciados com determinade
rigidez de fala, apresentando um linguajar que ndo parece dialogar com as anota¢des da propria
aluna. Isso se aplica, tambémgeaglicacbes de como o teorema foi formulado.

Também € notado que, especificamente em Geometria, a aluna parece fazer menos
anotacdes para si propria, explicacbes nos cantos das folhas ou marcacbes pessoais Sac
extremamente raras. Existem diversos motigobye os quais se pode refletir, que possam ter
sido os agentes para que a aluna tivesse optado por copiar as aulas dessa forma, razdo pela qui:

seria inconsistente tentar formular uma Unica hipétese para tal acontecimento.

Figura 3i Exemplo de uma exiglhcdo padrdo a aula de Geometria
)
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Fonte Geometria (1938, p. 5, ndo publicado). Registrado pelos autores (CEDOC/CEHIE, acervo).

Outro indicio forte dessa parte é a forma como as atividades sdo enunciadas. Nessa area,

temos as atividades nomeadas fitemaso e Aprc

enunciados extremamente elaborados, exigindo do aluno especificidadesakirastéucoes,
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como, por exemplo, na passagem que diz ANun
segmentos determinados na hipotenusagesiaendiculaabaixada pelo vértice oposto, se 0s
catetos sdo de: 1° 6m e 8m; 2° 18m e 24m; 3°4m e 4m,20]s0 ( GEOMETRI A, 1
nao publicado).

Devido ao fato de todas as atividades serem tao especificas, somos levados a pensar que,
provavelmente, a professora de geomé&foamulava diversas atividades para cada um dos
contetidos estudados, parecendschy, em cada um deles, trabalhar uma certa particularidade

da matéria.
4 CONSIDERAQ()ES FINAIS

Apesar de ainda termos muito a avancar, inclusive comparando o que aparece nos
cadernos com as orientacdes pedagogicas da época, neste trabalho foi pamsmiaytmas
reflexdes sobre esse conjunto de fontes.

Comecando por Algebra, podemos refletir sobre o uso de diversas atividades, o que
parece refletir, provavelmente, a busca de que o aluno desenvolvesse suas noc¢des proprias,
através da execucédo de sitb@g que incorporassem a matéria e suas aplicacoes.

Na area de Aritmética, podemos ser levados a pensar que aproximar o conteudo da
realidade do aluno era um movimento pensado na época, tendo em vista que grande parte dess:
area utiliza formas e métodos péazer a matéria pareaemais proximalo cotidiano possivel.

Ja em Geometria, acreditamos que seria necessario, para um melhor desenvolvimento
das reflexbes, adquirir nogcdes sobre métodos demonstrativos da época, uma vez que grande
parte do conteudo s#a por meio do que somos levados a acreditar serem demonstracoes

elaboradas pela professora a época.
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O INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO OLAVO BILAC E SEU ACERVO:
UMA BUSCA POR INDICIOS DE SABERES MATEMATICOS

Carla Coradini
Rita de Céssia Pistéia Maridni

RESUMO

Esteartigo objetiva apresentar aspectos historicos da constituicdo do Instituto Estadual de
Educacgéo Olavo Bilac e de seu Acervo Historico, buscando indicios sobre a formacéo de
professores no municipio de Santa Maria, bem como sobre saberes matematiadesesin

1954 para uma turma especifica. O ultimo objetivo esta pautado na andlise do Unico caderno
escolar presente no Acervo Histérico do Instituto Estadual de Educacédo Olavo Bilac. Tal
caderno pertenceu a Edilton José Brondani, que em 1954 era alun@ad&scola Normal

Olavo Bilac. Por meio de uma andlise de todas as atividades registradas no caderno,
constatamos aquelas relacionadas com saberes matematicos. Entre os resultados, evidenciamo
diversas atividades contextualizadas a partir de situac@esmpea, venda, lucro e empréstimo

com valores monetérios. Observamos um Unico registro figural em todo o caderno, que faz
referéncia a ideia de fracdo a partir do entendimento detpdde

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matematica. Instituto Batd de Educacédo Olavo
Bilac. Caderno Escolar. Saberes matematicos.

1 INTRODUCAO

Este artigo expde as primeiras aproximacdes das attmmaso Instituto Estadual de
Educacdo Olavo Bilac (IEEOB) como campo de pesquisa, considerando a perspectiva da
Histéria da Educacao Matematica. A escolha desse campo ocorre em funcdo do interesse em
identificar e analisar praticas pedagdégicas referentes ao ensino de matematica no Curso Normal
do IEEOB.

No entanto, estamos adot ando amicidl estamoe i ap
caracterizando o IEEOB e elencando fontes para constituir o projeto de pesquisa que sera
vinculado ao Programa de P@saduacdo em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

! Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac (IEEOB). Contato: carlacoradini77@gmail.com.

2 Universidade Federal de Santa Matike6M). Contato: rcpmariani@yahoo.com.br.

3 A primeira autora atua no IEEOB desde 2006 como professora das disciplinas de Matematica no Ensino Médio
e Didatica da Matematica no Curso Normal entre 2012 e 2014. Em 2020, iniciara 0 mestrado junto ao
PPGEMEF/UBM. A segunda autora ja desenvolveu projetos de Extensdo no IEEOB e atua como professora no
Departamento de Mateméatica e no PPGEMEF/UFSM.
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Diante do exposto, Bsartigo objetiva apresentar aspectos histéricos da constituicdo do
IEEOB e do Acervo Histoérico do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac (AHIEEOB),
buscando indicios sobre a formacédo de professores no municipio de Santa Maria, bem como
saberes matertiéos ensinados em 1954 para aquela turma especifica. Tal fato ocorre em
funcdo de considerarmos a analise do Unico caderno escolar que esta contido no referido
AHIEEOB.

2 A CONSTITUICAO DO INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCAGCAO OLAVO BILAC
(190%2019)

O ColégioDistrital de Santa Marfaatual Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac
(IEEOB), foi institucionalizado pelo Decreto n° 397, de 27 de agosto de 1901, pelo governador
do Rio Grande do Sul, Antonio Augusto Borges de Medeiros. Desde sua fundacéo, esteve
situado no mesmo local. No entanto, até 1936, sua estrutura restengiam casardo em
formato retangular, amplo, com oito janelas na fachada principal, 12 janelas laterais e trés

portas, alugado pela Prefeitura Mupal de Santa Maria (Figura 1).

Figura 1i Colégio Distrital de Santa Maria

em Santa M. da tur

Fonte: Hermel (2017, p. 224).

40 atual Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac assumiu, ao longo de sua histéria, as seguintes denominacées:
Colégio Distrital, em 1901; Escola Complementar, em 1906; Colégio Elementar, em 1910; Escola Complementar,
em 1929; Escola Complementar Ola®itac, em 1938; Escola Normal Olavo Bilac, em 1941. Entre os anos de
1962 e 2000, o nome da escola foi alterado mais trés vezes: em 1962, passa-aelwstiarto de Educacéo

Olavo Bilac; em 1979, denomige Instituto de Educacéo Olavo Bila&scola Etadual de 1° e 2° Graus; e, por

fim, em 2000, Instituto Estadual de Educacao Olavo Bilac (IEEOB), assim se mantendo até os dias atuais.
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Entre 1901 e 1917, tal estrutura predial foi doada ao Governo do Estado. Por meio da
andlise do Relatorio da Diretoria de Instrugcédo Publica do Rio Grande do Sul de 1917 (DIP/RS),
€ possivel observar que o colégio ja possuia prédio proprio, ou seja, ocupava um prédio de
propriedade do Governo do Estado do Rio Grande do Sul que ndo era necessariamente uma
construcdo projetada para atender as necessidades de uma escola (HERMEL, 2017).

Os colégios distritais representavam uma tentativa de expansdo da formacédo de
professores priméarios no Rio Grande do Sul e também continham o Curso Elementar. Para toda
a populacéo da regido de Santa Maria, a inauguracédo do Colégio Distrital em 20 deosetemb
de 1901 foi um grande feito, pois ansiavam por vagas na rede publica, tendo em vista que, a
época, havia apenas trés escolas que ofertavam o Curso Elementar, o que ndo era suficiente
para a populagéo local (MONTAGNER, 1999). Vale ressaltar que, sedadds da Biblioteca
do IBGE, Santa Maria estava dividida em sete disteim 1898: Sede, coB2700 habitantes,
Dilermando de Aguiar, com 5400 habitantes, Estacdo Colénia, com 8500 habitantes, Silveira
Martins, com 4000 habitantes, Arroio do Sé, com 248lGithntes, Sdo Martinho, com 4700
habitantes e Caturrita, com 7500 habitantes, o que totalizava 64800 habitantes (VIERO, 2006).

Conforme Hermel (2017), por meio da andlise de dados contidos em documentos da
Diretoria de Instrucdo Publica no Estado, é pagsibservar que, em 1903, havia 172 alunos
matriculados no Colégio Distrital de Santa Maria (SIE/RS, 1903) e, em 1906, 233 alunos
matriculados (DIP/RS, 1907). Além disso, Braido e Ferreira (2019) apresentam trechos de um
relatorio produzido pelo intendenManuel Scherer em 1902, expondo que a escola teve um
grande numero de matriculas e, por isso, foi disponibilizado um valor para reparos do prédio.

Em 1906, houve uma reforma da instrugcéo publica e os colégios distritais tiveram sua
estrutura modificadaNo mesmo dia, foi publicado o Decreto n® 909/1906, para promulgar a
entdo Escola Complementar de Santa Maria, que também se destinaria a formacdo de
professores primarios. Sua duracéo era de trés anos e tinha, como anexo, um Curso Elementar.

No entanto, ®ecreto Estadual n°® 1479, de 26 de maio de 1909, passou a centralizar a
formacgao docente em Porto Alegre. Consequentemente, foi fechada a Escola Complementar de
Santa Maria e sua denominacdo foi alterada em 1910 para Colégio Elementar, ofertando apenas
o Curso Primario (MONTAGNER, 1999). Anos depois, através do Decreto n°® 4.322/1929,
emitido pelo Governador do Estado, Getulio Vargas, voltou a funcionar a Escola
Complementar. Nesse periodo, passa a ser dever do municipio pagar a remuneracdo dos

professores.
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A Escola Complementar tinha como funcdo formar professores, que exerceriam seu
trabalho no Curso Elementar (Educagéo Primaria), em anexo. No mesmo ano, ou seja, em 1929,
0 exame de admissao para o curso de formagédo de professores da Escola Complementar de
Santa Maria teve 154 inscritos. Essa primeira turma do Curso Complementar concluiu seus
estudos no ano de 1931 (BRAIDO; FERREIRA, 2019). Nessa perspectiva:

A escola complementar a partir desse momento se firma como um espaco de formacéo
muito importante pra a regido de Santa Maria, vindo a suprir, de certa maneira, as
necessidades de docentes primarias tanto do meio rural, quanto urbano. Segundo
relato de exalunas, quando da época da formatura, ja estavam todas empregadas. Essa
caracteristica, se fardgaente em todo o periodo estudado, sendo que todas afirmam
que néo faltavam empregos para professoras. (MONTAGNER, 1999, p. 77)

Devido a antiguidade do prédio, em 1936, o governo do estado promoveu a construcao
de um edificio de trés pavimentos e, consetgmente, a expansdo do numero de salas. Em
1938, esse prédio central foi inaugurado e a Escola iniciou a oferta de matriculas nos cursos
normal e ginasial, passando a denoms®Escola Complementar Olavo Bilac. O novo edificio
obedeceu as normas da époseguindo padrées da arquitetura eclética praticada no inicio do
século XX, marcando o surgimento dos chamados prejgmsu padrdo, que eram elaborados
em Porto Alegre e implantados em cidades do interior do Estado (PACHECO, 2011).

Trés anos depoigm 1941, foi concluido um pavilhdo de Educacéo Fisica, situado ao
lado direito do prédio central (Figura 2). Nesse mesmo ano, o Decreto n® 97, de 16 de julho de
1941, emitido pela Interventoria Federal, reorganiza em novas bases a Escola Complementar
Olawo Bilac e da outras providéncias. No artigo 1°, dispde que a Escola Complementar Olavo
Bilac, com as medicacdes de estrutura e funcionamento fixadas neste Decreto, passa a
denominasse Escola Normal Olavo Bilac. No artigo 2°, que a formacdo profissional do
professor primarié objetivo principal da Escola Normal Olavo Bila@ssentasea sobre a
base de um curso fundamental de grau secundario, nos moldes estabelecidos pela legislacao
federal. Além disso, no artigo 3° estd exposto que a Escola Normadfexdncia, constituir
seia dos seguintes cursos: a) curso normal, ou profissional, de 2 anos; b) curso secundario
fundamental, de 5 anos; c) escola primaria, de 5 anos; d) escqanpagia, de 3 anos
(BRASIL, 1941).
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Figura 2i Imponentes préds daEscola Normal Olavo Bilac
s . e TS

Fonte: Bairros (2018, p. 54).

Os demais artigos do decreto supracitado discorrem sobre as funcdes de cada curso,
sendo que o artigo 4U evidencia -seafomacdoo No
técnica de profess@@rimarios e o seu ensino se distribui por diversas seccdes de disciplinas,
agrupadas segundo a sua nhatureza e objetivo

Na década de 1950, foi inaugurado o Colégio Estadual Olavo Bilac, em anexo a Escola
Normal Olavo Bilac. Nessgeriodo, a Escola ja era reconhecida em Santa Maria e considerada

uma instituicdo importante para formacao de professores, tendo em vista que:

[...] que a primeira faculdade destinada a formacéo de docentes somente foi criada em
Santa Maria na segunda mé¢ da década de 60, Faculdade de Pedagogia. Fica claro

gue frequentar o Instituto era o auge, o ponto maximo na carreira profissional daquelas
gue optaram em se dedicar ao ensino primario e nao tinham condi¢Ges de procurar
cursos superiores em outros eestmaiores. E inegavel a importancia, lugar de
destaque, que o IEOB ocupava ha sociedade regional, [...] a escolsefazesente

em todos o0os eventos, onde as alunas &er a
pequeninos [...]. (MONTAGNER, 1999, p. 87)

O desejo de estudar na Escola Normal Olavo Bilac e a grande demanda pelo Curso
Normal ofertado por essa instituicAo podem ser observados em publicacdes de um jornal de
grande circula-«o0o no munic2pio de Santa Mar
noticia sobre o exame de admissao, e nela era retomado o Decrétpdé/3943, de nove
anos antes, evidenciando a realizacdo de provas para a admissao na primeira série do cursa
ginasial, e fixando o maximo de 80 vagas (BRAIDO; FERREIRA, 2019).

Ainda corforme Braido e Ferreira (2019), dias depois, no mesmo periodico, foi
divulgada uma nota de que as inscricbes para o Curso Normal da Escola Normal Olavo Bilac

estavam finalizadas devido a grande busca. Sendo assim, as inscricdes para o concurso foram
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enceradas com 280 candidatos. Entretanto, como havia apenas 80 vagas, os candidatos seriam
classificados para ingressarem no Curso Normal conforme suas notas no exame de admisséo.

Em 1971, a Lei n°® 6.662, sancionada pelo Presidente da Republica Emilio G, Médici
fixa Diretrizes e Bases para o entdo denominado ensino de primeiro e segundo graus. Conhecida
como Lei da Reforma do Ensino, promulgada durante o governo militar, ela descaracterizou a
Escola Normal, transformangoem Habilitacdo em Magistério. Em compgéncia, em 1979, o
Instituto de Educacéo Olavo Bilac assume a denominacao de Instituto de Educacéo Olavo Bilac
i Escola Estadual de 1° e 2° Graus.

Do ponto de vista estrutural, os prédios anexos em madeira comecaram a ser substituidos
por alvenaria na déda de 1980. Em 1988, o Instituto de Educacdo Olavo Bilac passou a
integrar o Projeto CEFAM, que desencadeou a revitalizagdo do Curso de Habilitacdo em
Magistério. Nesse periodo, foram dinamizados cursos de formacdo de professores
especializados, com éntaem pessoas com deficiéncia de fala e audicdo; cursos intensivos de
diretores de escola primaria e de especializagdo em alfabettzacio.

Ainda vale ressaltar que, em 22 de novembro de 2006, as duas edificagbes centrais do
IEEOB foram tombadas como PatrindrHistérico e Cultural de Santa Maria, conforme
Decreto n°® 344/2006 e, em 19 de marco de 2013, como Patriménio Historico do Estado do Rio
Grande do Sul, segundo a Portaria n°® 020/2013. Além disso, com intuito de manter vinculos
com a populacao de Santamdaem 2011, a comunidade escolar firmou um acordo com um
grupo de grafitagem do municipio denominado Subsolo Arte. A partir de entdo, os muros do

Instituto passaram a conter artes de rua (Figura 3).

Figura 3i IEEOB - Educacéo além dos muros

Fonte: IEEOB (acervo, 2011).

5> Conforme Petruci (1994), os CEFAM surgiram em 1988 como um projeto especial da rede publica da Secretaria
de Estado d Educacao de Sao Paulo para formar, em nivel médio, professores da primeira a quarta série do Ensino
Fundamental.
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No ano letivo de 2019, o IEEOB possuia 1227 alunos regularmente matriculados, em
70 turmas, contando com a participacdo de 114 docentes e 31 funcionarios. Dentre os alunos,
25 cursam a Educacéo Infantil; 585 o Ensino Fundamental; E83ino Médio; 70, o Curso
Normal; 252 a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA); e 12 a Classe Especial. Para atender a ess:
demanda, além do prédio central e do ginasio que foi transformado em um saldo de atos, o
IEEOB possui mais trés prédios anexosdeavernn a, chamados carinhosa

Conforme o Regimento do IEEOB (2015), a formacéo de professores, no Curso Normal,
® oportunizada A[]...] atrav®s da compreens «
aprende, considerando que constoginhecimento decorre da relagdo com o outro e com o
objeto a ser conhecido, estabel ecendo uma
2015, p . 9) . Al ®m di sso, permite A[. . .] ao
social, histéricoeal cri an-a na situa-«o0o de sujeito de

Para tanto, o IEEOB disponibiliza o Curso Normal em nivel médio e também oferta uma
modalidade de aproveitamento de estudos, com intuito de compor um perfil discente que
dever §: trdirlcompetéhciaxbagicas para atuar na Educacgdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental como: autonomia, solidariedade, espirito de pesquisa e investigacao de
probl emas que se colocam no cotidiano esco
fazer planejamentos adequados e significativos, evidenciar conhecimento necesséario para
consecucdo do processo ensino aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento e bas
s-lida de cultura geralo. (Il EEOB, 2015, p.

3 O ACERVO HISTORICO DO IEEOB

No ano de 1998, uma pequena sala no terceiro andar do prédio central do IEEOB foi
destinada para reunir mat eriais que fizess
precursoras dessa acao foi a professora Jane Crivellaro Becker (Figura 5), quesana €po
ministrava aulas de Geografia e passou a destinar 10-dndeasle sua carga horaria para a
composicao do AHIEEOB.
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Figura 4i Imagem de Jane Crivellaro Becker sendo homenageada no AHIEEOB

Em 2001, com a comemoracaoamtenario do IEEEOB, o patriménio do AHIEEOB
aumentou significativamente. Por meio de divulgacfes junto a comunidade escalanosx
e exprofessores passaram a contribuir com depoimentos, fotos, objetos, documentos, etc. Em
funcdo da idade avancada chuitos visitantes e do aumento do peculio, o AHIEEOB foi
realocado em uma sala no térreo do prédio central. Atualmente, ele ocupa trés salas, duas com
exposicdes e uma com reserva técnica.

Em 2007, o AHIEEOB passou a ser designado Museu, sendo cadamsir&ikiema
Municipal de Museus de Santa Maria (SMMSM), no Sistema Estadual de Museus (SEM) e, em
2010, foi cadastrado no Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM). Nesse periodo de expansao,

a Professora Jane passou a participar de cursos de formacdo déogagse assumiu
integralmente suas funcdes junto ao AHIEEOB. No espaco do AHIEEOB sao promovidas,
além das exposi¢cdes permanentes, mostras temporarias, visitas guiadas, encontros periodicos
de exalunos, entre outras agoes.

Nessa perspectiva, o AHIEEOBjolet i va val ori zar a fAmem-r
Maria. No entanto, apesar do IEEOB ser considerado um importante local depositario de

valores educacionais, simbolicos e afetivos da comunidademanense,

Uma das questdes apontadas pela professquanssvel pelo acervo histérico do
Instituto foi o grande valor que o Bilac tinha para a comunidade e aquilo que foi se
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perdendo ao longo do tempo. O status que outrora era tdo importante e que atualmente
se confunde com piedade.

Com o passar dos anos asses foram mudando. O que se pensava e fazia sobre a
formacéao foi se perdendo. N&o se pensa mais em conjunto. A comunidade se afastou
e hoje ha uma aparente decadéncia estrutural a qual atinge a formativa, pois o que se
evidencia é uma morte lenta e grddda que antes foi icone na formacdo de
professores.

H& pouco interesse em ser professor, uma decadéncia de bens culturais e
possibilidades profissionais. H4 a necessidade de reerguer o curso a partir de
estratégias de fortalecimento da formacdo docenparea isso se faz essencial
compreender a histéria do Curso Normal no Instituto Estadual de Educagdo Olavo
Bilac (GOMES, 2018, p. 556).

O acervo permanente do museu € constituido por diarios, registros de professores, livros,
documentos, atas, fotografiaroféus, medalhas, flamulas, bandeiras, uniformes escolares, um
sino, uma maquete da escola. Além disso, contém obras de arte, mobiliario, uma galeria de
diretores, um tinteiro de prata da década de 1940, utilizado pelas normalistas para assinarem
seudgdiplomas com canetas de pena, e um piano de 1928, como um dos destaques, pois o IEEOB

ja teve corais de professores e alunos (Figura 5).

Figura 51 Imagem da sala principal do AHIEEOB

Fonte: IEEOB (acervo, 2011).

Apesar de todo esse acerigentificamos apenas um caderno escolar que pode fazer
referéncia a um ano letivo completo. Por esse motivo, optamos pelaaorao fonte primaria

para analise neste arti§o.

5 No AHIEEOB, ainda existe outro caderno escolar, mas que contém apenas uma fragdo de um ano letivo e possui
um ndimero reduzido de péaginas.
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4 O CADERNO DE 1954 DO AHIEEOB

Para Chartier (2002), o caderno escolaréuns¢posi ti vo Ad6sem auto
maneira forte, mas impensada, as representacdes que os mestres e o0s alunos fazem dos saber:
escol ar es, de seus conte¥dos, de sua hierart
entanto, ele também pode sem®i der ado um di sposi tSEVD €S (
cadernos dos alunos como dispositivos escriturais, -pédeonstatar como neles se
mani festavam solidariedades pr8ticas entre
instituicdo,u t e n s {AHARITKER, 2002, p. 23).

Nessa perspectiva, Chartier (2007) entende que o caderno é um produto da cultura
escolar pela forma que as licdes foram ensinadas e registradas, o que os transforma em uma

bussola que pode orientar investigadores a compreendersrdaraan tempo de aula.

Os cadernos escolares podem nos ajudar a entender o funcionamento da escola de uma
maneira diferente da veiculada pelos textos oficiais ou pelos discursos pedagégicos.
Por essa razdo, compreendemos o interesse dos historiadoessgoifontes que
escaparam ao seu destino natural, a destruicdo. Como proceder para se passar, gracas
a esses materiais, de uma visdo discursiva do ensino a uma analise concreta dos
processos de escolarizacéo, que fazem com que o aluno entre no munaaaoddsn
conhecimentos? (CHARTIER, 2007, p. 14)

Apesar de todo esse potencial, por meio da analise de cadernos escolares ndo ha como
delimitar como ou quais saberes foram mobilizados ao ensinar. Isso ndo impede, contudo, o
aumento de estudos que tomam adecnos como base, pois eles podem contar o além da sala
de aul a. Sendo assi m, AfNada estranho se se
mesmo t empo, uma produ-«o infantil, um esp
(VINAO, 2008, p. 15).

O caderno escolar analisado neste estudo tem seus registros entre 11 de marco de 1954
e 20 de outubro de 1954. Possui capa em papeldo duro com estampa azul e bege e esta en
mediano estado de conservacdo. Na frente, ha um selo em que constam dadobricasaa fa
e, ainda, um espac¢o com a identificacdo do nome do aluno e da escola, ou seja, Edilton José
Brondani, Escola Normal Olavo Bilac (Figura 6). Nao é exposto o nome de nenhum professor,

nem na capa, nem na contracapa.
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Figura 6i Capa do Caderno

Fonte: Brondani (1954, n.p., ndo publicado).

Edilton José Brondani, falecido em 19/08/2009, doou em vida e pessoalmente esse
caderno para o AHIEEOB em 2008. O caderno possui 181 folhas, sendo que 390 paginas séo
preenchidas com anotacdes referentestigilades escolares. Além disso, consta uma pagina
totalmente em branco, na folha nimero 22, e uma pégina com apenas um desenho
tridimensional, esbogado com apoio de elemento semelhante a uma régua, sem nenhum
enunciado ou texto escrito, na folha numeto 7

As dimensdes do caderno sdo 23 e 17 centimetros e seu interior é todo escrito com
caneta na cor azul. Apesar de néo constar o nome completo de nenhum professor entre as 39C
paginas, aparecem, em especial préximas a textasjcéss MC, grafadas comabis de
carpinteiro azul ou vermelho e, em algumas dessas ocorréncias, € possivel observar um

coment 8rio escrito com | 8pis de carpinteiro

Figura 7i Texto com observacao e iniciais do(a) Professor(a)

Fonte: Brondan{1954, n.p., ndo publicado).

Comunicacoes Cientificas 107



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

No decorrer do caderno, identificamos saberes de diferentes areas do conhecimento que
fazem referéncia & Matematica, Historia, Geografia, Portugués, Graméatica e Composicéo. Essas
terminologias estavam assim descritagaderno em sequéncia, uma abaixo da outra fazendo
referéncia a possiveis datas de avaliacdes.

Ao analisar o caderno, também constatamos indicios de uso de livros didaticos, pois
identificamos os seguintes registros:

o] fiHistoria Invasdes HolandesdsBandeiras i Abolicdo da Escravatura Dom

Jodo 173174113 po ;

0 fiGramética p. 112113/171172, exercicios 175,176 pagina 11840 ;

0 fiPara casa exercicios nUmeros 1885188 p. 116 .

No entanto, em relacdo a Matematica, ndo identificamos nenhuma indicacaoaespecifi
Constatamos, entretanto, pistas, ao verificar anotacdes que podem fazer referéncia ao nimero
da quest«o e da p8gina de unimeros MBA8B/p.didd &t,i c O
logo em seguida, eram expostas resolucdes de duas atividadesdelitat

Das 390 paginas do caderno que fazem referéncia a saberes escolares, aproximadamente
170 paginas estdo preenchidas com atividades de matematica. A fim de evidenciar quais eram
0s saberes registrados no caderno ao longo do ano letivo, organizauaadm 1,
considerando quatro grandes topicos: Numeros Inteiros, Divisibilidade, Fragfes e Sistemas

Métricos.

Quadro 1i Saberes Matematicos contidos no caderno
Numeracao escrita; Numeracao falada; Nameros arabicos; Valor relativo; cdalereto;
NUmeros Valor abstrato; NUmeros inteiros; Nameros ordinais; NUmeros pares; Numeros Ro
inteiros Operacdes fundamentais: Adicdo, Subtragdo, Multiplicacdo, Divisdo e Poteng
Expressdes numéricas; Dobro, triplo, quadruplo, quintuplo, ddzia, meia dazia.
Multiplos e divisores; Numeros divisiveis por 2,3, 5, 9 e 10; Nimeros primos; Decomp
de um namero em fatores primos; Maximo divisor comum; Minimo mdultiplo comum.
Fracdes ordinarias, Comparacéo de fracdes; Simplificsiaplificacdo através maxim
divisor comum; Reducdo ao mesmo denominador; Operacdes de fragdes ordinarias
subtracao, multiplicacdo e divisdo; Fracbes decimais; NUmeros decimais; Operag
Fracdes fracBes decimais: adicdo, subtracdo, multiplicacao isatiy Conversao de fracdo ordind
em decimal e vicwersa; Nimeros mistos; Fracdes impréprias; Transformacao de nu
mistos em fracdes improprias; Fragdes periddicas; Classificacao de Fragfes peridd
simples e compostas; Geratriz; Geratriz piga simples e composta; Expressdes numeér
Metro: mudltiplos e submdltiplos; Transformacdes de unidades de medida;
Transformacado de unidades de peso; Capacidade; Transformacédo de unidades de ca
Area de quadrilatero; Unidades de area: mdltiplo e submdltiplos do m2; Transformal
unidades de area; Problemas de &rea; Unidades de medidas agrérias: are, ha, ca,; M
submultiplos do m3; Transformacéo de unidades;
Fonte: elaboracéo dos autores a partir de Brondani (1954, n&o publicado).

Divisibilidade

Sistema
Métrico
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Ao constituir esse quadro, também observamos que, no caderno, consta sempre a mesma
ordem de encaminhamentos didaticos ao abordar cada saber matematico, ou seja, uma série de
guestbes denominadas exercicios, seguida por expressdes huméricas e problentastdyo
precisamos reconhecer a limitacdo das fontes que estamos considerando, pois, apesar de C
caderno explicitar informac6es sobre certos saberes, ndo € possivel reconstruir o curriculo
escolar exclusivamente a partir de seus registros. ISso porsge cdhecumento ndo consta o
tempo aplicad@ cadaatividade, nem as intervencgdes orais e gestuais dinamizadas no interior
da sala de aula (VINAO, 2008).

Al ®m di sso, anf . . .1 os cadernos escol are
contexto das pratisae pautas escolares, sociais e culturais de sua época, seu uso ha de
completarse e combinas e com outras fontes hist-ricas |
estabelecer outras inferéncias e pelo fato do caderno, em nenhum momento, explicitar o ano
escolar que Edilton José Brondani cursava em 1954, estabelecemos uma comparacdo da
sequéncia de saberes propostos e compilados no Quadro 1 com o suméario e as atividades
propostas em algumas obras adotadas por docentes no inicio da década de 1950.

Ao fazélo, constatamos muitas aproximacdes entre a sequéncia de saberes e a
organizacdo das questBes contidas no caderno de Edilton José Brondani com a obra
AMat em8ticao, de autoria de Carlos Gal ante
Primeira Série do Cao Ginasial, impressa pela Editora do Brasil S/A, em 1954, pertencente a
Colecao Didética do Brasil (Figura 8), o que nos permitiu supor que esse era o ano escolar do
aluno em 1954.

Essa hipotese foi corroborada ao verificarmos a mesma observagéo canpdginas
seis e sete do referido manual didatico. Nesses dois momentos, consta que a obra esta de acord
com a Portaria 1045, de 14 de dezembro de 1951, que expediu planos de desenvolvimento de
programas minimos de ensino, com respectivas instrucbesdoitgficas para varias

disciplinas, inclusive para Matematica.
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Figura 8

Fonte: Galante e Santos (1954, {8)6

Com intuito de comprovar esse fato e, ao mesmo tempo, indicar o dof@e
professor(a) de Mateméatica que ministrou as aulas, buscamos tanto na secretaria do IEEOB,
guanto no acervo do AHIEEOB, algum documento que pudéssemos analisar e estabelecer
alguma relac&o. No entanto, ndo obtivemos sucesso, pois néo localizamosslidéagkemos,
diarios classe ou boletins de efetividade dos professores de 1954. Nessa investigacéo, também
constatamos que em ambos os locais a maioria dos impressos que contém registros de matricule
e dados das turmas possuem data posterior aos anos 1970.

Diante do exposto, voltamos nosso olhar para o caderno. Ao realizar essa analise,
averiguamos que as atividades, em sua maioria, consideram o sistema monetario como
contexto, independentemente do conjunto numérico que esta sendo explorado. A titulo de
exemplificacdo, apresentamos dois problemas: um que envolve nimeros inteiros (Figura 9) e
outro sobre fragBes (Figura 10), ou seja, racionais positivosarims os casos, € notoria a
importancia dada ao sistema monetario, devido a maci¢a presenca deedigidadsimulam
situacdes de compra, venda, lucro, empréstimo, entre obdgss.caracteristica de recorrer a
enunciados que simulam situacbes de compra, venda, lucro, empréstimo com valores

monetarios também foi observada no livro de Galante e Santa§.(195
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Figura 9
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Fonte: Brondani (1954, n.p., ndo publicado).

A atividade da Figura 9 encontsa no caderno na data de 22 de marco de 1954, ou seja,

11 dias apdés o inicio do ano letivo. O enunciado lanca médo do termo metade e requer o
entendimento da opagdo de divisdo, como seg@erto individuo doou CR$ 25.000,00 para
serem assim distribuidos: metade para ser dividida por 5 casas de caridade e a outra metade
para ser dividida por 8 escolas. Quanto recebera cada casa de caridade e cada escola?

A resolcao elaborada por Edilton José Brondani contém trés divisbes sucessivas. A
primeira dividiu 250.000,00 por dois, resultando em 125.000,00, apés ele dividiu 125.000,00
por cinco, resultando em 25.000,00 e, por fim, dividiu 125.000,00 por 8, resultando em
15.625,00.

A atividade da Figura 10 possui 0 seguinte enunciddm pessoa tem 360,00, gastou
3/8 numa divida. Quanto sobro&?a esta contida em uma pagina com outros problemas que
também fazem referéncia ao sistema monetario, mas, agora, envolvendoda iilacdo. As
primeiras atividades desse tipo foram registradas em data proxima a 27 de julho de 1954 e séo
i dentificadas at® 24 de setembro de 1954. A
periodo as datas no caderno passaram a ser npaigadas. Para resolver tais atividades,

Edilton José Brondani simplificava as fracdes sempre que possivel.

Comunicacotes Cientificas 111



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

Figura 10
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Fonte: Brondani (1954, n.p., ndo publicado).

Outro ponto que deve ser destacado na analise do caderno de Edilton José Brondani é a
auséncia da abordagem de saberes matematicos relacionados ao campo da geometria. A Unicz
representacao figural que foi localizada nos registros do aluno esta apresentada na Figura 11,

gue enfatiza a ideia de pattedo para abordar o conceito de fracéo.

Figura 11

Fonte: Brondani (1954, n.p., ndo publicado).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, objetivamos apresentar aspectos historicos da constituicdo do Instituto
Estadual de Educacédo Olavo Bilac e de seu Acervo Histérico, buscando indicios sobre a
formacao de professores no municipio de Santa Maria, bem como sobre saberes matematicos
ensinados em 1954 para uma turma especifica. Por esse motivo, vamos apontar consideragoes
finais que atendem aos dois enfoques.

Inicialmente, em relacéo aos aspectasinicos do IEEOB e do AHIEEOB, com énfase
no Curso Normal, concluimos que esta foi e ainda € uma importante instituicdo para formacéo
de professores na regido central do estado do Rio Grande do Sul. Dentre os argumentos,

enfatizamos a longa trajetéria deais de 70 anos de existéncia, pois a primeira turma de
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normalistas da Escola Normal Olavo Bilac forrsmuem 1947 e, desde 14, mais de 4000
professores o concluiram e, apesar do toda a crise no sistema educacional gaucho, em 2019
havia 70 alunos matricudas. Além disso, a constituicdo do AHIEEOB permitiu reunir uma
guantidade significativa de informacdes, que recebe visitas da comunidade escolar, mas
também de pesquisadores que desenvolvem estudos na area de Histéria da Educacédo, con
énfase na formacao geofessores (MONTAGNER, 1999; GOMES, 2018), politicas publicas

e gestdo educacional (FAGUNDES, 2015; BAIRROS, 2017; VEDOIN, 2018), patrimonio
cultural (PACHECO, 2011) e patrimonio histordeducativo (ERMEL, 2017), entre outros.

No entanto, vale ressaltgue, com excecdo de Montagner (1999), essas investigacées
sdo relativamente recentes. Uma hipbtese para esse fato talvez esteja relacionada com a
consolidagéo e divulgacao do préprio AHIEEOB. Outra pode estar vinculada com as acdes do
KAIROS/UFSM- Grupode Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacéo e Politicas Publicas
gue tem revisitado, sistematicamente, o patriménio do Acervo Histérico e desenvolvido estudos
de iniciacao cientifica, mestrado e doutorado no e sobre o IEEOB.

Nesse sentido, e tendo ensta a intencdo de que este trabalho sistematize uma
aproximacdo com o IEEOB, evidenciamos a pertinéncia do projeto que objetivamos
desenvolver, pois, até entdo, nao foi divulgado nenhum estudo que tome, como tema central,
aspectos relacionados a Histdde Educacdo Matematica no Curso Normal do IEEOB. Essa
informacéo é corroborada pelo relato da Professora Jane, como também por buscas que estac
sendo realizadas em acervos fisicos e digitais de bibliotecas de Instituicbes de Ensino Superior
gue possuem pgoamas de pégraduacéo, principalmente no estado do Rio Grande do Sul.

Em um segundo momento, pretendemos tecer algumas consideracdes sobre a andlise do
caderno escolar dedilton José Brondani. Por meio de nossas investigacdes, concluimos que
ele, provaelmente, estava cursando a primeira série do Curso Ginasial em 1954, devido a
aproximacado entre a sequéncia de saberes matematicos registrados e 0s propostos na obrz:
Matematica, Primeira Série, Curso Ginasial, 172 edicdo, de Carlos Galante e Oswaldo
Marcordes dos Santos.

Dada a importancia dos cadernos como fonte de pesquisa em investigacdes na area da
Historia da Educacdo Matematica, que podem auxiliar na compreensdo complexa da construcao
da cultura escolar, também salientamos que, entre nossos resutsbBygamos indicios de
saberes matematicos que demonstram: a) grande numero de atividades quando comparada con
outras areas comblistéria, Geografia, Portugués, Gramatica e Composigfionimeras

atividades envolvendo o sistema monetario e a auséngeodeetria. Além disso, constatamos
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gue Edilton resolvia muitas atividades passo a passo, mas também €& possivel concluir que ele
poderia ter estabelecido algumas estratégias de calculo mental, pois ndo foram observados

registros de apoio no caderno.
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UMA PRATICA PEDAGOGICA COM PROFESSORAS POLIVALENTES: O
ENSINO DO NUMERO NATURAL POR MEIO DA ENGENHARIA DIDATICA

Emerson Bastos Lomasso
Sonia Barbosa Camargo Iglitri

RESUMO

Este artigacorresponde ao recorte de uma t@age objetivo foi investigar os conhecimentos e
praticas pedagogicas de professoras polivalentes sobre o numero natural. A orientacéo tedrica
para estabelecer o conceito desse objeto foi pautada na teoria piagetianapteoadoco o

estudo da complementaridade dos aspectos cardinal e ordinal do nimero naturalsdomou
como metodologia a Engenharia Didatica de Artigue, na concepcao de segunda geracao, de
PerrinGlorian. Os sujeitos da pesquisa foram oito professorasmos iniciais do ensino
fundamental, em uma escola publica de Belo Horizonte. Foi constatado que houve
desenvolvimento das professoras quanto ao conhecimento matematico e de suas préticas
pedagogicas como, também, que a metodolodgindanharidDidatica fivoreceu a analise dos

dados e se configurou como uma metodologia adequada para a formagcdo continuada de
professores polivalentes.

Palavras-chave Numero. Professor polivalente. Engenharia didatica.
1INTRODUCAO

Desde a Antiguidade o ser humano vem desenvolvendo sua capacidade de perceber
guantidades. Segundo Ferrari (2008), h4 muitos anos estdo sendo realizados estudos para
discutir o desenvolvimento do senso numérico do individuo e como essa faculdade permite ao
ser humano perceber que a quantidade de objetos de um pequeno conjunto foi alterada, quando,
sem seu conhecimento, sdo acrescentados ou retirados objetos. Com o0 passar dos tempos
paralelamente ao senso numérico, foi sendo construida a ideia de nUmmenodoSgervidone,
Aestudar a epistemologia do conceito de n
consequéncia, a Educacdo Matematica, visto que a busca da sistematizacdo desse conceitc
representou um avan-o de muitos 06ama® da
Tratandese desse objeto matematico, entesgleelevante compreender 0s processos que
envolvem o ensino, a aprendizagem e as estratégias digdtlagogicas desenvolvidas ao se

trabalhar com o numero natural nos anos iniciais do ensino femtalm

! Universidade do Estado de Min@graisqlUEMG). Contato: emerson.lomasso@uemg.br.
2 pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PRF). Contato: soniaigliori@gmail.com.
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Aprofundar o que a crianga precisa conhecer e comedead@sse conhecimento é a
tematica que norteia este artigo, recorte de uma pesquisa de doutorado. Panizza (2006), em sue
obra Ensinar matemética na educacdo infantil e nas séries inicgagsenta a realidade
frequente na educacéo infantil e, em especial, no 1° ano do ensino fundamental, relacionada ao

ensino do numero natural. A autora salienta que:

Toda prética pedagoégica esta determinada por concepgdes sobre como se ensina e
como se aprede. Cada perspectiva reflete uma crenga diferente sobre a natureza do
conhecimento, do modo como se adquire o conhecimento e do que significa saber
sobre alguma coisa. (PANIZZA, 2006, p. 43)

Falar em pratica pedagodgica remete a andalise do professoegeeuda, nesse caso, 0S
professorepolivalentesPara Ferreira, Lopes e Traldi (2015), esses professores precisam ter
uma relacdo positiva com a matematica, para que possam auxiliar na constituicao forte de uma
aproximacéo satisfatoria das criancas @ssa disciplina. Entretanto, segundo esses autores,
existe uma preocupacao quanto a formacao desses professores, sustentada na relacdo negativ
gue muitos estudantes, no caso da pedagogia, tém com a matematica. Diante disso, eonsiderou
se pertinente invesar, junto a professores polivalentegie ensinam matemaética, em uma
escola publica municipal da cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais (MG), seus conhecimentos
sobre niumero natural e suas praticas pedagégicasimo elesse conceito matematico.

O ensim do numero tem sido objeto de muitas discussées no campo da educacéo
mat em8tica. Para Panizza, Aum dos enfoques
era o do ensino classico. Nesse predominava ensinar 0s nidmeros aos poucos, um a um e ne
ordemem que a s®rie num®rica indicao (PANI zZzz/
nameros € central e, com isso, escrever linhas inteiras do mesmo numero era atividade
considerada fundamental. Uma das ideias principais é a de que o conhecimento eosava p
olhos, imitando e copiando.

Diante disso, foi desenvolvido, nesta pesquisa, o estudo do desenvolvimento cognitivo
relacionado ao numero natural segundo a teoria Piagetiana. Jean Piagei (1836)
desenvolveli entre outro§ um estudo de como a arica aproprige e constréi o conceito do
namero natural. Juntamente com Alina Szeminska (11%86), Piaget desenvolveu

experiéncias com criangas, buscando compreender como elas concebiam e conceituavam o

3 Entendese como professor polivalente aquele cuja formagé&o superior é destiltadmaéia na educacéo infantil
€ nos anos iniciais do ensino fundamental, atuando nas diversas areas do conhecimento.
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namero natural. Esses experimentos séo relatadberon A g° nese do nYamer o
que contribuiram para o desenvolvimento da tese base deste artigo, centrada em desenvolver
uma pratica pedagogica com professoras polivalentes que ensinam mateméatica e alguns de seu:s
respectivos alunos(as). Essatja priorizou as caracteristicas basais para a existéncia do
namero natural segundo Piaget e Szeminska (1975gm especial os aspectos cardinal e
ordinal

Quanto aos sujeitos da pesquisa, foi feito um levantamento com as professoras, visando
a identificar sua formacé&o superior. Ele apontou que esta ndo acontece de forma satisfatoria,
tratandese da area de matematica. De acordo com Curi (2004), a concepc¢ao que fica sobre os
cursos de formacao inicial € a de que o professor polivalente prelsesassaente ensinar
matematica, sem a necessidade de ter conhecimentos sobre seus conceitos. Tal fato ocasion:
alguma dificuldade junto a pratica do magistério, pois, ainda segundo Curi (2004), ha uma
complexidade no processo de formacéo inicial de profesgolivalentes e, a esses fatores,
somase o desafio de esses profissionais construirem competéncias especificas para lecionar
diversas areas do conhecimento. Combinando a dificuldade dos professores polivalentes em
ministrar matematica e a teoria pidgea sobre o conceito de nimero, a tese foi norteada tendo
como questdo de pesquisa o levantamento das contribuicdes didaticas nas praticas docentes
observadas em uma formagéo continuada com professoras polivalentes, em que 0s aspectos
cardinal e ordinatle nimeros naturais séloomdados de forma complementar.

Quanto a revisdo bibliografica, suportada pelo referencial teérico e diante do que se
pretendia com a pesquisa, ficou constatado que as caracteristicas da Engenharia Didatica
apresentam meios de falecer uma formacdo continuada de docentes. Tal processo foi
concebido ao combinar o cotidiano da sala de aula do professor polivalente, quando ensina
namero natural, com um processo de formacédo continuada, por meio de uma sequéncia didatica
de atividadegnvolvendo situacdgsroblema. A opcéo por essa metodologiasiedevido ao
fato de ela favorecer um estudo experimental baseado em realizacdes didaticas. Estas séo
pautadas na observacdo e analise de sessdes de ensino envolvendo a complementaridade d
agectos do conceito de namero, a qual se buscou, por meio deste trabalho, mostrar ser

fundamental no ato de ensinar.
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20 NUMERO NATURAL E A CRIANCA SEGUNDOPIAGET E SZEMINSKA

Jean Piaget (1896 1980) desenvolveu um estudo buscando respostas para como a
crianca organizava seus esquemas em nivel de pensamento operatorio. O estudo contou com &
participacdo de Alina Szeminska (19071986) e, segundo esses autores, a construcdo do
conceito de numero pela crianca € realizada seguindo uma relagdo proxienaawervacao
numeérica (invariancia do nimero), com as operacdes logicas de classificacdo (como classe de
inclusdo) e com a seriacdo das relacbes assimétricas (ordenacdo de grandezas). Piaget ¢
Szeminska (1975) partem do ejpeleidaademn dientificheu q u e
se origine do simples senso comum, supde um sistema, explicito ou imgégtimcipios de
Cc 0 ns er Diane«dessas ideias de conservacdo, chegaram ao pensamento aritmético,
afirmando gque @Aum c o B3o concebiveisvandolsenque seo Valertotalo n
per mane-a inalterado, sejam quais forem as
(PIAGET; SZEMINSKA, 1975, p. 23). Ainda segundo os autores, para que 0 humero natural
exista, ele deve satisfazergamas qualidades, quais sejam: conservagao de quantidades,
correspondéncia termo a termo, determinacédo do valor cardinatrenohetcdo do principio

ordinal.
30 NUMERO CARDINAL E ORDINAL

O ensino do numero pode ser redimensionado e abordado tantoaspseto ordinal,
quanto cardinal, pois essas caracteristicas sao intrinsecas ao objeto. Cada uma possui Suc
individualidade. No entanto, para que a assimilacdo seja sélida, ambas devem se conectar, ou
melhor, devem ser abordadas de forma complementar.

A relacéo entre os aspectos cardinal e ordinal do nimero natural € classificada por Otte
(2003) como relacdo dual, assim como a no¢ao de complementaridade de Niels Botirs (1885
1962). Eleaé utilizada para analisar e explicar o desenvolvimento epistemo®gamgnitivo de
conceitos matematicos, em especial as no¢des de conjuntos e nimeros. Ainda segundo Otte

(2003), a complementaridadelacionada & no¢do de nimero é concebida segundo os aspectos
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intensional e extensiorfadesse conceito, que ndo devem sistog apenas como uma
dualidade, mas, sim, como complementa@sglesenvolvimento do conceito de nimero.

Para Piaget e Szeminska (1975), isso deve ser feito para que a correspondéncia seja
exata, de modo que cada termo seja contado apenas uma vez, segsi@iteque os diferentes
termos estejam ordenados numa série que permita distinguir cada termo de todos os outros. Na
percepcéao deles, esses dois aspectos moestafio complementares que a auséncia da seriacéo

espontanea vai de par com a auséncia despmndéncia cardinal espontanea.
4 A PESQUISAEMPIRICA

Esse trabalho fundamentsa em uma proposta metodoldgica voltada para a formacéo
continuada de professores que ensinam matematica nos anos iniciais do ensino fundamental em
uma escola publica migipal de Belo Horizonte/MG, tendo como objeto de estudo a
construcdo do conceito de niumero natural. Para tanto, a Engenharia Didéatica foi adotada como
met odol ogia de pesqui sa. Segundo Artigue,
esquema experiméal baseado nas realizacdes didaticas em sala de aula, ou seja, na concepcao,
reali za- «o, observa-«o e an8lise de sequ°®°n
segundo a autora, a Engenharia Didatica perpassa por quatro fases: andlises preliminares
concepcdo e analise a priori das situacdes didaticas, experimentacdo e andlise a priori e
validacao.

Nessa metodologia, considesa um contetdo do sistema de ensino cujo funcionamento
€ pouco satisfatorio. A intengdo €, por meio das andlises elenpeaias, mudangas capazes
de minimizar o contexto insatisfatério que o ocasionou. No caso deste trabalho, refesimo
ao ensino do numero natural nos anos iniciais do ensino fundamental.

PerrinGlorian e Bellemain (2016) salientam, quanto a EngeatDidaica, também

ser esta:

[...] uma forma de divulgar os resultados aos professores e ao publico. E, portanto,
uma forma de esclarecer, em um determinado contexto matematico, as questdes
didaticas e responeés, uma forma de dar respostas as perguntas dos professores. Na
interfacecom o ensino, é uma forma de transformar as perguntas dos professores para
gue sejam acessiveis a pesquisa e um meio de redpsret@ duas direcdes: para a
pesquisa (contribuindo com a teoria), para o ensino (dando respostas as perguntas do

4 A nocdo deintencdo- intencional- de termos matematicos explicita as relagdes entre classes de objetos
matematicos, assim como suatacdes estruturais. A nocao de extensé@xtensional de termos matematicos
concerne a interpretacéo dos objetos matematicos, assim como as aplicacdes, caracterizando modelos da teoria.
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professor, scolha de argumentos de transposicdo didat{iPAjRRINGLORIAN;
BELLEMAIN, 2016, p. 8, traducdo nossa)

Brousseau (2013) aponta que a Engenharia Didatica:

[...] € responsével pela criagcdo de modelos consistentes e relevantes e pela realizagéo
dedispositivos de ensino de um conhecimento especifico, destinados a descrever ou
prever, e explicar os acontecimentos observaveis de um determinado episédio de
ensino (situacdes ou curriculo) observado ou previsto. (BROUSSEAU, 2013, p. 3,
traducdo nossa)

Com base na metodologia adotada nesta pesquisa, a Teoria das Situa¢des Didaticas de
Brousseau (1986) serviu como apoio teorico para a elaboracdo da sequéncia de atividades
desenvolvidas com as professoras, sujeitos de pesquisa. Para Michele Artiguea(1I68683
das Situacbes surgiu a partir do questionamento e da critica de uma série de tendéncias a
influenciar o ensino da matematica.

PerrinGlorian e Bellemain (2016) apresentam seu contexto de surgimento:

A teoria das situagbes didaticas surgiu notexto da renovacdo do ensino da
matematica, iniciado nos anos 1960 em particular pelo trabalho do CIEAEM
(Comisséo Internacional para o estudo e aperfeicoamento da educagdo matematica),
gue abordava a necessidade de reestruturar o ensino de matematceedpbsicao

da prépria matematica por matematicos. (PERBINORIAN; BELLEMAIN, 2016,

p. 8)

Considerado como pai da teoria das situacdes didaticas, Guy Brousseau (2004) buscou
compreender como acontecem as relagdes entre alunos, professores e o salaedeaula,
propondo situacdes que foram experimentadas e analisadas cientificamente. Acerca da

metoddogia, aponta Brousseau (2004):

A teoria das situagbes didaticas é uma abordagem e um método de pesquisa entre
muitos outros, mas da uma excelenteelizara o estudo do que eu chamo de micro
didatica, por referéncia a micexonomia. Destinrae a prever as condicbes em que

as trocas entre uma instituicdo e um meio ou entre duas instituicdes dependerdo de um
determinado conhecimento. (BROUSSEAU, 200424).

Em suma, o objetivo d@eoria dasSituacOesDidaticas consiste em evidenciar um
processo de aprendizagem, tendo como base uma série de situacdes que se reproduzem
acarretando mudancas de comportamento dos alunos. Na conjuntura desta pesquisa, Sao

enguadradas como sujeitos de pesguas professoras polivalentes.
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5A METODOLOGIA E ASPROFESSORASPOLIVALENTES

Na Engenharia Didatica, o professor tem a oportunidade de avaliar e refletir sua propria
conduta pedagdgica. Logo, a proposta nao é dar as profassojeisos de pesquisasolucdes
para as questdes metodoldgicas, mas, sim, segundo-Bkmian e MangnteOrsola (2016),
desenvolver pesquisas basicas e estruturas tedricas que permitam estudar os fendmenos
didaticos, proporcionando, dessa forma, ferramentas que ajudem os professores a gerenciar 0s
problemas de ensino e aprendizagem.

A escola onde foi esenvolvida a pesquisa conta com 25 professoras polivalentes,
atuando nos dois primeiros ciclos dos anos iniciais do ensino fundamental. Desse total, 15
professoras ensinam matematica, ou s&a, regentes de turma, lecionando matematica e
lingua portuguga em uma Unica turma. As demais lecionam as outras disciplinas (historia,
geografia, ciéncias e arte), transitando pelas turmas. Quanto a sua participacdo na pesquisa, nc
primeiro momento participaram oito docentes e, no segundo, cinco. Portanto,rftardsse
deste projeto analisar a postura pedagdgica das professoras polivalentes quando estas ensinan

nameros naturaisob o amparo dessa metodologia.
6 A ENGENHARIA DIDATICA COMO METODOLOGIA

Nas analises prévidsprimeira fase da Engenharia Didaticeé possivel refletir sobre
a forma como a estrutura do trabalho a ser desenvolvido pelo professor deve acontecer. Essa
etapa ocorre a partir de consideracbes sobre o quadro tedrico e os conhecimentos didaticos
adquiridos sobre o tema. Nesse sentidoafalisado o ensino do niumero natural nos anos
iniciais do ensino fundamental e seus efeitos, partindo das praticas metodoldgicas usadas pelas
professoras. Fege, ainda, um estudo das propostas curriculares para essa etapa de ensino
adotado pela Prefeiturslunicipal de Belo Horizonte, Minas Gerais (MG), tomando como
referencial o objeto matematico pesquisado.

Quanto aos principais problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem do nimero
natural, constatege que, entre outros, o ensino dos aspectosneardiordinal de forma
complementar predomina, ou seja, pode haver o tratamento de um conceito em detrimento do

outro.
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Na analisea priori, o professor/pesquisador busca determinar um nimero de variaveis
a serem consideradas no processo. Isso pode keadegor meio da construcdo de hipbéteses
estabelecidas inicialmente pelo professor/pesquisador e que serdo analisadas e validadas nas
proximas fases. Para os estudos feitos nas analises preliminares, foi elaborado e aplicado um
questionario para as preforas, cujas respostas serviram de referencial para o levantamento
das varidveis de estudo dessa fase da metodologia. Elas resismieanesgatar a ideia de
namero natural, enfatizando os aspectos cardinal e ordinal, e a promover a interagcdo entre as
professoras de tal modo que elas externassem suas experiéncias sobre o ensino do numerc
natural, gerando um confronto de ideias tal que servisse para elucidar a eficacia, ou ndo, de
algumas praticas metodologicas desenvolvidas.

De posse dessa investigacan dlaborada uma sequéncia didatica de atividades do tipo
situacOegproblema. Para essa construcao, foram priorizadas algumas caracteristicas, tais como:
se as professoras entenderiam facilmente os dados do problema e se 0s conhecimentos que ela
possuiam seriam suficientes para resolver as situacfes. Diante disso, as atividades
contempladas na sequéncia tiveram como eixo norteador as experiéncias de Piaget e Szeminske
(1975) abordadas no livréh génese do numero na criancRara que essas atividades
alcan@ssem os objetivos previsfioss quais se resumem em uma nova proposta metodolégica
para 0 ensino do numero natural nos anos inidiaigoram escolhidas situacdes que
provocassem mudangas no processo de ensino e aprendizagem. As analises dessas situagoe
foram realizadas observande as questdes epistemoldgicas, cognitivas e didaticas. A primeira,
associada as caracteristicas do saber, buscou, nos parametros curriculares adotados pelz
Secretaria Municipal de Educacéo de Belo Horizonte/MG, significastoslgiclos em que se
ministra o conceito de nimero natural, seja na fase inicial e/ou ao iniciar as operacdes de adicédo
e de multiplicacdo. Esses momentos foram priorizados, tendo em vista o0 ano em que as
professoras estdo atuando.

Para a questdo cognili, o referencial foi o questionario que as professoras
responderam. Partindo das respostas, foi possivel elencar algumas hipéteses sobre o
conhecimento que elas detinham a respeito do conceito de nimero e as praticas pal@ada
ministrar esse conteudo.

A gquestao didatica estad associada as caracteristicas do sistema de ensino em que as
professoras estéo inseridas. As docentes, como citado, lecionam em uma escola publica situada
na periferia de Belo Horizonte e convivem com muitas dificuldades, delas awmws, que

perpassam o campo didatico, pedagdgico e cognitivo. Conversas desenvolvidas entre
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pesquisador e sujeitos de pesquisa a respeito do processo de ensino e de aprendizagem que
desenvolvido em sala de aula forneceram argumentos que ajudarawantarmento das
variaveis deestudo na fase da metodologia.

A proxima fase da Engenharia Didatica, a experimentacdo, € marcada por colocar em
acdo toda a situacgmoblema. Para tanto, foi proposta uma formacao as oito professoras,
abordando experimentossknvolvidos por Piaget e Szeminska (1975), particularizando o
conceito do namero natural. O trabalho foi dividido em dois momentos. No primeiro, as
docentes desenvolveram as atividades da sequéncia didatica. Posteriormente, a intencéo foi
observar algumagprofessoras desenvolverem com seus alunos o recurso metodologico
oferecido por meio da formacao. No segundo momento, foi proposta uma outra formacéo cujo
objetivo foi apresentar a teoria abordada nas experiéncias desenvolvidas por Piaget e Szeminska
(1975. Essa etapa da Engenharia Didatica é seguida pela anpbiséeriori Esta se baseou
em um apanhado feito pelo pesquisador durante todo o processo de experimentacdo, ou seja,
nas observacdes realizadas durante as sessdes de ensino ao longo dasistudamsnpelas
professoras e no decorrer do segundo momento da formacdo desenvolvida, bem como na

comparacao com os dados da anaipeori.
7 A ENGENHARIA DIDATICA DE SEGUNDAGERAQAO

Na didatica da matematica, ha diferentes concepcddsngenhariaDidatica. Elas
dividemse emEngenhariaDidatica classica ou de primeira gerag@ongenharieDidatica de
segunda geraca&ngenhariaDidatica do percurso de estudo e pesquisa (PER)genharia
Didéatica de dominios de experiéncia. Por sua v&ngenharieDidatica de segunda geracao
ramificase em dois tipos, dando origem a propost&migenhariaDidatica de investigacao
(IDR) e a de desenvolvimento (IDD). A primeira pesquisa analisa os fenébmenos didaticos com
a intencao de avancar nos resultados da im&gsto, por meio de experimentacdes elaboradas
em funcdo da questao de pesquisa, enquanto a segunda visa a produzir recursos para professore
ou para a formacéo deles.

Desse modo, a segunda ajusseuaos objetivos desta pesquisa, que tratou da formacao
continuada para professores polivalentes. Nesse sentido, essa investigacdo buscou produzir
recursos para o ensino do numero natural para professores polivalentes, além de investigar as
situacdes atuais desses docentes, suas exigéncias, culturas e cremgas eSwino e a

aprendizagem do numero, seus conhecimentos matematicos e didaticos necessarios para a
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implementacéo das situacdes didaticas com seus alunos. Essa escolha fursiaemsfarrin

Glorian e Mangiant®©rsola (2016), visto que, segundo essawras, desenvolver uma
Engenharididatica com professores € um meio de estudar como eles lidam com os conteudos,
identificando suas necessidades e o conhecimento que os mesmos tém da profisséo e, diante

disso, continuar o estudo da transposic¢ao didd@iomplementam:

O projeto visa a desenvolver pesquisas basicas e estruturas tedricas que nos permitam
estudar fendmenos didaticos e, ao invés de dar aos professores soluglbes;adar
ferramentas que os ajudem a gerenciar os problemas de ensino e agendjue
encontram em suas vidas diarias. (PERRIDNDORIAN; MAGIANTE-ORSOLA,

2016, p. 2, traducdo nossa)

Ao analisar as préaticas pedagodgicas das professoras polivalentes quando elas estédo
ensinando namero natural, esta pesquisa buscou compreender teonb@mlas conceituam
esse objeto matematico. A pratica pedagogica sucede a forma como se processa todo
entendimento a respeito desse contetdo. Caracterizado todo esse contextesebirgeouir
junto a ele de tal forma que o produto dessa formacao gudessr ao cotidiano da sala de
aula dessas professoras, indo ao encontro dos objetivos da Engenharia de Desenvolvimento e
Formacéo. Ainda segundo PeffBlorian e Mangiantérsola (2016):

Como esses resultados podem ser traduzidos para um professoedise freparar

e administrar sua classe, organizar o trabalho de seus alunos para garantir seu
aprendizado, por um pesquisador em contato direto com as demandas urgentes dos
professores? Um professor precisa integrar esses resultados em seu funcionamento
normal e levando em conta os resultados da pesquisa, relacionados a certos aspectos
de seu trabalho para a exclusédo de outros, 0 mesmo pode desestabilizar mais do que
melhorar a pratica, partindo da resisténcia dos professores quanto aos efeitos as vezes
negativos da disseminacéo da pesquisa na educacdo. Para que a pesquisa contribua
para a melhoria da formacao e treinamento de professores, ela deve ter em conta o
funcionamento real das classes e as necessidades dos profeG3BRRIN
GLORIAN; MANGIANTE-ORSOLA,2016,p. 2,traducdo nos3a

Assim sendo, foi de suma relevancia a compreensao de todo o processo percorrido pelas
professoras ao conceituar e ensinar 0 nimero natural. Por meio do questionariecséuscou
verificar como as docentes lidam com sitwes;fipicas de sala de aula, pois, de acordo com as
autoras, a questdo de investigacdo deve priorizar 0os anseios delas, como também as

necessidades identificadas pelo pesquisador.
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8 A FORMACAO

Conceituar e ensinar numero natural priorizando de fduahseus aspectos cardinal e
ordinal foi uma das questdes mais destacadas nos estudos tedricos ou diretamente identificados
pelo pesquisador pelas respostas dos questionarios. Portanto, na elaboracdo das situacdes
problema, priorizotse desenvolver ativadles contemplando o conceito de niUmero natural por
meio da seriacao, ordenacao, cardinacao e conservacao de quantidades -&spea\dante
dessa formatacdo, bem como da ampla coleta de dados, fosse possivel contribuir com o
conhecimento das profesasrsobre o assunto e, por consequéncia, dos seus respectivos alunos.

Assim avaliam PerriGlorian e Mangiant@®rsola (2016):

Na engenharia didatica para o desenvolvimento e a formagédo, procuramos ter acesso
simultdneo a um ndmero bastante elevado de sigr@desenvolver um recurso (til

para 0 maximo possivel dessas turmas, de tal forma que isso possa melhorar a
aprendizagem dos alund®ERRIN-GLORIAN; MANGIANTE-ORSOLA 2016,p.
4,traducdo nos3a

Para a primeira das duas variaveis elencadas na aadligei | resgatar a ideia de
namero natural, enfatizando os aspectos cardinal e ortjnabjetivouse solidificar o
entendimento das professoras sobre esse objeto matematicozaedfatiseus distintos
aspectos.

No primeiro momento da formagc&o, as expesiés piagetiand$oram apresentadas por
meio de uma sequéncia didatica de atividades. Beseorontemplar todos os principios
piagetianos que compdem a conceituacdo genética do numero natural. Nessa parte, nao foi
discutido com as professoras a respgg@omo resolver as situagdes, ou seja, nenheonia t
a respeito foi explanada.

Como parte da sequéncia, busseusaber das professoras como elas compreendiam 0s
objetivos envolvidos em cada uma das experiéncias desenvolvidas, relacionadas ao numero
naural, obviamente. Diante das respostas, fg&leoncluir que as docentes visualizaram as
propostas apresentadas, mas ndo como 0s principios piagetianos relativos a genética do numerc
natural. Ainda relativamente a essa etapa da formacgéo, por meio dacseqeéatividades,
pddese concluir que as professoras, ao trabalharem com namero natural, utilizam pouco em

suas aulas os materiais manipulativos tais como foram apresentadds a elas.

5> As experiéncias sdo apresentadas no Wvgénese do nimero dancade Piaget e Szeminska (1975).
6 Materiais como bolinhas de madeira, potes com agua, barreiras feitas com madeira e boneco feito com EVA.
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Quanto aos aspectos cardinal e ordinal do numero natural, as piadessar
ressaltaram nenhuma dessas caracteristicas. Piaget e Szeminska (1975) abordam em sua
experiéncias tais dimensdes desse objeto matematico, fato que leva a conclusao de que, como
supracitado no desenvolvimento desta pesquisa, pode haver, sim,codensin dos aspectos
em detrimento do outro, ou, ainda, pode haver uma lacuna ao se ensinar nimero natural.

Quanto a uma das caracteristicas HggenhariaDidatica de segunda geracdo, a
producdo de recurso pedagdgico, esse primeiro momento da formag#muaopara somar
recursos as praticas pedagogicas das professoras para o ensino do numero natural. Elas
salientaram que as experiéncias piagetianas desenvolvidas foram relevantes ao somarem as sua
metodologias, principalmente pelo fato de elas seremipumlativas, caracteristicas
consideradas mais apropriadas a faixa etaria dos(as) alunos(as) do primeiro ciclo do ensino
fundamental.

Ainda seguindo as caracteristicas da metodologianganharieDidatica de segunda
geracdo, agora quanto a producao daress pedagdgicos, trés observacées em sala de aula
foram realizadas pelo pesquisador durante o primeiro momento da formacdo. Diante dessas
observacdes e segundo as necessidades apresentadas pelas professoras quanto a abordarem
aspectos cardinal e ordilh podese constatar que a primeira etapa da formacdo contribuiu
também com a metodologia das docentes e ndo, somente, para producdo de recursos
pedagdgicos.

Quanto ao segundo momento da formacéo, esse teve uma caracteristica mais tedrica. O
intuito foi analisar com as professoras a teoria que Piaget e Szeminska (1975) usaram para
desenvolver suas pesquisas quanto a genética do conceito do nimero natucatideoat a
Engenharia Didéatica de segunda geracao, ela devera prover, além de recursos pedagogicos, &
formacdo de professores.

Com base nessa particularidade, a segunda etapa da formacéo desenvolvida com as
docentes contribuiu com a forma pela qual etaxeituam e ensinam o numero natural. Tal
afirmacdo sustentse levando em consideragdo o debate final entre as participantes. Elas
salientaram as dificuldades relacionadas ao ensino desse conteudo, como também enaltecerarr
a oportunidade de terem uma amastvia formacgéo, de possibilidades que envolvem os
aspectos didaticos, pedagogicos e conceituais a respeito de abordar de forma complementar os
aspectos cardinal e ordinal.

A segunda variavel elencada nas anabgasori, ou seja, a promocao e interagtre

as professoras sujeitos da pesquisa, foi priorizada nas formacdes de tal modo que elas pudessen
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externar suas metodologias desenvolvidas ao ensinarem o namero natural. De acordo com o
debate entre as participantes ocorrido no segundo momentondg&ar, ha inimeros percalgos
envolvendo o ensino e a aprendizagem do numero natural, tais como: grande quantidade de
alunos(as); numero de conteudos e tempo reduzido para apiesefaéta de material mais
compativel para a faixa etaria, ou seja, makedoncreto; chegada de criancas sem
conhecimentos prévios; qualidade da formacg&o na graduacao em pedagogia, entre outros. Pode
se constatar, com isso, que as professoras necessitam de um aporte teérico e pedagdgico quand
se trata de ensino de matematiemy especial do niumero naturabjeto matematico deste

artigo.

9 CONSIDERACOES FINAIS

As professoras evidenciaram que se surpreenderam com as experiéncias piagetianas
apresentadas e apontaram o quanto elas podem contribuir no cotidiano escolar no que se refere
ao ensino do numero natural. Trés professoras desenvolveram com seus(sudsksplasos
atividades apresentadas na sequéncia didatica. Elas salientaram 0 quanto esse recurso
metodoldgico contribuiu para o ensino e, principalmente, para o aprendizado, alegando também
que, mais capacitadas, elas podem prover um ensino mais eficaz. pindaeio das
experiéncias piagetianas, foi possivel proporcionar as professoras conhecimentos teoricos e
enriguecimento pedagdgico direcionados ao nimero natural e as estratégias pedagdgicas para
ensinalo. O ensino de conceitos matematicos, em gerab, ®idchero natural, em particular,
favorece a aprendizagem, quando embasado em constructos tedricos.

A formacdao continuada de professores polivalentes que ensinam matemética, tema desta
investigacdo, revelou que estratégias metodolégicas para o ensinonewo ndatural,
fundamentado em uma teoria, implicam na ampliacdo de possibilidades para o ensino e o
desenvolvimento do conhecimento para esses(as) professores(as). O que, em consequéncia
deve ampliar também o processo de aprendizagem, interesse Ultiomad®rmacao de
professores, pois traz em seu bojo os elementos essenciais da formacéo do conceito de nimerc
em um individuo, no caso o(a) aluno(a) do ensino fundamental I.

A especificidade d&ngenhariaDidatica de segunda geracdo, tendo como sujeito o
professor polivalente em formagéao, como abordado neste texto, € uma possibilidade capaz de

nortear futuras pesquisas.
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A OBSERVACAO COMO TEMATICA DE ESTUDO EM UMA DISCIPLINA DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Marliibia Corréa de Padla

Brunna Batista Costa
Thalles Cardoso da Silva
Adrielly Dantas de Jestis

RESUMO

Este artigo € um recorte de atividades que ocorreram em uma disciplina de Estagio
Supervisionado | do curso de Licenciatura em Matematica (universidade publica do interior da
Bahia). Para isso, os discentes efetuaram uma observacdo em aulas de Matematica em escola
publicas do interior da Bahia. Inicialmente, a observacéo decorretiradpagenso comum e,

apos, foi disponibilizado um referencial tedrico para estudos sobre a atividade de observacéao,
ocasidao em que foi elaborado um roteiro. Dessa forma, a primeira observacao foi comparada a
segunda. Com isso, a observacao foi analisadanddo cientifico para compor a escrita
académica nas aulas de Matemética. Assim, o objetivo deste texto é descrever como a
observacdo pode ser constituida como uma atividade de Estagio Supervisionado a partir de
estudos sobre os procedimentos que a aeete

Palavraschave Observacdo. Estagio Supervisionado. Formacao de Professores. Ensino de
Matematica. Escrita Cientifica.

1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta a descricdo de uma atividade nteudaum exercicio de pratica
pedagogica realizada disciplina de Estagio Supervisionado | (Licenciatura em Matematica).
Para cumprir a ementa da disciplina, foi proposta a realizacdo de uma atividade de observacao
em aulas de Matematica da Educacdo Basica. Atividades assim sdo comuns em cursos de
licenciaura.

No entanto, percebse que, a cada nova turma que comeca essa fase de estagios, os
saberes sobre a atividade de observagéo sao decorrentes de senso comum. Por issmaadotou
ideia de utilizar artigos publicados em revistas e referenciais teoiasscomo Stake (2011),
Richardson (2014) e Gil (2008) para estruturar reflexdes sobre os procedimentos a serem

realizados em atividades de observagcdo que antecedem os Estagios Supervisionados de um

! Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Contato: mcpaula@uesc.br.

2 Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Contato: brunna.bcosta76@gmail.com.

3 Universidade Estadual de Santa Cruz (UES®ntato: thallescs@hotmail.com.

4 Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Contato: adrielly_dantas03@hotmail.com.
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curso de Licenciatura em Matemati€euse inicio agpraticas pedagdgicas nessa disciplina

no segundo semestre letivo do ano de 2019. Essa atividade ocorreu em duas etapas. Na primeira
a observacao foi solicitada sem que fosse realizado qualquer estudo sobre esse procedimento.
Com esse interesse, quandaegaran as descricdes das observag@&edizadas, a professora
prop6s a leitura de artigos. Decorrida a leitura dos artigos, foi realizada a socializacdo dos
conteudos dos trés artigos disponibilizados parawgsogrconstituidos nessa turma.

Apés a leitwa dos artigos, foi constatado que a atividade de observacgdao ficou aquém do
gue seria possivel. Assim, solicitsa um estudo sobre esse procedimento, o qual poderia ser
desenvolvido apds a experiéncia de observacao realizada pelos discentes e intagalada
outras acdes de observacdo necessarias &mpnaedagogicas desses alunos.

Convém notar que, se antes desses discentes realizarem a observacdo ndo forem
oferecidos artigos para leituras, pode ser que eles ndo percebam o quanto a organizacao, por
exemplo, de roteiros, deve ser atenta tanto aos objetivos da observacdo, quanto as
peculiardades do local onde ela ocorre.

Inevitavelmente, haverd uma lista de equivocos a ser comentada se a observacéao ocorrer
com base no que se cré saber sobre essaMig80, 0s prejuizos para as reflexdes sobre as
praticas pedagdégicas podem ser despercebidos. E, nessa fase da formacéao, é ainda necessar
que o discente possa constatar e registrar, de forma minuciosa, os ambientes escolares que
circundam as préticas pegbgicas.

Descrevendo o grupo do qual parte essa atividade, essa turma de discentes era composta
por 13 alunos. Isso facilitou a realizacdo das atividades em todo o tempo da disciplina. Tudo
isso ocorreu mediante as ideias de Brousseau (1982) sobre edipettos de um Contrato
Didatico. Nesse contrato, ficou combinado que todos fariam as observacdes e, na sequéncia,
elaborariam um texto para registrar as impressfes dessas idas, ou seja, seria uma descricdo d
todo percurso realizado dentro das escoksdas de aula em que ocorria a aula de Matematica
previamente selecionada para a atividade de observacao.

A escrita deste artigo surgiu em um momento de finalizacdo da disciplina. A temética
relativa & observacao foi uma das trés abordagens realizadasureodda disciplina. Outra
guestdo que motivou essa escrita foi a dificuldade que discentes de cursos de licenciatura em
Matematica tém de propor e estruturar a escrita de textos. De certo modo,-pergebgassim
como incentivam os alunos de educahasica a resolverem questbes com uso de célculos e
procedimentos matematicos, esses discentes também procedem desse modo, ou seja, pouce

formam textos.
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Por isso, para o fechamento dessa disciplina, a escrita do artigo apregerdmo uma
atividade de foanacao desses professores. Apesar do pouco tempo para o preparo, este artigo
também se justifica pelo esforco dessa professora em promover a escrita textual em todas as
oportunidades de formacéao desses discentes. O processo de reflexdo na formac&sdeeprofe
de Matematica é uma pratica que precisa ser revigorada para que, ap0s essa etapa, esse
profissionais possam dar continuidade as reflexdes sobre as suas agdes dentro de escolas ¢
comunidades das quais fazem parte. Isso fara diferenga tanto pardexaala, quanto para a
Matematica que la sera ensinada. Pressgpdgue esse esforco de escrita chegue, de algum
modo, a sala de aula de Educacédo Basica nas praticas pedagdgicas desses discentes, quando
estiverem, no exercicio da profisséo.

As ideias que se referem as concepcdes de reflexdo aqui adotadas partem de leituras que
encontram em Freire (1995) o referencial sobre praxis. Nesse conceito de praxis, ndo basta fazer
reflexdo sobre uma acdo observada, pois € preciso obseraasi mesmo! Nessentido, a
reflexdo ocorre somente quando o discente observa a propria pratica e sobre ela faz reflexdes.

Apéds, esses discentes retomam a pratica e sobre ela realizam novas reflexdes. O
resultado dessas reflexdes esta ligado a novas reflexdes e, cootaasm transformacdes
nas praticasjue se revigoram e se revestem de modificagdes intencionais. A intencionalidade
do professor, mesmo que este ainda seja o discente em curso de graduacgdo, precisa set
despertadgyois é preciso que a forma de ensino desaos Planos de Ensino evolua para o
aspecto investigativo e, por fim, chegue ao exploratério.

Richardson (2014) considera que a pesquisa se da por meio da constituicdo de planos
que se situam em diferentes niveis de profundidade. Considera, tambénesqakha do nivel
de profundidade apresenta consonancia com a forma, como o pesquisaei® sayaropria
temética sobre a qual decorre a pesquisa. Nesse sentido, semelhante questao ocorre com o
Planos de Ensino que, ao serem constituidos, informeomteddo, os procedimentos e nao
ocultam o nivel de intencionalidade desses discentes. Diante disso, propor uma ou mais
atividades que prospectem uma profundidade no ensino dos conteudos matematicos foi,
também, um procedimento adotado nessa disciplina.

Quanto ao uso de publicacbes, na ocasido, foram selecionados trés artigos que,
respectivamente, sdo apresentados c@naso de entrevista, observacéo e videogravacado em
pesquisa qualitativade Bdei et al. (2008), publicado n@vista Cadernos de Educacda,
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). O segundo artigo tem porAitiflonica de

observacdo em estudos de administragBoautoria de Ferreira, Torrecilha e Machado (2015)
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epublicado nosinais do XXVI Encontro da Associacdo Nacional de@r@lacéo e Pesquisa
em Administracdo (ANPAD). Nesta escolha,-8eznecessario ressaltar a razao pela qual est
artigo foi utilizado, pois @bjetivo de utilizar um texto de um curso fora da area de formacéo
de professores foi 0 de apresentar o uso dessadéami outras areas de pesquisa. Quanto ao
terceiro artigo, fezse uso do texto de Kka, Bonotto e Richter (2015)ublicado nas atas do
Congresso Iberamericano em Investigacdo Qualitativa, de tifOlaservacfes na pesquisa
qualitativa: contribuicdes dificuldades num estudo de caso

2 DESCRICAO DOS ARTIGOS IDENTIFICADOS: RECONHECIMENTO DE
REFERENCIAIS PARA A ATIVIDADE DE OBSERVACAO.

2.1 PRIMEIRO ARTIGO ANALISADO

O primeiro artigo apresentado pertence a Belei et al. (2008). Nesse artigo, foi utilizada
ametodologiadarevisdo de literatura sobre publicac6es do periodo de 1977 até 2005. O texto
desse artigo apresenta referenciais para o uso de entrevista, observalgagravacdo em
pesquisa qualitativa. Dessa forma, foi perceptivel a presenca de uma irdeplgiatoria,
desde a descricdnicial do texto, até a apresentacao da Revisdo de Literatura (RL). As bases
de dados consultadas para a realizacdo de RInfoA&DLINE, LILACS e BIREME. A
identificacdo desse artigo para uso na disciplina de Estagios Supervisionados | propiciou
apresentar a esses discentes também essdatogfia de analise de dados.

Embora o artigo trate de trés momentos, entrevista, obsewagiogravacao, € sobre
0 segundo ponto que se preteridear. Partindo dessa intencdo, é possivel afirmar que as
autoras fazem uma descri¢cao sobre quais sao as condi¢cdes de observacao. Nisso, utilizam Reynz:
(1997). Para a busca na base de dados,asauso ut i |l i zaram o0s seguin
Afil magemo, fiobserva-«00 e AmM®Atodos de <col e

Para as autoras, normalmente as pesquisas qualitativas sdo realizadas por meio de
entrevistas para captar palavras e numeros. Diante disso, quassemdio ha outras formas
ou outros métodos de realizar essas pesquisas. E com essa questdo que comecam a descrev:
seu referencial tedrico, advogando sobre o uso de observagdes como uma técnica que pode
auxiliar no levantamento de dados dessas pesqdeasa argumentacéao, lembram que, na
d®cada de 90, come-ou a ocorrer um mai or us
a fazer part e(BELEIetal, 2088,  188)i di anao
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Para descrever a observacao e clasdidictdi considerado quaobservacad [ . . . ] ®
processo e possui partes paradeeils enr ol ar 06 ( BART ON;BELEIZGA.,,ONE,
2008, p. 191).

No artigo de Belei et al. (2008), as autoras refeserao uso de observacgao sistematica
e controlada como uma forma de comgtiim instrumento fidedigno de investigacao cientifica.
Afirmam que A[...] uma observa-«o ® fidedig
s«o confi8veiso (BELEI et al., 2008, p. 188
realizada pomais de uma pessoa para que possa ser realizada uma comparac&RBPINH
KAKEHASHI; ANGELO, 2005).

2.2 SEGUNDO ARTIGO ANALISADO

O segundo artigo aqui apresentado tem como autores Ferreira, Torrecilha e Machado
(2012). Nesse artigo, as autoras trataoibservacdo como uma técnice® me nt am qu e
técnica é&empre utilizada em conjuntom outras técnicas, pordaita detalhamento por parte
dos pesquisadores na forma como a mesmatéi | i zadao (FERREI RA;
MACHADO, 2012, p. 1). No entantapnsideram que a observacdo pode ser utilizada como

um meio para a pesquisa qualitativa, mencionando que em

[...] estudos de administracdoma parcela dos pesquisadores quia coletar os

dados por meio da observacgéo, visto que os métodos de obses&acaplicaveis

para a apreensdo de comportamentos e acontecimentos no momento em que eles se
produzem, sem a interferéncia de documentos ou pessoas. (FERREIRA;
TORRECILHA; MACHADO, 2012, p. 2)

Para obter dados, as autoras selecionaram o total de 39 teses de nove cursos de Pdés
Graduacdo em Administracdo defendidas em 2009 e 2010, em cursos com pontuacdo 5, 6 e 7
no critério Qualis/CAPES. Para apresentar esses dados, constituiram os segusosesabp
a observacao: o uso da observagcao em pesquisaisomatento em que cita o artigo de Belei
et al. (2008); variantes do método de observacao; dilemas ao uso de observagcdo e meios de
observacdo.0Os demais topicos reportase a apresentacdo dassete A partir dessa
constituicdo, Ferreira, Torrecilha e Machado (2012) afirmam que nenhuma tese foi realizada

apenas com a técnica de observagéo.
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2.3 TERCEIRO ARTIGO ANALISADO

Nesse artigo, Kripka, Bonotto e Richter (2015) apresentam a observacdaiicomo
processo que contempla as descricdes dos ambientes, locais e comportamentos, bem como &
reconstrucdo de didlogos que ocorrem nesses espacos. Utilizam, assim, referenciais para
identificar a observacdo com relacdo aos seus aspectos tedricos, com bdaekenn e
Lakatos (2007), situando a mesma como um processo direto e intensivo em que sao realizadas
interpretacdes dos fatos por meio dos sentidos.

Bogdan e Biklen (1994) foram utilizados para situar o observador quemto
envolvimentopu ndo, com a siicao a ser observada. Esse envolvimento possibilita classificar
as observacdes quanto a sua tipologia. Correlato a isso, utilizam Gil (2008) para apresentar a
observacao participantequando o observador faz parte do grupo observado. A observacéao de
aulss, utilizada comumente como uma etapa para a formacao de professores, foi abordada a
partir de Reis (2006).

2.4 COMPARACAO ENTRE OS ARTIGOS ANALISADOS: APROXIMACOES E
AFASTAMENTOS

Como se pode constatar, o segundo artigo nao se situou na area edudasganal
escolha de artigo foi proposital, pois os saberes que se situam na area de Administracdo de
Empresas também sédo fontes para uso em cursos de Licenciatura. Nesse caso, a apropriaca
das compreensdes sobre 0 uso da observacdo permitiu que essaagamxicorresse. Com
isso, percebse que o desconhecimento sobre a observacdo quanto a falta de detalhamentos
nao ocorre s nas atividades iniciais de supervisdo de estagio em cursos de licenciatura. Nesse
artigo, podemos confirmar pelo menos duas dessasémcias em distintas areas de estudos.

O contato com esses resultados, num curso de licenciatura, agrega valor para a formacéo
guando se busca oferecer, dentro de uma atividadaedentdicacdo deonceitos e aplicacdes
dos assuntos de interesse da licenciatura, mas que, ao invés de serem apresentados ao
discentes, sédo construidos por meio de leituras e estudos dessas tematicas. Essa agao realizac
na disciplina de Estagio Supervisionado | decaiambém, das leituras e apropriacdes que
adv’®m do Educar pela Pesqui sa, de Demo (20
fat al " educa-«0 pela pesquisa que o profes

esse entendimento € que a psstga de Estagio Supervisionado | conectou a atividade de

Comunicacotes Cientificas 136



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

observacao realizada pelos discentes a busca de artigos e, ha sequéncia, a elaboracao de textc

sobre essa atividade. Pedro Demo (2007) trata de agbes de formagéao, afirmando que

[...] deve ser tomda como habilidade de reconstruir questionamentos sobre
determinadas praticas, descobrir seus vazios teéricos ou precariedades inovadoras, e
a seguir, com base tedrica renovada, recuperar seus vazios teoricos ou precariedades
inovadoras, e a seguir, conade teorica renovada, recuperar porque combinam
necessariamente teoria e pratica, fazendo de ambos os termos polos fecundadores,
num todo s6. (DEMO, 2007, p. 112)

Conectando as ideias de Demo (2007) a atividade de estagio, foi proposta a leitura
desses &s artigos, pois todos consideraram a observacdo essencial aos procedimentos de
pesquisa, bem como as atividades de salas de aula, como no caso aqui mencionado, de
supervisao de estagios. No entanto, apenas no segundo artigo foi mencionado que a atividade
de observacao deve ser realizada apdés um ensaio. Nesse ensaige lnstar todos 0s pontos

de interesse para atender a finalidade da observacéo realizada.
3 EQUIVOCOS COMETIDOS EM ATIVIDADES DE OBSERVAGAO

Normalmente, discentes do Curso de Licenciatura em Matematica ndo realizam
observacdes de salas de aula de Matemética antes de estar em fase de estagio supervisionadc
Atendendo as necessidades das escolas de Educacdo Bésica, pode ser que esses discent
tornemse professores antes mesmo de realizarem a disciplina de Estagio Supervisionado |.

Isso € 0 que ocorreu nessa turma, pois, dos treze disapmefrequentavam a
disciplina,doze ja estavam em salas de aula na funcéo de professor de matematicaddesse
a ideia de pensar a observacdo como técnica ainda € novidade nessa turma. Diante disso, apd:
as leituras propostas pela disciplina de estagio, os discentes refizeram xsesisdée

observacdo. Um dessextos estapresentado no recorte abaixo:

Durante um dia de aula em uma escola publica de Itabuna, o professor efetivo da
escola permitiu que eu observasse a sua aula. A referida aula foi sobre Progresséo
Aritmética, onde uma turma de 2° ano do ensino médio tinha uma quantidade razoavel
de alunospor volta dos 30. A sala tinha um ar condicionado em perfeito estado,
iluminacdo, quadro e cadeiras em 6timas condicOes, inclaktaeshow que é
utilizado com frequéncia pelo professor de matematica. O professor comecou a aula
realizando a chamada, cdrastante barulho e pouco foco no que estava sendo feito,
alguns alunos ainda entrando em sala apés o término do intervalo, como de praxe. Ao
iniciar o conteldo, percebi a dificuldade que o professor teve em dar inicio ao
conteldo [...]. A turma perdeu aénesse logo no comecgo da aula, o professor perdeu

Comunicacotes Cientificas 137



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

o controle dos que estavam mais desinteressados, alguns comecaram a mexer nos
aparelhos celulares [...]. (TEXTO DE OBSERVACAO, 2019, n.p., ndo publicado)

Apés esse relato, a professora de estagio reuniure para que fossem tratados esses
problemas de sala de aula que envolvem)disciplinados alunos. Nissdoi discutidoque,
tdo importante quanto preparar um esquema e estar pronto para observar uma sala de aula, deve
se avaliar o que fazer em cad® se deparar com uma situacdo dificil em sala de aula, como
esta. Essa reflexdo € que faz da disciplina de Estagio Supervisiohape Ipode sempara
alguns discentes, o0 sptimeiro contato com a sala de aula da escola basica para desenvolver a
funcd de professof um espaco de aprendizagens, para que, mesmo sendo esta a primeira
experiéncia de docéncia, ela possa, ainda assim, ser um passo positivo na profissionalizacao.
No entanto, retomando a questdo da atividade de observacao, isto €, apda ddsitrés
artigos mencionados, os discentes do curso de Licenciatura em Matemética afirmaram que nao
tinham o entendimento de que uma observacdo devesse ter um planejamento prévio, muito
menos que fosse possivel ou necessario fazer um ensaio ant@eseoia.

Outra questao levantada foi a surpresa com o uso de pattnanaes para redimensionar
a observacdo em torno do objetivo da atividade de observacdo. Para corroborar essa temética,
além dos artigos, outros referenciais foram adotados. Para entepdeel da observacao

dentro de atividades de sala de aula, ou de pesquisassgodasiderar que

[...] o método cientifico fundamente na observagdo do mundo que nos rodeia. Dita
observago, definida em termos amplogoesté restrita apenas ao que vemos; inclui
todos os nossos sentidos. Portanto, devemos aprender a observar de maneira mais
aberta possivel para que possamos questigmsobre o que, porque e como séo 0s
fendmenos. As primeiras observacdes podem serniafgbes de nossa propria
experiéncia ou dados obtidos por meio da leitura de algum texto. (RICHARDSON,
2014, p. 26)

Como bem situa Richardson (2014), a propria experiéncia é fonte de informacéo, mas €
preciso que essa seja redimensionada, com leituramiltas sobre usos dessa técnica,
inclusive em outras areas de estudos e pesquisas. Essa foi a finalidade deste artigo, ou seja, néc
havia, desde o inicio, uma pretensdo que fosse além de enunciar uma atividade de observacac
gue deveria anteceder ao Esa§upervisionadoObjetivavase colocar esses discentes em
contato com as pesquisas que tém sido produzidas sobre a realizacdo de atividades que
dependem do conteudo e das ciasticas dessas observacoes.

A observacgao pode ser utilizadacomd ®c ni ca de wioacenstiuirume d a

procedi mento cient?2fico, na medida em que 0
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sistematicamente planejada; ® submetida a Vv

100). Isso corrotra 0 que acima foi considerado por meio dos artigos selecionados.
4 CONSIDERACOES FINAIS

O uso da técnica de observacao, a qual faz parte de qualquer atividade educacional,
pressupde que ocorra um preparo que antecede a este momento. Os referersraiadps
neste artigo representam um recorte do que foi possivel realizar por meio da leitura de trés
artigos utilizados como referencial de leituras dos discentes do curso de Licenciatura em
Matematica, na disciplina de Estagio Supervisionado |. Eagags, comparativamente,
apresentam o mesmo ponto de vista, ao considerar que a observacao como uma técnica pode
ser utilizada para apoiar outro método de coleta de dados. Esse uso foi objeto de estudo de um
dos artigos, o qual pretendia identificar segae incluiam a observacdo como método de coleta
de dados em seus instrumentos de coleta. Isso resultou em uma identificagdo, por meio da
estratégia de Revisdo de Literatura, de 39 teses.

Paralelamente ao recorte dos artigos aqui apresenbadosuse em sala de aula, com
os alunos em fase de estagio, identificar como elegiam os elementos a serem registrados ao
realizarem observacdes para o estagio. Muitos dos relatos apresentados nessa disciplina
descreviam o0 modo como os alunos de educacédo basiaagmse em salas de aula. Apds as
reflexfes, constatesie, na turma, que essas descricbes eram preocupacdes dos alunos em fase
de estagio. Toda®lataranter receio de desenvolver atividades em umadwrom problemas
de disciplina.

Assim, o estudo sobra elaboracéo de roteiros de observacédo consteuaomo uma
tarefa necessaria. Caso contrario, as anotac¢des ficariam em torno dessas acdes disciplinares d
sala de aula. Apéssas constatacdes, as reflexiesses discentes foram reunidas e estaartig
foi constituido como registro dessa fase de formacdo de um professor de matematica. I1sso
possibilitou compreender que a observacdo € uma técnica de coleta de dados que pode ser
simples, participante ou sistematica. Pode ser método de investigacaoasgadoipios e
procedimentos cientificos, pois permite servir a um objetivo formulado de pesquisa, assim
como pode ser sistematicamente planejada e ser submetida a verificagdo, conforme Gil (2008).

Dessa forma, observar requer compreender a sua relagéa identificacdo dos dados.
O senso comum €&, nessa acao, a partida dos registros, mas ndo tem potencial para conduzir ess

discente para uma observagéo criteriosa e Util aos processos educativos.

Comunicacotes Cientificas 139



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

REFERENCIAS

BARTON, E. J.; ASCIONE, F. R. Diredbservation. In: OLLENDICK, T. H.; HERSEN, M.
Child behavioral assessmentprinciples and procedures. New York: Pergamon Press, 1984.
p.166194.

BELEI R. A.; GIMENIZ-PASCHOAL, S. R.; NASCIMENTO, E. N.; MATSUMOTO, P. H.
V. R. O uso de entrevista, obser&iag videogravacdo em pesquisa qualita®zalernos de
Educacadq FAE/PPGE/UFPEL, Pelotas, v. 30, p. 1839, jan/jun. 2008.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. Klnvestigag&o qualitativa em educacaolraducdo Maria J.
Alvarez, Sara B S. e Telmo M. Baptistasboa: Porto Editora, 1994.

BROUSSEAU, Glngéniere didactque Do6éun probl me © | 6®tude
didactique. Deuxi me £cole d6£t® de Didacti

DEMO, P.Educar pela pesquisaCampinas: Autores Assiados, 2007.

FERREIRA, L. B.; TORRECILHA, N.; MACHADO, S. H. S. A Técnica de Observacdo em
Estudos de Administracdo. XXXVI Encontro da ANPAD, 36, set. 2012, Rio de Janeiro.
Anais...Rio de Janeiro: ANPAD, 2012.

FREIRE, PPedagogia da praxisSédo PauloCortez, 1995.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa sociél ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos da metodologia cientificaé. ed. Sao
Paulo: Atlas, 2007.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia: didates concepcdeRevista
Poiésis v. 3, n. 34, p. 524, 20052006.

PIMENTA, S. G. O estagio na formacao de professores: unidade entre teoria e pratica.
Cadernos de Pesquisan. 94, p. 5873, 1995.

PINHEIRO, E. M.; KAKEHASHI, T. Y.; ANGELO, M. O uso de flmagem em pesquisas
qualitativasRev. Latino-Am. Enfermagem[online], vol. 13, n. 5, p. 72722, 2005.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0108692005000500016>. Acesso em: 6 nov.
2020.

REIS, P. Observacao de aulas e avaliacdo do desempenho dGeel@aos do CCAR2.
Conselho Cientifico para a Avaliagdo de Professores. Lisboa: Ministério de Educacéo, 2011.

RICHARDSON, R. J. et aPesquisa socialmétodos e técnicas. Sao Paulo: Atk 4.

Comunicacotes Cientificas 140



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

STAKE, R.Pesquisa qualitativa:estudando como as coisas funcionam. Trad.: KarlaiReis
Porto Alegre: Penso, 2011.

TEXTO DE OBSERVACAO de discente na turma de estagio. llhéus, 2019. N&o publicado.

Comunicacotes Cientificas 141



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

SABERES MATEMATICOS NA FORMACAO DE PROFESSORES: O OLHAR DO
PROFESSOR EM FORMACAO SOBRE A BNCC

Marliibia Corréa de Padla
Samuel Oliveira dos Santos Nasciménto
Heloisa Carvalho Alve's
Leticia Bispo Santo$

RESUMO

Este artigo resulta de uma atividade realizada em uma disciplina de Estagio Supervisionado I,
por alunos do sexto semestre de Licenciatura em Matematica de uma universidade publica do
interior da Bahia. E comum que nessa atividade os discentes realizéoriemde contetidos

em escolas de Educacdo Bésica proximas da universidade, onde realizam o curso de
licenciatura. Nesse ano, essas oficinas foram estruturadas para os proprios colegas de graduacac
matriculados na disciplina. Essa atividade possibilitmusttuir, a partir das reflexdes e das
oficinas, este artigo. Essa descricdo foi realizada, também, a partir de fontes documentais e
bibliograficas. Desse modo, a BNCC foi consultada para uma identificacdo sobre o modo como
apresenta alguns contetdos dsciglina de matematica no que se refere ao Ensino Médio,
portanto, ao final da Educacgéo Basica.

Palavraschave BNCC. Estagio Supervisionado. Formacdo de Professores. Ensino de
Matemaética.

1 INTRODUCAO

Este artigo resulta de uma atividade pedagogieaocorreu na disciplina de Estagio
Supervisionado | (discentes do sexto semestre de uma turma de Licenciatura em Matematica).
Na ocasido, as monitorias descritas na ementa da disciplina de Estagio Supervisionado |
deveriam ser realizadas em escolas péblde Educacdo Basica, no segundo semestre daquele
ano letivo. Porém, dado o periodo de greve das universidades publicas no Brasil, ocorrido no
primeiro semestre de 2019, o calendario das escolas de Educacao Béasica da regido do interior
do estado da Bahiado possibilitou que esses discentes estivessem a tempo de atuar nessas
escolas.

Para realizar essa atividade, os discentes deveriam realizar estudos tedricos sobre a acac

de observacgéo por meio da leitura e socializacdo de artigos que apresentastamiesske

! Universicade Estadual de Santa Cruz (UESC). Contato: mcpaula@uesc.br.

2 Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Contato: samuwork21@gmail.com.
3 Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Contato:dagl@lho@hotmail.com.

4 Universidade Estadual de Santa £(UESC). Contatdetycia.campoos@gmail.cam
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coleta de dados. Para Gil (2012) e Richardson (2014), a observacdo pode ser concebida como
uma técnica que acompanha outras para constituir identificagdes precisas durante a coleta de
dados de uma pesquisa.

Com o entendimento da importancia dpdena atividade de observacéao, Gil afirma que
A[...] a observa-«o0 nada mais ® gue 0 USO
necess8rios para o cotidiano. Pode, por ®m,
2012, p. 100). Nesse rg&o, o autor coloca condi¢cdes para que se dé essa apropriagao da
observa-«o0o, pois reconhece gqgue a oOobserva-«o
ésistematicamente | anej ada e ® submetida a verifica-
p. 100).

Tendo assim realizado os estudos sobre o0s critérios necessarios para a realizagéo da
atividade de observacéo, esses discentes passaram para a proxima atividade. Dessa forma
evitando todos 0s possiveis contratempos de calendarios, as monitoeiadevgriam ter
ocorrido nas escolas, foram adaptadas, passando a ser realizadas sob a denominacao d¢
monitorias internas. Com essa finalidade, tais préaticas pedagdgicas serviram, antes de tudo, para
a formacéo dos proprios discentes de Matematica.

Para iso, os discentes enumeraram oito conteddos matematicos. O primeiro conteudo
solicitado, apesar de ser unanimidade, ndo teve nenhum discente disposto a organizar uma
proposta para a tematica, a trigonometria. Por isso, essa oficina foi realizada petanaradies
Estagio Supervisionado I. Na sequéncia, outros sete contetdos foram contemplados. Entre eles,
serdo apresentados, neste texto, os conteidos de numeros complexos, matrizes/determinantes
probabilidade e estatistica.

Cada conteudo foi enunciado, &pipio, como dificuldade. Apds, foi acolhido por um
discente ou um grupo de até trés graduandos para a elaboracdo de uma hora aula. Como
procedimentos adotados, ficou combinado com os discentes que, apos a realizacédo de cada aula
todos deveriam elaboraomentarios sobre os procedimentos adotados por aqueles que, naquele
dia, tivessem realizado a apresentacdo de conteudos matematicos. Tudo isso ocorreu mediante
as ideias de Brousseau (1982) sobre os procedimentos de um Contrato Didatico. Como tarefa
de caa, cada discente que se dispbs a apresewmtamteudo deverigroduzir uma reflexdo
sobre a presenca do conteudo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Todo esse
processo foi possivel a partir das ideias de Pimenta (1995, 2006) sobre a importancia da

reflexdo, realizada sobre a pratica de cada professor, pelo préprio professor.
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Neste artigo, os conteudos sobre os quais se faz a descricdo 1sfeeemimeros
complexos, matrizes/determinantes e probabilidade/estatistica. Esses conteudos foram
escolhids, entre outros, como assuntos para o desenvolvimento de monitorias, pois alguns dos
13 discentes que compunham aquela turma relataram que, como alunos da Educacédo Basica,

nao tiveram a oportunidade de estudar muitos desses temas.
2 BNCC: O ENSINO DE CONTEUDOS MATEMATICOS

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), editados em 1997/1998, sa
reconhecidos como documenigse buscavam nortear 0os conteldos para um ensino técnico
que atendesse as demandas do mercado de trabalho daquela época. Noeatbepéian
conducao ao mercado de trabalho, assiamique talvez esses alunos ndo chegassem ao Ensino
Superior e, com iSSO, 0S cursos técnicos eram o0 caminho mais rapido para obter uma
profissionalizagao.

Do ponto de vista de quem chega ao Ensino Supargarantia de paequisitos advem
dos contelids da Educacéo Basica gestdo listados nos curriculos escolares. Alterar esses
curriculos € assumir o compromisso de nao reduzir a oferta de contetdos, 0s quais garantem os
prérequisitos, para cursar asdplinas em cursos de formacdo, nesse caso, a formacao do
professor de matematica. Uma disciplina citada pelos discentes que se faz necesséria para obtel
esses préequisitos basicos é a algebra. Por isso, a BNCC precisa ser compreendida como um
documentajue orienta para um nivel basico de contetdos e, ndo, como um roteiro Unico a ser
seguido pela Educacédo Bésica.

Caso isso ndo seja bem assimilado, esse documento passara a ser visto como um
norteador para o0 minimo e ndo para o que pode ser consideetmlangnos, razoavel a
formacdo dos alunos em Matematica ainda na Educacdo Basica. Com a apresentacdo da
monitoria, alguns alunos da disciplina de Estagio Supervisionado | comentaram que néo
estudaram alguns contetdos durante a realizacdo da EducacaolBsssdacuna gerava uma
inseguranca na elaboracdo dos Planos de Ensino. Convém notar que esses discentes fazen
relatos de lacunas num periodo anterior & implementagédo da BNCC.

A pergunta que surgiu durante as monitorias internas foi: como procedengiaiE e
um conteudo quando este ndo se encontra na BNCC? Essa questao foi levantada para tratar
sobre o conjunto dos nimeros complexos. Em resposta, foi consenso que, geralmente, os livros

didaticos seguem a BNCC, mas, comgeentetdo ndo estd mais prasenesse documento,
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os professores podem, a partir de outros conteudos, ter necessidade de apresentar, para os alunc
de Educacéo Basica, o conjunto dos numeros complexos, explorando uma equacao do segundo
grau que tenha como resultado uma raiz que némiggea sua extracdo no conjunto dos
nameros reais.

Outra constatacdo dos discentes que contribuiram como autores nesta etapa de
apresenta-«o das monitorias internas foi qu
mesmo modo pelo qual aprendemosmassa Educacéo Basica. Mas, se ndo aprendermos mais
na Educa-«o0o BS8sica este conte%»do dei xar § de
Dessa contribuicdo, passea a pensar nas formas utilizadas para o ensino de determinados
contetdos que seguemagaxmente, pelo menos no inicio da formacgéo, a forma aprendida na
Educacdo Béasica. Outra questao levantada sobre os numeros complexos foi relacionada as
equa-»es de segundo grau, que deixariam de
ou represefa uma reducéo ao que jaera s i n ANDAGACAO, 2019, ndo publicado).

No entanto, no decorrer das reflexdes realizadas sobre a aprendizagem dos conteudos
por esses discentes quando realizaram a Educacdo Basica, foi comentado que existiam
dificuldadesna resolucédo de algumas equacdes de grau dois e que essas duvidas s6 foram
resolvidas durante a disciplina de Fun¢des de uma Variavel Complexa. Contudo, dado o
formato dessa disciplina, ainda ndo tinham um caminho para ensinar na Educacao Basica. Nesse
ca®, a monitoria foi a Unica forma que visualizaram para poder organizar uma aula sobre ensino
de nimeros complexos.

Na sequéncia dessas monitorias, em outro momento, -gatalo conteddo de
probabilidade e estatistica. No que diz respeito a esse contaidém relembrar que, em
relacdo a Matematica, a BNCC traz como proposta cinco unidades tematicas correlacionadas,
gue visam a orientar a formulacdo de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas ao
longo do Ensino Fundamentdl nameros, algebra, ge@tnia, grandezas e medidas,
probabilidade e estatistica.

Nos PCN6s (1997/1998), esse ei xo ® cham
voltado a analise e interpretacdo de resultados estatisticos, apresentados em graficos e tabelas
medidas de tendénciarteal e dispersdo. Com a BNCC, a énfase esta na pesquisa para a coleta,
organizacao e comunicacao de dados em tabelas, graficos e quadros, desde os anos iniciais. C
estudo das medidas estatisticas apresmntaltado mais para a sua interpretacao do gtee p

o0 seu calculo. H&, também, uma atencéo a relacdo entre a probabilidade classica e a frequentista
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A interpretacdo e a elaboracédo de graficos mais complexos, que antes aconteciam apenas no
Ensino Médio, j& sao tratados como objeto de conhecimentaradaasexto ano.

Diante disso, os discentes fizeram consideragbes observando que, diante dessas
mudancas, é preciso ter um dominio maior referente ao conteddo e buscar sempre ampliar os
estudos. Mencionaram a necessidade de formacéo continuada diana fdema de trabalhar
as aplicacoes solicitadas na BNCC. Diante dessa necessidade, esses discentes mencionam qug
ao repetir a forma de ensino que receberam na Educac¢do Baésica, seus procedimentos nao
atendem ao que a BNCC esta solicitando em termos del@soterpretacbes como forma de
encaminhar a organizacdo dos procedimentos dos professores na tentativa de melhorar as
aprendizagens dos alunos.

Mesmo assim, os discentes envolvidos na apresentacdo desse conteldo também
reconheceram que, ao realizar a itwita interna, a parte tedrica foi apresentada da mesma
forma que aprenderam enquanto estudantes da Educacdo Basica. Recordaram que, quandc
aprenderam sobre estatistica, ndo realizaram atividade aplicada, ficando apenas com o estudo
tedrico dos conceitoEm relacdo a isso, esses discentes percebem que had uma lacuna a ser
preenchida para que possam estruturar as questdes de ensino por meio de procedimentos de

interpretacdo, ao invés de calculos e férmulas que dificultam a compreenséo desses conteudos.

3 A BNCC ENQUANTO DOCUMENTO E A SALA DE AULA ENQUANTO
EFETIVACAO DOS CONTEUDOS: O QUE INFORMAM AS PUBLICACOES

ApoGs os discentes terem efetuado as monitorias internas e terem surgido muitos
questionamentos sobre as formas de ensinar esse ou aquele conbeédegpe, na disciplina
de Estagio Supervisionado |, uma discussdo sobre a presenca, ou ndo, dos conteudos no
curriculo da Educacao Basica. Essa temética decorre de ser recente a implementacdo da BNCC
como documento norteador desse nivel de educacamasi. Blo entanto, para poder ratificar
tais preocupacdes, fa2 uma busca no Portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), que contém um repositério com trabalhos de universidades brasileiras e
estrangeiras para identificar comsse assunto tem sido tratado em cursos de formagdo
sensupara professores de Matematica. Para apresentar estes resultados;setilizou
componente do Mapeamento Tedrico proposto por Biembengut (2008), aqui apresentado como
Mapa de Identificacab
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A T®cnica de Mapeamento, com refer°ncia
ndo somente para reconhecimento ou andlise de dados, mas especialmente por proporcionar ur
vasto dom2nio do conhecimento exi 9G8egnd)e na
Optouse por utilizar, desta técnica, que € constituida por Mapas Tedricos (identificacdo dos
trabalhos de interesse), Organizacdo dos Trabalhos Identificados, Reconhecimento
(afastamentos e aproximacdes) e Algumas Consideracfes (fechamentdiska realizada),
apenas o Mapa de Identificacdo, pois esse uso atende a necessidade deste artigo.

O periodo selecionado, de 2016 a 2019, devao fato de que foi nesta fase que
emergiram discussodes e dsela efetiva implementacdo da BNCC. As pakehave utilizadas
inicialmente foram: matematica, ensino e BNCC. Assim, identifiseuum total de 31
resultados. Apoés a leitura individual, constastoe que o0 uso do temsemo O6m
namero, pois, sobre a BNCC, s6 se encontram, naquelgitéepm exatamente trés trabalhos
(identificados como 1, 2 e 3 no Mapa de Identificacdo I). Isso pode estar relacionado a recente
presenca desse documento, o qual ainda estd em fase de implementacdo nas escolas d
Educacéo Basica. Para que essa buscasBvenaior alcance, foram também considerados
trabalhos da area educacional, indo além do ensino de Matematica. Isso oportunizou que o
namero de trabalhos identificados fosse acrescido de sete estudos, chegando a um total de dez

publicacOes (sete dissertagde trés teses).

Quadro 1 Mapa de Identificacéo I: Resultados de Teses e Dissertacdes identificados na BDTFRORW)18
1. Anoi IES | 20191 UNESP | Tese (T) / Dissertagéo (D) | D
Titulo: Matematica financeira: uma proposta utilizando a BNCC.

Programa: PésGraduacao em Matematica em rede nacional

Resumo(recorte) [...]: Este trabalho tem por objetivo mostrar um panorama geral da Base Nacional
Curricular (BNCC) por meio de uma breve analise deste documento e propor atividades para cada
corhecimento nela indicado que pode ser ligado a Matematica Financeiral...].

2. Anoi IES | 20197 UEPB | Tese (T) / Dissertagdo (D) | D
Titulo: Os recursos livro didatico e a BNCC no planejamento de aulas do professor de matematica dq
fundamental.

Programa: Programa de PéSraduacao em Ensino de Ciéncias e Educacdo Mater&i&ECEM
Resumo(recorte): [...] Apresentamos as contribuicdes trazidas pela Base Nacional Comum Ciirricular
BNCC com sua implementacgdo para o ano de 2019 e os impactes@ueausa ao trabalho do professor [.

3. Anoi IES 2017- UFAM | Tese (T) / Dissertacdo (D) | D
Titulo: Tangram Tangivel e a exploragdo de conceitos em geometria no ensino fundamental.
Programa: Programa de PéSraduacao em Ensino de Ciénciddatematica

Resumo(recorte): Apresentae neste trabalho o uso de um objeto de aprendizagem tangivel para apreg
conceitos em geometria e a analise de suas contribuicbes para o desenvolvimento/construcdo de
relacionados a classificagdo deligonos e a area de figuras planas, pautados no conjunto de habilid
competéncias prédefinidas nos PCN e BNCC aos estudantes do 7°ano do ensino fundamental. [...]

4. AnoT IES | 2019 UFCG | Tese (T) / Dissertacéo (D) | D
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Titulo: Representacdo social pgefessores de lingua portuguesa sobre curriculo no periodo de implant
da BNCC do ensino fundamental.

Programa: P6sGraduacao em Linguagem e Ensino (Letras)

Resumo (recorte) Assim elencamos como questionamento central: que representacédo sociahkitEnem
Letras e professores de portugués apresentam sobre curriculo no contexto de recep¢édo da BNCC? [.

5. Anoi IES 2018 PUCSP | Tese (T) / Dissertagéo (D) | T

Titulo: Base Nacional Comum Curricular como politica de regulacdo do curriculmeaséao global ao loca
0 que pensam os professores?

Programa: Estudos Pé§raduados em Educacgédo: Curriculo

Resumo (recorte) A presente tese tem como objeto de estudo a elaboragdo da Base Nacional
Curricular (BNCC). Como objetivo, procureag andbar a tessitura de construcdo da BNCC do En
Fundamental em seu aspecto global, nacional e local, tendo como cenario a rede municipal de ed
SourePA, locusem que a politica ganhara corpo e sentido.

6. Anoi IES 2019 UFRGS | Tese (T) Dissertagdo (D) | T

Titulo: A construgdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental e sua
com os conhecimentos escolares.

Programa: Programa de PéGraduacao em Educacao (Educacéo)

Resumo (recorte) A presente pesquisa e teledoutorado investigou a construgdo da Base Nacional Cg
Curriculari BNCC para o Ensino Fundamental. Através da abordagem do ciclo de politicas (BOWE;
GOLD, 1992; BALL, 1994), analisa, no contexto de influéncia, como atuaram os principaisagagéncia
envolvidos na constru¢do da BNCC; no contexto da producéo de texto analisa o impacto que tiveram f
privadas, organismos internacionais e avaliacbes em larga escala na definicdo de conhecimentos
assim como as disputas epistdagicas especificas das diferentes areas do conhecimento. [...]

7. Anoi IES | 2019 PUCGOIAS | Tese (T) / Dissertagéo (D) | T

Titulo: Base nacional comum curricular do ensino médio: curriculo, poder e resisténcia.

Programa: Programa de PéGraduacadstricto Sensem Educacao

Resumo (recorte) A investigagao visa compreender como o governo reformista {220868) redimensiono
a legislacdo educacional para recepcionar uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que man
acentuasse a dualidaderitular estrutural do ensino médio. [...]

8. Anoi IES 2017 PUCSP | Tese (T) / Dissertacdo (D) | D

Titulo: Base nacional comum curricular em questao.

Programa: Programa de Estudos P@saduados em Educacéo: Curriculo
Resumo(recorte) Essa é a proposta maisial do MEC, embora ndo seja nova, em momentos anterioreg
anunciavam e sugeriage ideias de elaboracdo de uma base, mas tais discussfes néo se fizeram pre
concretizacdo das duas versdes preliminares apresentadas. Frente ao prindgrabprotado nos meiq
educacionais, que € a auséncia de clareza sobre a discusséo e a construgdo de uma basenhysEEsnuise
ampliar a compreensao sobre o processo de discussédo e a construcdo da Base Nacional Comum C
Sistema Educacioh8rasileiro, a partir das duas versdes apresentadas. [...]

9. Anoi IES 2018 UFG | Tese (T) / Dissertagéo (D) | D

Titulo: Andlise discursiva sobre a Base Nacional Comum Curricular.

Programa: Programa de Pégraduacdo em Educacédo

Resumo (recorte) Um dospropésitos desta pesquisa foi considerar a BNCC a partir de uma analise das
pedagodgicas sobre a infancia e pensar a BNCC como uma lente de aumento interpretativa para e
objetos politicos da administracdo social da crianca. A razao tiegpkdagdgica da BNCC foi questiong
a partir de uma dupla movimentagdo: a BNCC enquanto uma politica de implementagdo da vida (em
dos estudantes da educacéo infantil) e enquanto uma pratica de regulagao da populacéo.

10. Anoi IES | 2016 UFPB | Tese (T) / Dissertagdo (D) | D
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Titulo: Base Nacional Comum Curricular e micropolitica: analisando os fios condutores.
Programa: Programa de PéGraduacao em Educacao

Resumo (recorte) Esta pesquisa de dissertacdo tem por objetivo analisar o processo de elabor
documento da BNCC, ressaltando a participacao do contexto da pratica da Rede Municipal de Ensin
Pessoa/PB. Entendendo que o curriculo sseuaum campo de dispst[...] percebemos que ele nunca é ap
um conjunto neutro de conhecimentos, ele expressa uma historicidade, um contexto, uma
Intencionamos, assim, identificar esses aspectos no processo de tessitura da BNCC.

Fonte: elaborado pelos autoresaatip de IBICT (2020).

Sendo assim, poeke afirmar que a BNCC solicita, do professor de matematica, um
atendimento dos conteudos, buscando que isso ocorra por meio de questdes que coloquem tantc
professor, quanto aluno, em processos de interpretaca@otdsidos. Nessa forma de
organizar os Planos de Ensino, esses discentes em fase de estagio precisardo, antes de tudc
estabelecer os conceitos presentes nos contetdos a serem ensinados, pois qualquer interpretacé
sé podera ocorrer com éxito se essa lasestabelecida. Nesse sentido, a base pode ser
percebida como um documento que estabelece uma base des estumdoos proprios

professores.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O uso da técnica de Mapeamento em Biembengut (2008), aqui resumida ao uso do Mapa
de Identificacdo, pretendeu apresentar, aos alunos de graduacdo da turma de Estagio
Supervisionado I, um modo de organizar as buscas realizadas para a composi¢ao de seus artigos
e, futuramente, para o uso em Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC) propadasieds
formacéo.

Outra questdo que evidencia a importancia dessa escolha é que, ap6s a realizacdo da
aula de Estagio Supervisionado |, nenhuma tematica se esgota, mas se apresenta como um
norteador para que esses discentes passem a realizar outros. éétudntanto, ess jovens
professores, denominados aqui por discentes, precisam realizar seus préprios textos, tendo a
oportunidade de encaminhar ideias, duvidas e consideracdes sobre 0s seus proprios processos
de aprendizagem. Este artigo foi geradm @ssa intencionalidade.

Embora na ementa de Estagios Supervisionados a atividade de escrita de textos ndo seja
diretamente proposta, ela esta inclusa nas a¢gbes desses discentes, pois 0os préprios Planos d
Ensino dependem dessa clareza de escrita. A &sgripara o professor, uma ferramenta

essencial. Essa escrita ndo se limita apenas as resolucfes matematicas com uso de formularios
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e técnicas. Ela vai além, pois conecta o professor com seus processos de aprendizagem. E ness
fase que esse professor p@depensar os processisaprendizagem de seus alunos.

Dessa forma, a oficina realizada nessa turma de Estdgio Supervisionado, por estar ligada
ao ensino dos conteudos matematicos, nao poderia deixar de tratar, em algum momento, do uso
da BNCC enquanto damento que propde o desenvolvimento de habilidades para os contetdos
de Educacédo Basica. Disso tudo, também nao poderiam faltar as reflex6es desse processo e,
como consequéncia, o registro em texto dessas inquietacdes naturais do processo de formagcac
de pofessores, as qis deram origem a este artigo.

Quanto a busca realizada, percebewue houve um resultado que apontou a existéncia
de maior publicacdo sobre essas pesquisas, no ano de 2019, sendo que, das onze publicacdes
trés sdo da Universidadiederal da Paraiba (2019); duas da Pontificia Universidade Catélica
de Sado Paulo (2017, 2018); uma da Universidade Federal do Amazonas (2017); uma da
Universidade Federal de Campo Grande (2019); uma da Universidade Estadual Paulista (2019);
uma da Universiade Federal do Rio Grande do Sul (2019); uma da Pontificia Universidade
Catdlica de Goias (2019); e, por fim, uma da Universidade Federal também de Goias (2018).

Considerando que a BNCC tem como prazo de implantacdo, em estados e municipios
brasileiros, m periodo de até dois anos ap6s a sua homologacéo, ocorrida no final do ano de
2018i conforme dispbs o Ministério da Educacéo e Cultura (ME&}o0 significa que o prazo
estava sendo finalizado no primeiro semestre do ano de 2020 e, assim, aindechdeeappie
os curriculos da Educacéo Basica sejam estruturados e pensados em funcdo da manutencao di
um melhor ensino para os alunosseasivel, alunos esses que logo poderéo e deverao estar no
Ensino Superior e necessitardo dos conhecimentos basiddatematica para que possam
definir as suas escolhas profissionais.

Por isso, utilizotse este espaco para promover a comunicacdo das preocupacoes
relativas a necessidade de que a BNCC seja compreendida como um documento de base, mas
nao deva ser utilizadeomo limitadora do ensino de Matematica oferecido na escola publica
apos o ano de 2020. Este artigo convida a todos os professores, 0s ja atuantes e aqueles en
formacao, a pensarem estratégias de ensino para os contetdos. Jovens professores, aqui tratadc
como discentes da disciplina de Estagio Supervisionado |, tém pela frente essa demanda que
nao cessara com a implementacéao desse docuinarBdCC.

A disciplina de Estagio Supervisonado | cumpriu, assim, seu papel nesse curso, quando

colocou em contato adiscentes com as suas proprias duvidas e prop0s a eles registros, em
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textos escritos, sobre os conteudos aqui apresentados, ampliando a discussdo para 0s

documentos que tratam dos contetdos de sala de aula.
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ESPACO E FORMA: A FORMACAO DO PEDAGOGO E A LEGISLACAO PARA O
ENSINO DE GEOMETRIA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Luciano Tadeu Corréa Medeifos
RESUMO

Este artigo trata da analise teorica da relacdo estabelecida entre a Educacdo Matematica e a
Base Nacional Comum CurriculaBNCC, legislacéo balizadora do ensino desses saberes na
Educacado Béasica. O objetivo € verificar de que forma o curso de Pedagogia desenvolve suas
abordagens para o ensino da matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e como,
dentro do procesdormativo, trabalhanrse as questdes que envolvem o ensino desses saberes

e as leis que orientam a Educacdo Matematica nessa etapa da Educacdo Basiéca. Para
realizacdo do trabalho, utilizese o método qualitativo, desenvolvido através de pesquisa
bibliografica, observacdes e analises de atividades desenvolvidas por graduandos do curso de
Pedagogia de uma universidade pubilicamo proposta de ensino do eixo de Geometria, no
campo Espaco e Formiapara os alunos da Educacdo Infark resultados apontaom
alinhamento entre as propostas de formacao do curso de Pedagogia e a orientacdo da BNCC
para o ensino da Matematica nessa etapa da Educacdo Basica. -Smabntdo, um
entendimento do ensino desses saberes nas Seéries Iniciais do Ensino Fundamental co
importante instrumento de desenvolvimento humano, cognitivo e social, reconhecidos tanto
pelo curso de formagéo, como pela BNCC.

Palavras-chave Ensino. Matemética. Geometria. Educacao Infantil.
1 INTRODUCAO

A educacdo € um importante instrumeptra o desenvolvimento humano e para a
formacao de um sujeito critico e reflexivo. Nesse sentido, compreendemos a necessidade de
promover uma educacao que se pretenda emancipadora, democratica e libertadora, capaz de
fazer que esses sujeitos se reconhepante integrante do mundo e responsaveis pelas
transformacdes humanas e sociais desenvolvidas a partir de suas a¢des (FREIRE, 1996).

Nosso foco, neste trabalho, foi observar como o curso de Pedagogia propde a formacao
do graduando para o ensino dos saber@ematicos na Educacao Basica, mais precisamente
nas Seéries Iniciais do Ensino Fundamentaleixo de Geometria, no campo Espago e Forma.

O tratamento desse assunto requer cuidado para ndo analisarmos questdes que envolvem ¢
Educacao de forma isoladagip o educador e seu posicionamento teérico devem direcionar

suas praticas educativas. No entanto, estas devem estar alinhadas a Base Nacional Comum

! Universidade Federal do Para (UFPA). Contato: lucianomedeiros2602@gmail.com.
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Curricular7 BNCC, legislacdo orientadora do ensino desses saberes. Consideramos essas
relagcdes, no procassle escolarizacdo, como o elemento principal de nossa discusséo.

Quando falamos de Educacao escolar, inicialmente, idealizamos um espaco pensado e
desenvolvido para a aprendizagem, socializacéo e desenvolvimento dos sujeitos, um espaco em
gue os saberesio construidos e transmitidos por profissionais formados e preparados para esse
fim (LIBANEO, 2001), lugar onde se tem contato, j4 nos primeiros momentos, ainda na
Educacao Infantil, com as mais diversas linguagens e suas expressdes, como a oralidade, a
escrita, a arte, entre tantas outras. Assim, encgettambém a linguagem matematica, ciéncia
gue se consolida como um importante instrumento para o desenvolvimento cognitivo, social e
humano.

A utilizacdo adequada da linguagem matematica pelos professEucacao Infantil
pode ajudar os alunos na aquisicdo de elementos importantes dessa ciéncia durante esse
momento da infancia e contribui para dinamizar, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a
formacao desse sujeito, que se quer desenvolvecogriteflexivo, autbnomo e ativo,
contribuindo para que consiga compreender o mundo e seu lugar, reconhecendo 0s espacos €
localizandese a partir do reconhecimento dos diversos formatos em que ele se apresenta e que
fazem parte de seu cotidiano e de suaéneias, bem como das formas que configuram os
ambientes representados nesse cotidiano. Dessa forma, commeenads nessa fase da
infancia, o ladico é uma proposta que deve estar sempre presente no desenvolvimento dos
alunos e deve servir de instrunenpara a aplicacdo de ensinamentos ndao apenas da
matematica, mas também dos campos diversos da Educacéo infantil. Porém, se o educador nac
estiver atento as questdes norteadoras dessa possibilidade de desenvolvimento pretendido, pode
desencadear o fracasde uma educacao matematica que se determine a formar o sujeito que
se quer reflexivo, determinande as perspectivas contrarias a essa profst@ARATO;
MENGALI; PASSOS, 2019)

Com o objetivo de compreender essas relagcdes sobre a linguagem matenaatica
proposta de sua utilizacdo para 0 ensino nas seéries iniciais do Ensino Fundamental,
desenvolvemos esse trabalho, que traz uma reflexdo sobre o uso da Geometria nessa etapa d
Educacédo Béasica. Por isso, com base em pressupostos tedricos e tendénoiangao da
matematica escolar construiddgrante oprocesso formativo e que consideramos parte da
formacdo do educador, desenvolvemos esse trabalho e usamos, como instrumentos, nossas
observagfes. Para tanto, selecionamos trés tarefas desenvolvidak ata aula durante a

disciplina Abordagens Teoériddetodoldgicas da Matematica EscolaATM da Matematica
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Escolaii, no quinto eixalo curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA), entre

0s meses de agosto a dezembro de 2019. A partir,disabzamos uma andlise sobre as
atividades que podem ser desenvolvidas para que esses ensinamentos demonstrem eficécia n:
introducdo de componentes da matematica, referentes ao conteudo de ensino sobre o campa
Espaco e Forma, dentro do eixo de Geometigderminados pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A BNCC estabeleceu cinco unidades tematicas para o ensino da matematica escolar, as
quais devem fazer parte das abordagens no ensino das criancas das séries iniciais do Ensinc
Fundamental, que sdoumeros, algebra, geometria, grandezas e medidas e probabilidade e
estatistica.

Outra analise que desenvolvemos € em relacdo as leis educacionais, norteadoras do
ensino de matematica nas escolas, pois as praticas educativas, bem como os instrumentos
utilizados para o ensino da matematica escolar, juntamente com o contetdo a ser trabalhado
com as criangas, devem segas orientacdes e a aplicacao da matéria de leis de dispositivos,
como alei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) BNCCe, como
documentos antecessores a BNCC, trazemos os Parametros Curriculares NdelONajsara
um comparativo, e o texto do programa do Pacto NacionabPsfabetizacdo na Idade Certa
T PNAIC.

As éareas de conhecimento a serem trabalhadas nosulmsriscolares das séries
iniciais do Ensino Fundamental para o ensino da matematica escolar, de acordo com os PCN,
encontrarsse divididas em quatro blocos: niimeros e operacées (Aritmética e Algebra); espaco
e formas (Geometria); grandezas e medidas (&tita, Algebra e Geometria); e tratamento da
informacédo (Estatistica, Combinatéria e Probabilidade). Notamos que, desde os PCN, a
Geometria caracterizee como um importante saber da Educacdo Matemab que se
consolida na BNCC:

A geometria envolve ostudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos
necesséarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes &reas do
conhecimento. Assim, nessa unidade tematica, estudar posi¢cdo e deslocamentos no
espaco, formas e relacBes entre elementwdigliras planas e espaciais pode
desenvolver o pensamento geométrico dos alunos. Esse pensamento € necessario para
investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos
convincentes. E importante, também, considerar o aspecto fiahcjoe deve estar
presente no estudo da geometria: as transformacBes geométricas, sobretudo as
simetrias. As ideias matematicas fundamentais associadas a essa tematica séo,
principalmente, construcdo, representacdo e interdependéncia. (BRASIL, 2017, p.
271-272).
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As relacdes estabelecidas entre esses documentos e as praticas educativas de ensino di
matematica desenvolvidas pelos professores nas escolas, bem como as atividades propostas po
eles nesse segmento, devem partir do principio de que tais a#/jpl@tisam estar orientadas
a partir dos determinantes legais, que findam por se tornar o ponto de partida e o norte para o
ensino da matematica nas escolas. Porém, entendemos que as relacdes humanas de ensino
aprendizagem da matemética comportam elémseque se direcionam para além de uma

determinacgao linear encontrada nos textos desses dispositivos.

2 SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: ESPACO, FORMA E
COTIDIANO

Uma das areas de conhecimento a ser trabalhada nos curriculos escolares das séries
iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017), a matematica, deve ser reconhecida pela
escola como um dever, pois esta ndo esta ligada apenas a questdes de calculos e nUmeros, me
também a fatores que envolvem o0s sujeitos na sua dindmica cultural e saeatiefe
presente nas mais diversas situacdes experimentadaep@dMONTEIRO, 2010). Desde os
PCN, ja era anunciado que as questbes educacionais também estdo ligadas a condicfes de

cidadania:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspiradanmuspios de liberdade e nos

ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1996, p. 1)

A partir desse ponto, compreerske oensino da matematica como fator indispensavel
para o desenvolvimento dos sujeitos nessa perspectiva cidada, pois a mesma tem o potencial de
desenvolver, nos sujeitos, possibilidades de uma percepcédo e compreensdo mais elaborada dc
seu meio (BRASIL, 1997a).

Sabemos da importancia de uma investigacdo acerca das praticas docentes e das
perspectivas educacionais de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental sobre seus
ensinamentos e a importancia destes nas aulas por eles desenvolvidas. Essastpeéitiaan
trazer, a partir do conhecimento cientifico, as relagdes entre a natureza e o humano, mas, muitas
vezes, em nada identificam a realidade vivida e observada pelo aluno (NACARATO;
MENGALI; PASSOS, 2019). Configuraise, entdo, acbes experimentaoasprofessores que

Comunicacotes Cientificas 156



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

nao atentam na funcdo social de seus ensinamentos e findam por experimentar situacdes em
gue a vivéncia e a experiéncia do aluno desafiama uma reflexdo, ndo apenas sobre o que
ensinam, mas como e por que ensinam e, ainda, sobi® $AD suas perspectivas como
educadores. Segundo os PCN j8&8 sinalizavam,
e a democratiza-«0 do seu ensino deve ser

1997a, p. 19)Para Monteiro, S0 se traduda seguinte forma:

A finalidade central do ensino da matematica para os pequenos é comecar aintroduzi
los em um modo préprio de producédo de conhecimento, uma parcela da cultura que a
escola tem o dever de transmitir. Para tanto, € preciso instalar rnaes t{1..]
atividades de certa maneira analogas as desenvolvidas pelos mateméticos em sua
tarefa: fazer perguntas, procurar solu¢des, buscar pontos de apoio no que se sabe para
encontrar o que ndo se sabe, experimentar, errar, analisar, corrigir oussjbsiszas,
comunicar procedimentos e resultados, defender um ponto de vista e considerar a
producéo dos outros, estabelecer acordos e comprovar. (MONTEIRO, 2010, p. 2)

O ensino da matemética escolar nos PCN encorsegdiidido em blocos. Em um
dessedlocos, encontravae a obrigatoriedade de ensinar Geometria e, no contetido de ensino
dessa, ha questbes sobre Espaco e Forma (BRASIL,1997). Segundo os PCN orientavam, deve

se observar os seguintes argumentos para o ensineotiee@ia no Ensino Fundamaht

Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo de Matematica no
ensino fundamental, porque, por meio deles, o aluno desenvolve um tipo especial de
pensamento que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma
organizadap mundo em que vive. O trabalho com no¢des geométricas contribui para

a aprendizagem de numeros e medidas, pois estimula a crianga a observar, perceber
semelhancas e diferencgas, identificar regularidades e/gisa. (BRASIL, 1997b, p.

56)

Durante nossaobservacdes, notamos que, no processo de formagéo dos professores que
irdo atuar ante a demanda das séries iniciais do Ensino Fundamental, os alunos do curso de
Pedagogia da UFPA sao provocados a realizar questionamentos e reflexées sobre o significado
do ensino da matematica para os alunos dessa etapa do ensino escolar e, através de atividade
desenvolvidas em sala, sdo estimulados a identificar e a trabalhar situacbes que estardo
presentes em seus fazeres como docentes. Compreendemos, porém, que pnenssem
acontece, p o i Asapédlise @éeglocantkiotos Gfigiaisi permité identificar os saberes
esperados dos egressos desses cursos, pois o curriculo prescrito nem sempre coincide com ¢

curr2culo efetivamente praticadoo (CURI, 20
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Para Sva Junior e Borges Netto (2012), essa pratica deve ser levada pelos professores
para a sala de aula da Educacdo Basica, na tentativa de que, por meio da reflexdo dos alunos
as nog0Oes destes sobre questfes matematicas possam ser ressignificadas:

Um dosdesafios dos professores [...] ao propor reflexdes sobre as nocées de tempo e
espaco é conhecer as representacfes das criancas acerca de determinadas experiéncias
histéricas e geograficas e, assim, recondasiilevando em conta a historicidade, o

didlogo entre diversos saberes, fontes, problemas e metodologias. (SILVA JUNIOR;
BORGES NETTO, 2012, p. 281)

Observamos, nas tarefas apresentadas aos alunos da turma de ATM do Curso de
Pedagogia da UFPA, a possibilidade de desenvolver uma critica pertinerdersus de
formacdao de professores. Estes devem estar atentos para as situagdes que tenham como pauta
compreensao da realidade do aluno, pois esse € um principal ponto a ser observado, visto que
se o0 professor, em seu processo formativo, deve deseneohagracidade profissional de
identificar os sujeitos como imersos em uma realidade cultural e, principalmente, social. Por
isso, é importante que os cursos de formacao desenvolvam estratégias formativas, a fim de que
os professores reconhegam seu papelddor e qual a consequéncia de ensinar os alunos sobre
assuntos que entendemos como descontextualizados de suas realidades (NACARATO;
MENGALI; PASSOS, 2019).

A BNCC a s s @ corhecanermounateniiatico € necessario para todos os alunos
da Educacao B#&s, seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas
potencialidades na forma-«o0o de cidad«os cr
(BRASIL, 2017, p. 265). Contudo, os PCN também ja indicavam, na matematica, um papel

essencial na formacéo do sujeito:

A Matematica desempenha papel decisivo [na aprendizagem escolar], pois permite

resolver problemas da vida cotidiana, tem muitas aplicacées no mundo do trabalho e

funciona como instrumento essencial para a construcdontecmentos em outras

areas curriculares. Do mesmo modo, interfere fortemente na formacao de capacidades
intelectuais, na estruturacéo do pensamento e na agilizagcéo do raciocinio dedutivo do
aluno (BRASIL, 19974, p. 15).

A primeira atividade proposta petlocente e desenvolvida pelos alunos da disciplina
ATM da Matematica Escolar no curso de Pedagogia da UFPA foi a representagéo, por meio de
um mapade parte do Campus Universitario, a partir de onde esses alunos encosgavam
localizados. Tratavae deuma tarefa deepresentacdo do espaco, por meio de uma visédo

superior, em que seria possivel evocar imagens mentais dessa localizacdo num lugar que, em
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certa medida, faz parte de seus espacos cotidianos (MONTEIRO, 2010). Nesse mapa, teriam
gue representagntre outros setores, seu instituto, sua faculdade, seu bloco de salas de aula,
passarelas, estacionamentos, bibliotecas e outros locais de seu entorno.

O objetivo da atividadeera situdos espacialmenteum lugar supostamente conhecido.
A localizacdo spacial e suas representacdes tém ocupado lugar de destaque nas propostas
curriculares para o ensino de matematica, porque, atualmente, existem proposi¢ées de que a
compreensao acerca da localizagdo espacial ajuda a dinamizar nossa movimentacéo,
organizand a vida de maneira mais pratica. Além disso, as formas com que se constroem essa
paisagem cotidiana tornarase figuras comuns, incorporadas em nossos saberes através de
nossas vivéncias e experiéncias cotidianas (BRASIL, 1988). Por isso, passamog aexclu
dificuldades de localizacdo e movimentacdo nesses espacos. Para Monteiro, é necessario que ¢
escola desenvolva essas habilidades nos alunos e, em suas observacdes, iSSO se resume ¢

seguinte forma:

No nosso cotidiano existe uma série de problemasaqvolvem conhecimentos
espaciais: orientage por meio de um mapa da regido, produzir instru¢des para ir de
um lugar a outro, seguir as instrucdes elaboradas por outro, encontrar um objeto a
partir de indicagBes orais ou escritas, etc. Para resolvettipgsde problema, é
necessario colocar em jogo conhecimentos espaciais que ndo sdo espontaneos e,
portanto, a escola tem a responsabilidade de ensinar. (MONTEIRO, 2010, p. 04)

A crianca € um ser que esta em pleno desenvolvimento e, nessaciasesidade de
entender questdes ligadas ao mundo € latente. Segundo Nacarato, Mengali e Passos (2019), ess
curiosidade nao é diferente, nem € algo nocivo. Ao contrario: € algo que estimula o professor a
canalizar o ensino da matematica, a rever suasgsasuas perspectivas educacionais e, mais
ainda, a compreender que a curiosidade infantil € um ponto a favor da educacéo e do sujeito
gue se pretende formar, pois esses sao 0s que estao dispostos ao aprendizado e proporcionarn
ao professor, a possibiide de uma relacéo de ensino e de aprendizagem em que o resultado
seja positivo.

Estimular a crianga na construcao de um mapa que possibilite que ela identifique onde
esta a localizacéo de lugares préprios de seu cotidiaomo sua casa, sua escola, saago
do bairro, a praca onde costuma brincar e outros locais que costuma freguéntana
atividade bastante significativa para a compreensao do espago e como ele se organiza, bem
como das formas que nele est&o envolvidas em suas experiéncias cqi@llavias)UNIOR;

BORGES NETTO, 2012). Essas noc¢Oes de significados sobre o espaco e nossa localizacéo
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dentro dele devem ser trabalhadas nas séries iniciais nesse segmento (MONTEIRO, 2010), pois
as criancas devem aprender a se localizar nos espacos, teraloeberéncias a si mesmas e
todos os objetos, construcdes e sinalizagbes, que se apresentam e se constituem das mai

variadas formas geométricas. No Caderno de Geometria do PNAIC, é feita essa referéncia e,

segundo est e, a cr i aseu groprabecorpo: confo [referenclal de e c o
|l ocaliza-«o0o e deslocamento no espa-o0 [...]:¢
PCN, que:

[...] a construcédo do espaco pela crianga [...] se inicia, desde muito cedo, pela
constituicio de um sistema deoctenadas relativo ao seu proprio corpo. E a fase
chamada egocéntrica, no sentido de que, para se orientar, a crianca € incapaz de
considerar qualquer outro elemento, que ndo o0 seu préprio corpo, como ponto de
referéncia. Aos poucos ela toma consciéncigugeos diferentes aspectos sob os quais

0s objetos se apresentam para ela sdo perfis de uma mesma coisa, ou seja, ela
gradualmente toma consciéncia dos movimentos de seu préprio corpo, de seu
deslocamento. (BRASIL, 2000, p. 1226)

O caputdo artigo 5da Portaria n°® 826, de 07 de julho de 2017, que institui o PNAIC,
traz, em seu texto, a indicacdo dos objetivos do programa. Este artigo, em seu inciso lll,
identifica a alfabetizacdo matematica como um objetivo a ser alcancado até o terceiro ano do
ensinofundamental (BRASIL, 2017). Por isso, desenvolver atividades que permitam que a
matematica, em especial a Geometria, seja introduzida de forma significativa na vida dos alunos
tornase uma acao importante por parte dos educadores, para que seja pagsomiacao e
o desenvolvimento de saberes relacionados a compreensdo do espaco, ao reconhecimento d:
forma e a como isso tudo esta representado na vida cotidiana do aluno (SILVA JUNIOR;
BORGES NETTO, 2012). Essas afirmac¢des coadunam com o0 que nos Geclarss a : nf .
observamos que os conteudos destacados pelos professores sdo importantes, e constituen
diferentes possibilidades de os alunos construirem ideias sistematizadas acerca tanto do espacc
quantodag or mas que nele podemoml2encontraro (SO

Outra atividade desenvolvida durante uma das aulas da disciplina ATM da Matematica
Escolar no decorrer do curso de Pedagogia e que foi usada para fonte de observacao e analise
foi a de construcdo de objetipglimensionaid cubos, paralelepiped, piramides triangulares
ou quadrangulares, cones e cilindroge@onhecimento dessas formas pelas criancas deve ser
uma habilidade a ser desenvolvida nas séries iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017).
A atividade consistia em produzir uma dohnaddo objeto, a partir do desenho plano desse

rascunhado em uma folha de papel oficig parague, entédo, se chegassealidade espacial
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do desenhdAo fazer a leitura do desenho, compreesdeue o mesmo se trata da planificacao
do objeto e, com issddentificase que ele pode ser trazido a sua condi¢do espacial.

Para o desenvolvimento cognitivo da crianca, essas tarefas se mostram essenciais nos
PCN:

As necessidades cotidianas fazem com que os alunos desenvolvam uma inteligéncia
essencialmente piéd, que permite reconhecer problemas, buscar e selecionar
informacg@es, tomar decisdes e, portanto, desenvolver uma ampla capacidade para
lidar com a atividade matematica. (BRASIL, 19973, p. 37)

A compreensao dessa relacdo taméwve ser trabalhada naigs iniciais, para que
a crianca desenvolva a nocao de que a imagem plana do objeto, em sua forma tridimensional
ou nao, pode representar o meio fisico em sua forma espacial (MONTEIRO, 2010). Podemos
observar esse aspecto presente no desenvolvimentordar@ atividade do mapa planificado
do campus, que simulava uma visdo aérea deste, mas que representa o espaco fisico

tridimensional de nossa realidati&so se evidencia nos PCN no seguinte momento:

Os conceitos geométricos constituem parte importimtaurriculo de matematica no
ensino fundamental, porque, por meio deles, o aluno desenvolve um tipo de
pensamento que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma
organizada, 0 mundo em que vive. A geometria € um campo fértil para sedrabalh
com situacGeproblema e € um tema pelo qual os alunos costumam se interessar
naturalmente. (BRASIL, 1997b, p. 55)

Entre os inmeros objetivos que se apresentam para o0 ensino sobre as questdes de
forma, estd o de fazer os alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental comecarem a
reconhecer as formas geométricas na condicdo plana e tridimensional, assim como suas
sanelhancas e diferencas (BRASIL, 2010). Dessa maneira, a partir do contato com essas
formas, objetivese conseguir identificlas no seu ambiente, na natureza, em toda e qualquer
situagao cotidiana (MONTEIRO, 2010). De acordo com Sousa:

Os PCN ressaltamimportancia do constante trabalho de observacao e construcdo de
figuras para que o aluno possa perceber as semelhancas e diferencas entre elas, e a
partir dessa exploracdo, reconhecer figuras tridimensionais e bidimensionais, bem
como a identificacdo de as propriedades. (SOUSA, 2011, p. 6)

Outra atividade desenvolvida pelos alunos do curso de Pedagogia foi destacada para que
pudéssemos analisar as relacdes do ensino da Geometria dentro das questdes relacionadas a

quesitoEspaco e Forma, conforme as deti@acdes dadas pelas leis que orientam o0 ensino da
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matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Essa foi a tarefa posterior a construcéo
do objeto tridimensional. Essa atividade foi desenvolvida da seguinte forma: com o objeto j&
produzido, os alnos deveriam desenhar outros objetos na forma plana, que reconhecessem
presentes no mundo fisico em seu cotidiano e que se assemelhassem as formas por eles
produzidas, descrevendo suas caracteristicas. Verificamos, no PNAIC, que essagamiaém
propostf undament al no ensino da matem8tica nas
classificar verbalmente figuras planas ou espaciais por caracteristicas comuns, mesmo que
apresentadas em diferentes disposi-»es |
Essas atidades, quando propostas nas séries iniciais do Ensino Fundamental,

contribuem para que o aluno se reconheca em um mundo composto por formas geométricas
diversas e, ainda que essas formas, em sua realidade, ndo se configurem com a exatidao

proposta pela ganetria matematica, elas podem ser representadas pela mesma:

[...] representar informalmente a posi¢céo de pessoas e objetos e dimensionar espacos
por meio de desenhos, croquis, plantas baixas, mapas e maquetes, desenvolvendo
nocdes de tamanho, de latedalile, de localizacéo, de direcionamento, de sentido e

de vistas [...]. (BRASIL, 1997b, p. 5)

O reconhecimento feito pelos alunos de que as formas estao presentes em todas as coisas
e seres que nos rodeiam e que podem ser percebidas em nosso cotidibilibap@sssse
aluno, a compreensédo de que todos esses elementos podem ser identificados a partir de ume
forma geométrica, e, ainda, que todos eles ocupam um espaco fisico e uma localizacdo dentro
do espaco (SILVA JUNIOR; BORGHSETTO, 2012). Segundo o<R|, atividades ligadas a
Geometria ajudam no desenvolvimento dos alunos de forma significativa e estimulam estes a
criarem possibilidades positivas entre suas relagcbes com seu meio e com outras areas de

conhecimento:

[...] estimula a crianca a observarerceber semelhancas, diferengas, identificar
regularidades e viegersa. Além disso, se esse trabalho for feito a partir de exploragéo
dos objetos do mundo fisico, de obras de arte, pinturas, desenhos, esculturas e
artesanato, ele permitird ao aluno estater conexdes entre a Matematica e outras
areas do conhecimento. (BRASIL, 1997b, p. 56)

A partir da analise, identificamos que as atividades matematicas que envolvem as
guestdes relacionadas a Geométysopostas para as séries iniciais do Ensino &uneatal
desenvolvidas pelos estudantes de Pedagogia estéo alinhadas a legislagdo do ensino e, se bel

aplicadas nasériesiniciais do Ensino Fundamental, os alunos poder&o adquirir aprendizados
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importantespara o seu desenvolvimento e para o exercickoorel@acdes estabelecidas, que
envolvem a compreensao do espacgo e o reconhecimento das formas geométricas com as quais

eles se encontram envolvidos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa investigacao permitiu compreender que ndo existe apenas uma Unica agao para
ensino da matematica escolar que seja capaz de-kEptieaforma adequada e eficaz entre os
alunos da Educacéo infantil. Precisamos considerar que a legislacdo que estabelece as
orientacdes para esse ensino organiza diretrizes para que acdes, eno conjuas praticas
educativas propostas pelos professores, sejam desenvolvidas de forma a proporcionar um efeito
positivo no aprendizado dos alunos dessa etapa da educacdo escolar. Essa relacdo, portanto
requer, desde o processo formativo, o envolvimeessek profissionais com a legislacéo para
0 ensino da matematica escolar, para que suas praticas estejam alinhadas a elas.

O curso de Pedagogia investigado demonstra estar habilitando profissionais aptos para
atuarem em meio as demandas da Educacéao Infamtjue se refere ao ensino de Matematica
e, em especial, da Geometria, mas reconhecemos que apenas a formacao inicial ndo € suficiente
para que esses profissionais desenvolvam através de suas praticas educativas elementos
consistentes no que se refeemrmapenas a Educacdo Matemética, mas também relacionadas a
outras areas de conhecimento, sendo a Formacdo Continuada um excelente suporte para a
reafirmacado daquilo que se propde desenvolver enquanto profissioediscdgao.

Identificamos claramente, cnte as observacoes, a realidade dos alunos presentes nas
atividades desenvolvidas, pois, em nosso atual contexto social, reconhecemos que, muitas
vezes, até o préprio direito a educacéo € sonegado a esses sujeitos. Partindo desse principio,
leitura a sr feita da disciplina e do curso nos direciona para o entendimento de que 0s
professores devem reconhecer, em seus fazeres, a necessidade de incorporar, na formacac
desses sujeitos, a compreensdo daquilo que esta presente em sua realidade, sejalela cultur
natural ou social, para que esses ensinamentos matematicos tenham um significado e produzam
um efeito positivo no desenvolvimento do ser critico, reflexivo e autdbnomo que deve se tornar
esse aluno.

As praticas de ensino desenvolvidas pelos professia®séries Iniciais do Ensino
Fundamental devem ser orientadas com base nas finalidades propostas nas leis que

regulamentam essas praticas. Embora a LDBEN, no segundo inciso do paragrafo terceiro,
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garanta a liberdade ndo apenas no que diz respeito aadeapreras também ao ensinar,
compreendemos a necessidade de uma regulamentacéo para identificar o qué, como e quais
contetdos disciplinares devem ser ensinados, bem como quais devem ser incluidos nos
curriculos escolares, para que essa liberdade possdeiead@ente ter um significado.

Esse entendimento deve ndo apenas permitir que ao professor sejam destinadas somente
orientacdes para o repasse de um contetddo, mas também que ele expresse um significado
plausivel para o desenvolvimento da educacdo dodgosugie se encontram em formacao.
Assim, 0s processos podem consoklisiarpotencializados pelos significados que o professor
ajuda a construir, tendo como base as experiéncias pessoais dos alunos. Isso significa
compreender que o ensino objetivado emesmo deve abarcar sentidos que tenham relagdes
com as vivéncias e experimentacdes vividas por esses alunos.

Em relacdo ao ensino da matematica proposto, entendemos que € precissedispor
desconstruir a ideia pensada a respeito desse ensino nas esrulaslacdo a ela mesma,
principalmente no que se refere as Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Ela deve estar
pautada no universo ludico da crianca e, sob essa ludicidade instrumentalizada, ter o objetivo
de estabelecer uma relacdo entre a criancamatamatica, envoltas em acdes que sejam
identificadas pelos alunos como algo util e divertido de aprender. Dessa forma, ocorrerdo
resultados positivos na incorporagao dessa linguagem pelos alunos, pois a referéncia comum
construida identifica a matemati@apenas como uma disciplina enfadonha, que se determina a
desenvolver célculos descontextualizados, que ndo trazem um sentido para as relacdes
desenvolvidas pelos sujeitos que se utilizam dela.

Portanto, dewse levar em conta que 0 ensino da matematicale® estar arraigado
no desenvolvimento de célculos e férmulas sem significado algum para a vida do aluno ou
qualquer relacdo com a sua realidade. A matematica deve ser um elemento humanizador na
educacao das criancas, pois compreendemos que € na ini@mes comeca a ter as primeiras
nocdes sobre o mundo exterior e a internalizar as questdes relacionadas a ele, como seu espagc
e as formas que nele se apresentam. Reconhecemos, contudo, que a matematica néo é capaz ¢
contribuir com o desenvolvimento ddanca de forma isolada, pois, para compreendermos o
desenvolvimento do aluno nessa fase, tambémskagentar as questdes discutidas por outras
ciéncias, como a Psicologia, Sociologia, Filosofia, Antropologia, Neurociéncia, entre outras.

A matematica @ma ciéncia essencial para a construcao e desenvolvimento das relacdes
humanas que historicamente se estabelecem. Ela esta presente em todos os momentos da vid

humana, por isso se compreende que 0 seu ensino ndo deve estar segmentado por leis
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reguladorasmas sua fungcédo social pode e deve ser utilizada para além de compreensdes
minimalistas na formacdo de sujeitos. Esse tipo de compreensao incompleta muitas vezes
alinhase unicamente ao atendimento do mercado e a manutencdo do sistema capitalista, que
tempor objetivo formar apenas mao de obra com conhecimento e uso técnico da matematica,
desconsiderando a necessidade de formar sujeitos humanizados e conscientes de sua realidad
e seu meio, seja ele natural ou social.

Por meio da andlise das atividades edwslvidas durante a disciplina ATM da
Matematica Escolar, foi possivel romper a ideia de uma matematica voltada apenas para
nameros e calculos nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Nao é apenas o contar que
importa para o desenvolvimento e para wigaaluno, ma® porquécontar instiga um ser
humano a maiores reflexdes e a compreensao de que a utilizacdo da matematica exerce tambén
uma funcéo social, com a qual o aluno pode dinamizar sua acdo como sujeito ativo e construtor
da sua realidade e de saundo.

A importancia de ensinar Geometria nas séries iniciais do Ensino Fundamental é
identificada em todos os documentos legais formulados com o objetivo de regulamentar o
ensino no pais. Isso mostra a concepc¢ao que se tem sobre ela e sobre sua,imbo@&ssaria
para o desenvolvimento dos alunos. Embora ndo se permita mostrar explicitamente a servico
de que interesses estdo essas diretrizes, 0 ensino de Geometria permite ao professor
desenvolver, no aluno, nogdes sobre as formas planas e tridinaesstoespaco, a localizacao
dos objetos no espaco e como a compreensdo disso tudo nos permite organizar nossa vida
pessoal, coletiva, nossas relacdes sociais, Nosso tempo e espaco e toda e qualquer situacao er

guea acao humana esteja presente.
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A MATEMATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NAS SERIES INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: A LEGISLACAO E ALGUMAS RESSALVAS
PEDAGOGICAS

Luciano Tadeu Corréa Medeifos
RESUMO

O artigo traz algumas observac@edre o ensino de matematica na Educacao Béasica e quais

as propostas da Base Nacional Comum Curri¢uBXCC, legislagéo balizadora do curriculo
escolar e da Pedagogia, para que se compreenda a finalidade de ensinar os saberes desse niv
de escolarizaca® objetivo € analisar qual a importancia de se ensinar matematica nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental e quais as contribuicbes das Ciéncias da Pedagogia e da
legislacdo para a efetivagcdo do ensino desses saberes. Para a elaboragdo do trabalho, foi
utilizado o método qualitativo, a partir da realizacdo de uma pesquisa bibliografica para a
identificacdo de alguns pressupostos tedricos da Pedagogia direcionados ao ensino de
matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e de uma anélise gpbfieads do

ensino de matemaética, identificado na legislacéo voltada para a elaboragéo do curriculo escolar
e aplicacdo do ensino dos saberes matematicos nessa etapa de ensino da Educacéo Basica. C
resultados apontam que, tanto a Pedagogia, quanto & BRBIG uma importante contribuicao

com o Ensino de matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, pois ambas objetivam
um curriculo no qual o ensino da matemética seja desenvolvido com aseagio integral

dos sujeitos.

Palavras-chave: Educaca Matematica. Legislacdo do Ensino. Curriculo. Formacao. Ensino.
1 INTRODUCAO

A Educacao escolar tem em seus desdobramentos inUmeros processos, entre 0s quais
destacamos o desenvolvimento e a formacédo dos sujeitos a partir da apropriacéo de contetdos
e saberes ensinados através de matérias especificas destinadas a cada um dos campos dess
saberes (LI BANEO, 200 1Aeducacéo éaim oonsthote ncovimentdVe n c
de busca que leva o ser humano a capacidade de aprender, ndo sé parseadasteEambem,

e em especial, para transformar a realidade
2010, p. 65).

Partindo dessa concepcao de Educacao escolar, podemos identificar fatores que séo

imprescindiveis na composi¢cao do conjunto de elemep@Envolvem o ensindPara Paulo

Freire, fensinar nN«ko ® transferir conheci me

! Universidade Federal do Para (UFPA). Contato: lucianomedeiros2602@gmail.com.
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produ-«0 OuU a Ssua ¢ onst-23uNaeasapla lfaFbRsEs fala ,as 1 9
determinacdes do que se deve ensinar, p@sse modelo educativo, as organizagfes dos
contetdos que se propdem, a partir da selecdo dos saberes, a serem ensinados objetivam forma
os alunos para que estes correspondam as demandas do sistema dos quais sao parte integrant
ou seja, esses alunosdeon se tornar sujeitos que estdo sendo formaduns ndoi para a
manutenco e servico do sistema (BRANDAO, 1989).

Os componentes curriculares das escolas néo séo algo decidido de forma aleatéria, pois
entendemos que esses devem dar direcionamento do gugise quer formar e, a partir dessa
concepcao, propdese as disciplinas a serem ministradas e o conteudo que se julga necessario
para ser ensinado em cada uma delas, objetivando a formacdo desses sujeitos e a intencdo qu:
envolve essa formagéo (LIBANE 2001).

A Pedagogia tem garantido suporte para que 0s processos educativos pautem seus
curriculos levando em conta a necessidade de formacéao integral dos alunos a partir de um
componente curricular que seja capaz de abarcar todas essas possibilidades, essas
decisdes de composicao curricular sejam pautadas ndo apenas em questdes pedagdgicas. Pal
além dessas questdes, encosrab contexto que engloba segmentos politicos, econémicos,
culturais, religiosos, sociais, epistemolégicos e outra sérfatdees de interferéncia para a
composicao do desenho curricular proposto para o desenvolvimento dos potenciais do sujeito,
pensando em sua atuacédo como participe do seu meio cidaddo e QUBANEO, 2012)

Em vista disso, no Brasil, o Governo Fedeailavés do Ministério da Educacédo, detentor do
monopolio de decisGes sobre o sistema de Educacdo brasileiro, elabora leis de ensino e de

composicao curricular na tentativa de unificar o curriculo escolar nacional.

A Base Nacional Comum Curricullsi uma exigéncia dos organismos
internacionais, da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 2012) de 1996 e de trés das metas do Plano Nacional
de Educacé@o (PNE) 2042024. Com efeito, a BNCC comeca a ser formulada
primeiro semestre de 2015, ainda no governo Dilma. Em seu processo de producgédo e
organizacao, reine membros de associa¢des cientificas representativas das diversas
areas do conhecimento de Universidades publicas, o Conselho Nacional dos
Secretarios de dticacdo (Consed), a Unido NacionMARSIGLIA, et al. 2018, p.

108)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), legislac&o criada como balizadora desse
processo de formulacdo dos curriculos, €, hoje, a norteadora na composi¢ao curricular das
escolas brasilms. Para tanto, ela também traz, no corpo de seus textos, justificativas sobre a

necessidade de se ensinar os saberes por ela propostos e os conteudos a serem desenvolvidos
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partir do ensino desses saberes em todas as etapas de ensino da Educa¢fAB&GAIA ,
et al. 2018)

Desenvolvemos este trabalho com a proposta de discutir a inclusdao do ensino da
matematica como um dos saberes a serem ensinados dentro do desenho curricular das escola
brasileiras, sendo esses um dos componentes da base dolawarger implantado nessas
escolas. Para tanto, utilizamos o método qualitativo, que foi aplicado a partir de uma pesquisa
bibliografical para subsidiar o embasamento tedfiaw que se refere a justificativa para o
ensino da matematica na Educacadd@a® objetivo é discutir essas justificativas que pautam
a necessidade de se ensinar matematica para os alunos das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, além de tratar sobre os fatores educativos que visam a essa finalidade, tendo coma
ponto de referéna os pressupostos tedricos da Pedagogia.

Consideramos que a formacédo e o desenvolvimento dos alunos estdo diretamente
ligados com o0s saberes a serem ensinados nas escolas e fsas@ampressupostos
desenvolvidos para a compreensdo do que se deve gparaague se obtenha éxito nesse
desenvolvimento. Entendemos, porém, que a formacao dos sujeitos esta para além da proposta
de elaboracdo do curriculo pelas escolas, pois compreendemos que a formacéo escolar est
permeada de intencionalidade (BRANDAO, 1p8®e acordo com Libaneo (2001), a

compreensao dessa intencionalidade é materializada pelo curriculo.

E esse carater de mediaco cultural que explica as varias educacées, suas modalidades
e instituicdes, entre elas a educacao escolar. Também dai deasné@nas projecdes

do educativo em projetos nacionais, regionais, locais, que expressam intengfes e
acgbes logo materializadas nos curriculos. (LIBANEO, 2001, p. 8)

Essas pontuacdes do autor podem trazer questdes controversas em relacdo ao que se
deve ou ndo deve ensinar para os alunos das Séries Iniciais do Ensino Fundamental nas escolas
visto que a Pedagogia propde que o curriculo seja voltado ao desenvolvirabatalglaluno
nessa fase e seja direcionado por componentes que consigam dar conta de uma formacéo
pautada nessa proposta de desenvolvimento dos alunos. Para tanto, é preciso que se consider
0 que deve ser aprendido pelo aluno, os ensinamentos necegaéios resultado positivo
nesse desenvolvimentblBANEO, 2012)

A matematica, segundo a BNCC e a Pedagogia, € fundamental como base dos saberes

a serem ensinados e que devem, portanto, estar presentes no curriculo. Para nossas reflexde
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acerca dessasmsideracfes, propomos 0 seguinte questionamento: qual a finalidade do ensino

desses saberes para criancas das Séries Iniciais do ensino Fundamental?

2 A PEDAGOGIA, CURRICULO E LEGISLACAO: A MATEMATICA NA
EDUCACAO BASICA

Formar sujeitos é o objetivo @iedo e qualquer ato educativo (LIBANEO, 201Rgs,
nesse processo, devemos compreender que a formacao se direciona a um fim, pois sabemos qu
o ato de educar traz, em sua composi¢ao, o potencial de modificacdo desses sujeitos e, como
consequéncia diss@i$ sujeitos também trardo mudancas potenciais em seus meios (FREIRE,
1996). De acordo com Libaned:A educa- «o ®, assim, uma pr 8t
gue modifica os seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, cultuéais, que d
uma configura-«o ° nossa exist°ncia humana

A formacéo a que a Pedagogia se refere é aquela em que o desenvolvimento do sujeito
seja visto em sua totalida@el BANEO, 2012).Por isso, essa ciéncia tem se eregado de

discutir os processos educativos a partir de inimeras outras ciéncias que a auxiliam.

A Pedagogia néo €, certamente, a Unica &rea cientifica que tem a educagdo como
objeto de estudo. Também a Sociologia, a Psicologia, a Economia e a Linglistica
podem se ocupar de problemas educativos para além de seus préprios objetos de
investigacao e, nessa medida, os resultados de seus estudos sdo imprescindiveis para
a compreenséo do educativo. (LIBANEO, 2001, p. 37)

Isso contribui para que se compreenda acBdao por outros parametros, permitindo
que essa formacgao contemple as mais variadas possibilidades na esfera do desenvolvimento
humano e que se proponha a ser abrangente, de forma a atingir os parametros globais desse
desenvolvimento (FREIRE, 1996). Agislacdo também justifica a necessidade de que as
propostas educativas de escola devam ser propostas para um desenvolvimento humano em suz

totalidade, pois, segundo a BNCC:

Reconhece, assim, que a Educacdo Baésica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimerd humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo pluraingular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulté considerand@s como sujeitos de aprendizagéra promover

uma educacéo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. (BRAZ19, p. 14)
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No que se refere ao desenvolvimento dos alunos das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, devemos considerar que os educandos dessa etapa de ensino -ecentram
uma fase de desenvolvimento que requer alguns cuidados espéBRESSIL, 2017) pois 0
desenvolvimentd tanto cognitivo, quanto biolégidoesta em processo de maturacao e esses
alunos devem ser colocados diante de uma realidade que ndo se determine a ultrapassar algun:
fatores que estdo presentes no contexto desse deserardty (BRASIL, 2000). Portanto,
reconhecer os valores sociais e culturais, entre outros, que fazem parte da realidade e da
construcdo das identidades desses alunos também é algo fundamental (FREIRE, 1996) para que
o desenvolvimento deles esteja envolto significados que traduzam a necessidade do
aprendizado que Ihes é propodttBANEO, 2012) Na legislagéo, esse fator também pode ser
identificado na BNCC:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultutee profundas desigualdades sociais, 0s sistemas e redes de ensino
devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagégicas que
considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidaddinguisticas, étnicas e culturais. (BRASIL, 2019, p. 15)

A BNCC cita, ainda, alguns fatores sociais que devem ser considerados no momento de
elaboracdo do desenho curricular das escolas, tendo em vista a igualdade de direitos, mas
levando em conta a sefacdo de fatores promotores das desigualdades e as diferentes

necessidades que o0s alunos apresentam para seu desenvolvimento e sua aprendizagem:

Diante desse quadro, as decisdes curriculares e digtitagdgicas das Secretarias

de Educacéo, o planejante do trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas

e os eventos do cotidiano escolar devem levar em consideracdo a necessidade de
superacdo dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as
instituicbes escolares devem se pjanecom um claro foco na equidade, que
pressupfe reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes. (BRASIL,
2017, p. 15)

Em vista disso, a Pedagogia tem desenvolvido discussfes que contribuem com
pressupostos tedricdsIBANEO, 2012) para quese entenda que a educagdo ndo pode ser
concebida a partir de um paréametro unico de necessidade de formacgéao dos sujedseois
apresentam diferentes condi¢des de aprendizagem e fatores diversos que se interligam a essa:
necessidades (BRASIL, 2000hmo a sua cultura e realidade social (FREIRE, 1996). O Brasil

€ um pais que apresenta inimeros aspectos nesse sentido, além de sua diferenca de realidade
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regionais, em que pesa a acentuacao de uma diversidade cultural ampla. Por isso, a legislacao
que sepropde a balizar a formagéo do curriculo escolar brasileiro deve ser condicionada a
compreensao desses fatores (BRASIL, 2017) e de todos mais que envolvam o processo
educativo escolar do alur{eIBANEO, 2012) pois o reconhecimento desses aspectos deve
direcionar as acdes para que a base de um curriculo escolar possa ser materializada (BRASIL,
2017).

A educacéo escolar dos alunos das Séries Iniciais, de acordo com as diversas situagfes
colocadas, ndo deve perder o foco de que 0s sujeitos nessa faselalzas®do ainda se
encontram na infancia por isso, deve voltese para ludicidade do alun(LIBANEO, 2012)
gue se encontra nessa etapa de ensino, pois 0 seu desenvolvimento deve estar pautado en
situacOes ludicas que o envolvam no universo inf{BRASIL, 1997) Assim, 0 ensino
proposto pela Pedagogia e pelo curriculo escolar deve ser desenvolvido a fim de valorizar o

ensino e a forma de ensinar que se propde a crianca.

A pedagogia, com isso, € um campo de estudos com identidade e problematicas
proprias. Seu campo compreende os elementos da agdo educativa e sua
contextualizacdo, tais como o aluno enquanto sujeito do processo de socializacdo e
aprendizagem, os agentes de formacao (inclusive a escola e o professor), as situagcdes
concretas em que sio 0s processos formativos (inclusive o ensino), o saber como
objeto de transmissdo/assimilacdo, o contexto socioinstitucional das instituicbes
(inclusive as escolas e salas de alR®sumidamente, o objetivo do pedagdgico se
configura na relagdo entos elementos da préatica educativa: o sujeito que se educa,

o educador , 0O saber e 0s contextld)s em qu

Considerando a importancia de articular esse momento com o que se desenvolveu
durante a Educacéao Infantil, etapaedeolarizacdo anterior a que o aluno esta vivenciando, a
BNCC faz essa referéncia:

A BNCC do Ensino FundamenfialAnos Iniciais,ao valorizar as situacdes ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas
na Edeacédo Infantil. Tal articulag&o precisa prever tanto a progressiva sistematizacao
dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os
fendbmenos, de st&las, de refutdas, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa

na construcdo de conheciment®RASIL, 2017, p. 5758)

Nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, a fase da infancia em que a crianca se
encontra mostra a complexidade que permeiauodssenvolvimento, haja vista as diversas
mudancas experimentadas pelos al(héBANEO, 2012) principalmente as que se referem

aos fatores cognitivos e biologicéBRASIL, 1997) Esses fatores exercem um impacto no
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desenvolvimento das criancas. Por isssya educacao escolar deve considerar que as criangas
avancem na compreenséao de questdes mais complexas a elas relacionadas (BRASIL, 2000) e
Nno seu processo de maturagao para executar, aos poucos, uma emancipacado e uma autonomi
aindamais ampliadas. Iss por que, segundo Li b®neo, AA P
compromisso com a razédo, com a busca da emancipacao, da autonomia, da liberdade intelectual
e pol2ticao (LIBANEO, 2001, p. 18).

Nessa perspectiva, considas@ a linguagem um importante instrume de
potencializacdo desse desenvolvimento e maturacéo, pois € reconhecido que, através desta, 0s
sujeites humanizanse (FREIRE, 1996) de forma mais acelerada. Por meio dela, ainda, dao
sequéncia a aquisicdo de novos aprendizados e desenvolvem o doaignamplo do meio
(LIBANEO, 2012) visto que a comunicacdo proposta pelo uso das diversas linguagens finda
por estreitar a complexidade antes existente para a compreensdo do mundo do qual esses
sujeitos fazem parte (BRASIL, 2000). Nesse momento, ja selpeque a legislacdo sugere

que, dentro das linguagens a serem desenvolvidas, esta a linguagem matematica:

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudancas importantes em seu
processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagées cossigs,mem

0s outros e com o mundo. Como destacam as DCN, a maior desenvoltura e a maior
autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas interagdes com o espaco;
a relagdo com miultiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica,permite a participagdo no mundo letrado e a constru¢cdo de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacéo de sua identidade em relagédo
ao coletivo no qual se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com
esse coletivo e com asrmas que regem as relacdes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizacdo das diferencas. (BRASIL, 2017, p. 58)

Contudo, a escola deve alinksr a acdes que busquem integsaalonos a um processo
educativo que se mostre capaz de dar continuidade ao desenvolvimento dos seus novos
potenciais, considerando que a base desse desenvolvimento deve ter como foco suas
experiéncias e vivéncias cotidianas, pois essas realidades sémtamedte compreendidas
pelos sujeitos e isso dinamiza a aquisi¢ao de novos saberes (FREIRE, 1996; BRASIL, 2017).
O ensino da matematica ndo se relaciona apenas a contagem e a aquisi¢cao de signos numérico
para a execucao dessa contagem, ele esta reldaianan processo muito maior que a simples
aquisicdo de contetudo. A matemaética projeta o sujeito para uma experimentacdo mais proxima
de sua relacdo com o espago e seu meimamiza a apropriacdo denceitossobre a forma
como esse meio apreses&(BRASIL, 2017). Isso acontece desde muito cedo, sendo que, nas

Séries Iniciais do Ensino Fundamental, o aluno ja possui seus saberes prévios, que Sao
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incorporados aos seus conhecimentos através de suas vivéncias e experimentacoes (FREIRE,
1996), visto que arianga vivencia todas as rela¢cdes do meio aque faz parte. Isso pode até ndo
ser percebido de forma comum, mas a matematica envolve 0s sujeitos desde as mais remotas
acOes de sua existéncia (BRASIL, 2000).

Dessa forma, a legislacdo considera que o desem@ito cognitivo do aluno em
relacédo ao aprendizado escolar deve ser orientado pela ideia de um ensino s¢BRRIb]
1997) levando em conta o redimensionamento que a etapa de ensino deve dar a essa sequénci:
de aprendizados anteriores. E o quglacio identifica comeonsolidacdo de aprendizagens
anteriores(BRASIL, 2017). Esse é um ponto bastante controverso, pois entendemos que a
aprendizagem também é novas descobertas (FREIRE, 1996) e que o desenvolvimento ocorre
em sequéncia. Ndo de formatematica, mas, sim, dentro de um processo no qual o potencial
individual do aluno e o estimulo a esse desenvolvimento estejam presentes através de acdes
pedagdgicas capazes de produzir efeito em relacéo a velhos e novos apre(ldBANHSO,
2012) ajucando os alunos a formularem e a reformularem seus con@RASIL, 1997)

Um dos saberes a ser ensinado nas escolas brasileiras em todas as etapas da Educaca
Béasica, a matematica (BRASIL, 2000), tem, na legislacdo, a elaboracédo de parametros para a
proposicdo de um curriculo escolar no qual o ensino desses saberes esteja presente como ume

das bases do curricuBRASIL, 1997) Segundo a legislagéo:

Com base nos recentes documentos curriculares brasileiros, a BNCC leva em conta
gue os diferentes campogegcomp8em a Matematica reinem um conjunto de ideias
fundamentais que produzem articulacdes entre eles: equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, interdependéncia, representacdo, variagdo e aproximacdo. Essas
ideias fundamentais sdo importantes para o debémento do pensamento
matematico dos alunos e devem se converter, na escola, em objetos de conhecimento.
(BRASIL, 2019, p. 268)

Sendo para a Educacéo brasileira um dos componentes no curriculo da Educacéo Basica
(BRASIL, 2017) a matematica pode ser emtlida como um importante instrumento de
desenvolvimento humano, tanto cognitivo, quanto em outros aspectos (BRASIL, 2000). A
Educacdo Matematica nas Sériegciais do Ensino Fundamentdeve contribuir com o
desenvolvimento das criancas nessa etapa siacerdinamizando suas potencialidades de
articulacdo com seu mei@BRASIL, 1997) possibilitando a autonomia desses educandos
(FREIRE, 1996) e, como um elemento educador, deve, portanto, ter na humanizagédo desses
sujeitos o principal objetivo do processducativoe s c ol ar , conf orme asse

h4, ainda, um elemento importante do conceito de educacéo a ser destacado. A educacao € ums
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pr8tica social que busca realizar nos sujei
(LIBANEO, 2001, p 8).
Segunda B NCC, fAO conhecimento matem8tico @

Educacao Basica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas sue
potencialidades na formacdo de cidadaos criticos, cientes de suas respandabibd s o c i a

(BRASIL, 2019, p. 265). De acordo com Libaneo, o autor considera que:

Educacao de qualidade é aquela em que a escola promove para todos o dominio de
conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas necessarios
ao atendinento de necessidades individuais e sociais dos alunos, a inser¢do no mundo
do trabalho, & constituicio da cidadania [...]. (LIBANEO, 2010, p. 18)

Convém, portanto, considerar gaienatematica ensinada nas escolas deve se propor a
formar os sujeitos com base na cidadgEHRASIL, 1997), para que estes exercam essa
cidadani a de fEosuaadivggdasefasas, o eps;mo tem ddmo desafio situar a
aprendizagem e as pessoadatena ampla, partindo de sua proépria historia de vida, com a
finalidade de aperfeicoar suas habilidades frente as suas insegurancas e de entender melhor o:
aconteci mentos sociais da contemporamnmneidad
ensinamento desseaberes deve garantir ao aluno da Educacdo Béasica sua formacao critica,
desenvolvendo nele seu potencial reflexivo (FREIRE, 1996), para que reconheca a
responsabilidade que deve exercer nas relacdes sociais em meio a realdeagporanea
(BRASIL, 2000)

A formacéo desses cidadaos criticos a que a legislacao se refere ndo pode se restringir
as relacdes sociais isoladas (LIBANEO, 2012), devendo abranger todas as relagdes humanas
das quais o sujeito formado pela escola seja participe (LIBANEO, 2001), rqasneste nio
esteja envolvido de forma ativa nessas relagssim, o ensino da matematica, e mesmo de
outros saberes na Educacao Escolar, deve ser instrumento para o desenvolvimento da reflexédo
do aluno sobre seu meio e sobre as relagdes que se eslabeia todo o sistema de relacdes
humanas presentes na realidade experimentada ou conhecida pe(@IBANEO, 2012)

A matematica nos anos iniciais tem, como um de seus objetivos, fazer o aluno aprender
a lidar com situagdes que envolvam seu cotidiaas quais a resolugéo de problemas néo seja
um obstaculo para el@RASIL, 1997).Com isso, reconhecemos que também é necessario
elaborar, para os alunos dessa etapa de ensino, um projeto em que a matematica, Como outros

componentes da Educacéo Escolagspoformar um sujeito para a sagonomia EREIRE,
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1996) na resolucdo de problemas em situagcfes diversas dentro de sua realidade (BRASIL,
2019).

Outra situacdo que encontramos na legislacdo para que a matematica seja matéria de
estudo para os alunos da&rigs Iniciais € o desenvolvimento de habilidades de calculos que
podem ajudar os alunos na resolucédo de problemas cotidiBR#sSIL, 1997), parague
percebam que a utilizacdo da matematica pode ser util na solucdo desses problemas (BRASIL,
2000). Os aluos que conseguem adquirir a habilidade e o dominio da matemética nessas
situacOes tém a possibilidade de rewatd dinamizando suas relacbes com o ambiente e,

consequentemente, com o mundo:

Na Matemética escolar, o processo de aprender uma nocao eamtaxto, abstrair

e depois aplicda em outro contexto envolve capacidades essenciais, como formular,
empregar, interpretar e avaliarcriar, enfimi, e ndo somente a resolugdo de
enunciados tipicos que sdo, muitas vezes, meros exercicios e apenas algunisa
aprendizagem. Assim, algumas das habilid
el aborar problemas envolvendo. .. O0. Nessa
néo apenas a resolucéo do problema, mas também que os alunos reflitam e questionem

0 que ocorreria se algum dado do problema fosse alterado ou se alguma condig&o fosse
acrescida ou retirada. Nessa perspectiva, presndeae os alunos também formulem
problemas em outros contextos. (BRASIL, 2019, p. 277)

O ensino da matematica nas Serlaiciais do Ensino Fundamental deve ser uma
proposta de desenvolvimento de um sujeito que esteja apto para relaeieoan 0 mundo e
tomar decis6e$BRASIL, 1997) ajudando no seu desenvolvimento e construgéo, para que,
dessa forma, esse projeto de whurwonstruido no sujeito através da matematica proposta na
escola ndo perca a esséncia de uma construcao coletiva (BRASIL, 2000). Uma construcao dessa
natureza objetivaria o respeito ao coletivo e ao que se faz impar naquilo que compde o
individual e o dierso dentro das relagdes do sujeito. Os saberes ensinados nas escolas devem
ser os dinamizadores de um projeto de autonomia (FREIRE, 1996) para os alunos, bem como
reconhecidos como parte essencial daquilo que é necessario para o desenvolvimento humano e
para a emancipacao dos sujeitos que se apropriam desses @4BANEO, 2012)

Temos, na legislacéo, a tentativa de unificar o processo de formacéo do sujeito para
atender as demandas do contexto nacional (BRASIL, 2019), em que a inteng&o & formar um
sujdto voltado para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2000). Esta, por sua vezseferan
projeto de cidadao no qual o trabalho seja a base para a manutencao do sistema capitalista e
suas demandas (FREIRE, 1996).
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Escal fundamentse em uma série de elementos, cujas finalidades
direcionamse para um uUnico ponto: a formacao dos sujeitos. Essa formacéo é discutida por
educadores e profissionais da Educacdo, que a entendem como um processo de
desenvolvimento global comqual esses sujeitos estéao relacionados. Reconhecemos que esse
desenvolvimento abarca uma série de fatores, os quais a Pedagogissprepélarecer, a fim
de que esse processo seja facilitado, visto que a Educacao Escolar se determina a formar esse:
sujetos dentro de uma intencionalidade e, para que seus objetivos sejam alcancados, essa
Ciéncia busca sistematizar a¢cdes que dinamizem esse desenvolvimento proporcionado pelo
processo educativo escolar.

As necessidades de apropriacdo dos saberes que es&Etgsa0 processo de ensino
e aprendizagem do sistema escolar, os quais envolvem o0s alunos em seu processo de
desenvolvimento, s&o discutidos e elaborados a partir do reconhecimento de que o sujeito deve
estabelecese no mundo, compreendendo sua rel&géo o mesmo e com as questdes que 0
envolvem, sendo ativo e responsavel por sua construcao e desenvolvimento, compreendendo o
respeito ao seu meio, ao individual e ao coletivo, bem como tendo como base o respeito a
diversidade que o compde.

A Pedagogia tendado subsidios para que a composi¢cdo dos saberes escolares seja
responsavel por esse projeto de sujeito, possibilitando uma formacao para a autonomia e para a
liberdade, na qual a compreenséo do sistema em que se esta inserido seja objeto de critica €
reflexdo. Em vista disso, o poder publico desenvolve mecanismos de organizacgao curricular, na
tentativa de unificar a composi¢ao desses curriculos, tendo como base a formacgéo de um sujeito
nacional pautada na composicdo uniforme de cidadéo, gerando disquesf@dirmam o lado
controverso dessas decisfes que, na maioria das vezes, ignoram os valores regionais e culturais
dos saberes distribuidos pela ampla dimensdo do territério brasileiro, os quais também
caracterizam ess®cional

A legislacdo formuladacomo balizadora da composi¢do do curriculo das escolas
brasileiras tem sido alvo de diversas criticas, no sentido de que seriam necessarias que
discussbes sobre essa legislacao fossem feitas de forma mais ampla.-Sbgtie@sta possa
ser reavaliada eessignificada como um documento valido para compor a base norteadora do
curriculo a ser empregado nas escolas, buscando formar os sujeitos sem desconsiderar a

pluralidade cultural, organizando uma formacéo que se mostre voltada para a autonomia e que
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sejaemancipatoéria, que forme um sujeito para o respeito ao coletivo, ao individual e ao
ambiente, possibilitando, assim, o desenvolvimento de seu meio em todos os parametros com
0s quais este se relaciona como humano. Seria este formado, assim, pasatonrsar critico

e reflexivo, consciente daalidade na qual se encontra.

O ensino dos saberes matematicos deve ser desenvolvido para a formacao integral dos
sujeitos segundo a legislacdo, porém, reconhecemos que situacfes diversas se encontram
paralelas arealidade das criancas que estdo nas escolas e tendem a interferir em seus
aprendizados escolares, principalmente no que se refere a escola publica e as criancas que nelz
se encontram. Reconhecemos, portanto, ndo ser possivel a tentativa de fazemgposigam
curricular se encarregue da solucao dessas situacGafs existéncias ndo permitem a
Educacao proporcionar o desenvolvimento dos sujeitos dentro desses parametros, mesmo
porque essas situacdes encontsmmas entrelinhas da Educacéo Brasileiraesmo porque
esta tem, na sua intencionalidade, formar sujeitos que estejam aptos a exercer seus papeis dentre

do sistema em que se encontram estabelecidos.
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A PROBABILIDADE NA FORMACAO DO DOCENTE DOS ANOS INICIAIS

Elisabete Rambo Braga
Clarissa Coragem Ballejo
Lori Viali®

RESUMO

Este artigo trata de um estudo que teve por objetivo investigar os conhecimentos sobre
probabilidadede um grupo de professoras atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
de uma escola da rede privada de Porto Alegre. A pesquisa foi dividida em duas etapas:
aplicacdo de um questionario, visando a caracterizacao do grupo docente quanto a sua formacao
inicial, bem como seus conhecimentos sobre probabilidade e a analise de disciplinas de
Matematica de cursos de graduacdo em Pedagogia ofertados por faculdades e universidades de
regido metropolitana. Os dados coletados revelaram a necessidade de iswhlinas que
promovam o estudo dos conceitos do campo da probabilidade aliados a formacao- didatico
pedagdgica no curriculo da Pedagogia. Salisatque é urgente e imprescindivel desenvolver,

com os atuais docentes, um programa de formacao continuadaesse tema.

Palavras-chave: Probabilidade. Anos Iniciais. Formacéo.
1 INTRODUCAO

A Teoria da Probabilidade modela fenémenos aleatérios. De acordo com Batanero
(2016), vivenciamos constantemente, em nosso dia a dia, situagdes caracterizadas pela
aleatoriedade, uma vez que, estamos cercados de incertezas desde a infanege Torna
relevante, portanto, compreender as ideias fundamentais associadas a esse tema para que
consigamos tomar decisbes mais adequadas.

Para que os estudantes da educacaoabésiccluam essa etapa com um conhecimento
sélido sobre probabilidade, é fundamental que seu estudo inicie cedo e seja gradativo. Dessa
maneira, a formacdo docente apropriada € essencial para compreender conceitos basicos
necessarios para o posterior estddanodelos probabilisticos mais complexos (VASQUEZ et
al., 2019). Nesse sentido, sua inclusédo no curriculo desde os primeiros anos é primordial, pois
determinadas no¢Bes podem ser ensinadas em distintos niveis de ensino, etenpana®
grau de compbadade exigido e o perfil do estudante com o qual estamos lidando
(BATANERO, 2019).

! Colégio Farroupilha. Contato: beterambobraga@gmail.com.
2 pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS). Contato: clarissa.ballejo@acad.pucrs.br.
3 Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS). Contato: viali@pucrs.br.
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Batanero, Diaz, Contreras e Roa (2013) afirmam que a Espanha ja tem tradicédo
consolidada no ensino de probabilidade com discentes entre 12 e 16 anos e que ela é mais
recente quando se trata de estudantes a partir dos seis anos. De fato, em diversos paises, 0
novos curriculos da area de Matematica vém inserindo a probabilidade desde os primeiros anos
de escolaridade (FERNANDES; GEA; BATANERO, 2016; ALMEIDA; CASAS GARCI
LUENGO GONZALEZ, 2017). Essa recente implementacio tem motivado novos estudos
acerca do tema, buscando complementar campos de investigacao j& existentes nos Anos Finais
e no Ensino Médio, focando em trés segmentos da didatica da Matematica: o pmidasor,

e 0 saber, bem como a relacdo entre eles (FERNANDES; GEA; BATANERO, 2016).

No entanto, uma abordagem sélida e assertiva sé € possivel se o professor esta
confortavel e confiante sobre seus conhecimentos e sua didatica. Assim, é fundamentl que ess
professor tenha tido uma formacdo ndo somente sobre o conteddo em si, mas também sobre
como ensindo a seus estudantes. Sobre isso, Batanero, Contreras e Diaz (2011) atentam para
a situacéo delicada em relagdo aos docentes dos Anos Iniciais, dadougog ggon uma
formacao adequada para o ensino tanto da estatistica, quanto da probabilidade. Tais autores
afirmam que muitos professores ndo estdo familiarizados com metodologias baseadas em
experimentos e simulacdes propostas nos curriculos (BATANERO; RERAS; DIAZ,

2011).

Nessa perspectiva, este artigo tem por objetivo investigar os conhecimentos sobre
probabilidade de um grupo de professoras atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
de uma escola da rede privada de Porto Alegre, capital do estdrio Grande do Sul, Brasil.

Para tal, inicialmente foram discutidas questdes referentes ao ensino de probabilidade,
bem como a formacgéo dos professores nesse tema e as orientagdes presentes nos documentc
oficiais. Na sequéncia, apresent®ium questnario que foi aplicado ao grupo de docentes.

Apoés a analise das respostas, reakgewma breve discusséo a respeito das disciplinas de
Matematica dos cursos de graduacdo em Pedagogia ofertados por faculdades e universidades
da regido metropolitana de fwAlegre e estabelecerase algumas conclusdes a partir dessa

investigacao.
2 REFERENCIAL

De acordo com Almeida, Casas Garcia e Luengo Gonzalez (2017), mais recentemente

temse dado atencdo a relevancia do papel do docente frente ao ensino e aag@m@nde

Comunicacotes Cientificas 180



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

probabilidade. Nesse sentido, os autores salientam o fato de que as concepc¢des dos professore
se mostrammuitas vezes, insuficientes e errbneas, sendo necessarios mais programas de
formac&o nesse assunto (ALMEIDA; CASAS GARCIA; LUENGO GONZALE@] ?).

O ensino de probabilidade no Brasil esta previsto a partir dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, desde 1997, com a promulgacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
inserido no bloco denominado tratamento da informagdo. Esse documentta rggsao
desenvolvimento do referido tema tem como escopo, nesse nivel de ensino, a compreensao, por
parte dos estudantes, da natureza aleatéria de diversos acontecimentos do cotidiano. Além
disso, € sugerido que as noc¢des de acaso e de incerteza gigaiadas por meio da realizacao
de experimentos e da observacéo de eventos em espagos equiprovaveis (BRASIL, 1997).

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) divide a Matemética em cinco
areas, sendo Probabilidade e Estatistica uma delas, eadgetaessa area do conhecimento
nao se restringe, apenas, a quantificacdo de fenbmenos deterministicos, mas também estuda ¢
incerteza dos fendmenos aleatérios. Esse mesmo documento sublinha que a inclusdo da
probabilidade no Ensino Fundamental objetivamparacéo entre os resultados obtidos e os
gue poderiam ter ocorrido em eventos que envolvem o acaso, de forma a promover a construcao
da ideia de espaco amostral (BRASIL, 2017).

Ainda que nos referidos documentos oficiais brasileiros conste o ensino de
pr obabili dade desde os Anos Iniciais, 0 que
reduzido de professores que ensina probahbi
Brasil, na Espanha a probabilidade faz parte do curriculo de Matematicasldsu®s Iniciais
da educacdao basica. No entanto, para Batanero, Godino e Roa (2004), a maioria dos professores
ndo possui preparacdo especifica para o seu ensino. Além disso, os livros didaticos ndo
subsidiam o trabalho dos educadores, pois, por vezeseapam apenas a abordagem classica
da probabilidade, acompanhada de algumas aplicac6es (BATANERO; GODINO; ROA, 2004).

Em 2005, a maioria dos estados nameericanos incluia a probabilidade em todo o
Ensino Fundamental. No entanto, a partir de 2010soieno de pr obabi |l i dac
para o sexto ano do Ensino Fundamental e, em alguns casos, retardou para o Ensino Médio,
adotando as normas @@mmmon Core Stander Initiati(€CSI). Essa normatizacédo descreve
um conjunto de padrbes académicos em Matem e Artes, bem como em alfabetizacdo na
lingua inglesa, normatizando o que um estudante deve saber no final de cada série
(LANGRALL, 2016).
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Lopes (2008) destaca que um dos empecilhos no ensino da estatistica e da probabilidade
reside na formacdo dos gbessores que ensinam Matematica na educacdo basica. Tal
dificuldade, segundo a autora, est4 no trabalho com resolucao de problemas, numa perspectiva
mais experimental, proporcionando uma vivéncia com a estocastica por meio de simulagdes, de
jogos, de exp@mentos e da observacdo de fendmenos naturais. Viali (2008) corrobora essa
ideia ao afirmar que, embora a legislacdo brasileira preveja o ensino de probabilidade e
estatistica desde o Ensino Fundamental, ndo houve a exigéncia dessa adequag¢ao nos cursos d

graduacéo, havendo, portanto, um descompasso entre esses niveis.
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Mediante a aplicacdo de um questionario, busswanalisar o entendimento de
docentes atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre probabilidef##ido
instrumento foi subdividido em duas categorias: formacao/experiéncia profissional e
conhecimentos sobre probabilidade.

Considerando que a formacgéo nesse assunto tende a ser deficitaria, conforme discutido
na secao anterior, esta investigacdo entrouse em averiguar a relacdo existente entre esses
aspectos. O critério para a escolha de tal grupo foi pela facilidade de acesso dos pesquisadores
a estes docentes.

O referido grupo é composto por 28 professoras que atuam em distintas séries dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Solicitea a elas que respondessem, de forma voluntaria e
individual, a um questionario composto por seis questdées em uma reunidao de formacao
continuada. Nao foram fornecidas informacdes prévias, nem permitidas fontesdiac As

respostas estdo descritas, discutidas e analisadas na proxima secao.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A categoria formacédo/experiéncia profissional € composta por quatro questdes que
objetivaram a identificagdo da formacdo académicapddicipantes, em especial no que se
refere ao estudo dos conceitos relacionados a probabilidade. As 28 professoras possuem de
cinco a 32 anos de experiéncia docente. Como forma de preservar o anonimato, elas foram
identificadas por P1, P2, é P28.
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A respeio da formacéo, 24 (ou 85,7%) possuem graduacao em Pedagogia, uma (3,6%)
em Letras e trés (10,7%) ndo especificaram. A maioria das professoras possui curso de
especializacdo, sendo 10 (35,7%) em Psicopedagogia, oito (28,6%) em Alfabetizacdo, trés
(10,7%) en Gestao Escolar, duas (7,1%) em Neuropsicopedagogia, uma (3,6%) em Deficiéncia
Intelectual e uma (3,6%) em Psicanalise. Duas professoras possuem mestrado em Educacao.

Quando questionadas se cursaram alguma disciplina durante a graduagao que
envolvesse estatistica ou probabilidade, 14 (50,0%) responderam que sim, nove (32,1%) que
nao, quatro (14,3%) disseram néo lembrar e uma (3,6%) néo respondeu. Frente a pergunta sobre
quais dessas disciplinas cursadas abordaram o conceito de probabilidade, apenas quatro
(14,3%) das professoras afirmaram ter estudado sobre o tema em disciplinas de Estatistica
durante a graduacéo e uma (3,6%) disse ter tido conceitos de probabilidhsepiaa de
Didatica da Matematica. Uma docente (3,6%) relatou que estudou probabilidade na disciplina
de Estatistica Il durante a especializacdo em Psicopedagogia e as demais afirmaram que néo
lembravam (21,4%), que n&o viram probabilidade em qualgseipliha (32,1%), ou néo
responderam (25%).

Por meio do ultimo questionamento, obseseaque apenas seis das 28 entrevistadas
afirmaram terem visto o conceito de probabilidade durante a graduacaegraghdscio. Esse
fato é preocupante, dado que o aimento do conteldo € um componente imprescindivel na
praxis educativa. Além disso, com a exigéncia da BNCC de que a probabilidade seja abordada
desde o primeiro ano dos Anos Iniciais, teseanecessario o conhecimento, por parte das
docentes, a respeitlo assunto.

O segundo grupo de questbes (formado por duas perguntas)-seféricompreensao
da probabilidade. O primeiro questionamento estava relacionado a compreensédo desse assunto

As respostas estao apresentadas (categorizadas) na Tabela 1.

Tabelali Categorias de respostas sobre o que entendem por probabilidade

Categoria Professores  Percentual (%)
AiUtiliza-«o0o do termo fichancec 10 35,7
BiUtiliza-«o0o do termo fApossibi 7 25,0
CiUtiliza-«0o dos termos fiapr ox 5 17,9
DiRel acionada ~ ideia de fiprev 3 10,7
EiUtiliza-«o0o do termo fiporcent 2 7,1
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Fi Respostas imprecisas. 1 3,6

Total 28 100,0
Fonte: elaborag&o das autoras.

A Figura 1 exemplifica a resposta de uma professora que utilizou a pdlavilaa n c e 0

para explicar o que entendia por probabilidade.

Figura 1i O que é probabilidade (docente P7)
O que voceé entende por probabilidade?

A CHANGE DE AME0 ACONTECEPR..

Fonte: QUESTIONARIO, 2019, ndo publicado.

Na categoria A, terse as respostas que usaram a palavra chance como equivalente a
probabilidade. Emborpopularmente esses termos sejam usados como sindnimos, a chance
pode ser entendida como uma razao ou quociente entre o nimero de casos favoraveis e 0 de
casos nao favoraveis. Por exemplo, no lancamento de uma moeda, a probabilidade de sair cara
€ igual a ¥2 a chance é de um para um, ou seja, um resultado favoravel (cara) contra um
desfavoravel (coroa).

A respeito da categoria B, saliersia que as possibilidades correspondem aos possiveis
resultados que podem ocorrer em um evento aleatorio. Assim, emituat@® com varias
possibilidades, cada uma delas tem uma determinada probabilidade de ocorrer.

Na categoria E, encontrase as respostas que utilizam, equivocadamente, a palavra
porcentagem como sinbnimo de probabilidade. Porcentagem corresponde atarda pan
total de 100 partes e, portanto, ndo € o mesmo que probabilidade. A porcentagem pode ser
utilizada para expressar a probabilidade, assim como as fracbes e os nimeros decimais. No
entanto, ndo podem ser consideradas um mesmo conceito. Cabe deskasi&ncia de cinco
significados distintos de probabilidade, contemplando a perspectiva histérica e o0 contexto
escolar que sdo discutidos em Batanero (2005), a saber: intuitivo, laplaciano, frequencial,
subjetivo e axiomatico. Para Gal (2005), os diseeprecisam estar familiarizados com as
diferentes maneiras de determinar a probabilidade de ocorréncia de eventos, sobretudo,
necessitam estar habituados a utilizar as abordagens classica, frequencial e subjetiva.

Por fim, solicitouse que as professorfmsnecessem exemplos de situagdes cotidianas

gue envolvessem probabilidade. O que se buscou, aqui, foi verificar quais relagdes os docentes
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conseguiam estabelecer e como percebiam a probabilidade no dia a dia. Algumas citaram mais
de uma opcao, conformestrado pela Figura 2. Uma professora deixou sua resposta em branco

e outra escreveu fin«ko me |l embro neste momen

Figura 2i Exemplo de probabilidade no cotidiano (docente P11)

Cite aIguma{sEiluagéa(ﬁes) do seu cotidiano que envolve probabilidade. o
SREQUE vk CHOVER 2 QUKL A (RORABIUDAE DiSTO ACONTEGER-.

NoU_JOGME A v0h YeA 7 St @ TON0 aardia?

Fonte: QUESTIONARIO, 2019, n&o publicado.

Constatotse que as situacfes mais mencionagagferena previsdo do tempo e aos

sorteios e jogos, conforme ilustrado pelo Grafico 1.

Gréfico 1i Exemplos cotidianos que envolvem probabilidade

B A - Previsio do tempo
BB - Sorteios e jogos
B C -Pegar a chave certa em

um molho de chaves

B D - Respostas imprecisas

Fonte: elaboracéo das autoras.

Cabe salientar que muitdas respostas fornecidas ndo podem ser consideradas como
exemplos de situacdes probabilisticas, ao menos da maneira como foram expressas. Na Figura
3, el as foram categorizadas/ consideradas ¢
classificadas enrés categorias: despesas, administracao do tempo e alcance de metas.

Sobre as despesas mencionadas,-gedestabelecer relagdo com a estatistica descritiva
(e ndo diretamente com a probabilidade). Os exemplos citados dizem respeito a gastos mensais,

como compras em supermercados e gastos com combustivel para abastecer o automovel.
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Em relacédo a administracdo do tempo, as situacdes apresentadas exemplificam casos de
gestdo de tempo em situacdes cotidianas, como passeios e deslocamentos entre locais, ben
como o tempo desperdi¢cado no transito, conforme mostra a Figura 3.

Figura 3i O que vocé entende por probabilidade (docente P17)
Cite alguma(s) situagio(des) do seu cofidiano que envoive probabilidade.

TM@ AL AW STarnm i8S LI A~ «i.um’;yc,m
s ot S L Enaanis S )
Fonte: QUESTIONARIO, 2019, ndo publicado.

Por fim, alguns dos exemplos destacados pelas professoras dizem respeito ao alcance
de metas, tais como atingir objetivos planejados, levantar hipéteses a partir de dados, encontrar
uma palavra no diciondrio, encontrar uma mercadoria na prateleira do supermercado e, ainda,
avaliar os resultados de estudantes.

As situacOes exemplificadase s sas tr °s categorias | evan
i mpreci saso mostram que, apesar de parecer
de incerteza permeiam nosso cotidiano, estabelecer exemplos pode ser mais complexo do que
se imagina. Msse sentido, Viali e Silva (2016) enfatizam que nao € suficiente um professor ter
conhecimentos didaticos e pedagdgicos, pois também é indispensavel o entendimento do
contetdo a ser desenvolvido e, principalmente, do contexto. Os mesmos autores destacam,
também, que os curriculos de pedagogia carecem de disciplinas de probabilidade e estatistica.

Além disso, de acordo com Tsakiridou e Vavyla (2015), a probabilidade deve ser
desenvolvida levando em consideracédo os diferentes contextos em que ela seaapoesent
cotidiano, promovendo, dessa forma, um amplo espaco para a discussdo, avaliacdo e
argumentacédo. E, para que isso aconteca, é imprescindivel a formacéo adequada na graduacac
bem como nos cursos complementares de formacéo continuada.

Como forma de conmiementar esta pesquisa, 8 uma breve andlise dos curriculos
dos cursos de graduacdo em Pedagogia de algumas faculdades e universidades da regiac
metropolitana de Porto Alegre. Dessa forma, vale destacar que tais dados se tratam de uma
pequena amostrage fornecendo possibilidades para investigagdes futuras que ampliem o
estudo.

Para tanto, buscese em sites dos cursos de Pedagogia a sua grade curricular e as suas
respectivas ementas das disciplinas de Matematica e/ou de Educacdo Matematica. Cabe
salietar que nem todas as ementas estéo disponiveis e, por isso, cesesiEemanalise como

preliminar.
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Fezse a busca nos sites das seguintes Instituicdes de Ensino Superior: Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Pontificia Universidade €atdli Rio Grande do
Sul (PUCRS), Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), Universidade LaSalle
(UNILASALLE), Centro Universitario Ritter dos Reis (UniRitter), Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (UNISINOS), Federacdo de Estabelecimentos de Ensino Seperidovo
Hamburgo (FEEVALE), Complexo de Ensino Superior de Cachoeirinha (CESUCA) e Centro
Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI). E pertinente salientar que nessas oito
primeiras instituicdbes foram analisados os curriculos de cursos presencigsaeltiima
entidade oferece somente um curso semipresencial. A Tabela 2 apresenta, de forma

simplificada, os dados coletados nesta busca.

Tabela Z Disciplinas de Matematica nos cursos de Pedagogia

Ha referéncia

Instituicio Quantidade de'd.isciplinas ¢ Carga horéria .Emerjta qugnto a
Matematica total disponivel? probabilidade na
ementa?
UFRGS 2 120 h Sim Sim
PUCRS 2 140 h Sim N&o
ULBRA 1 76 h Sim N&o
UNILASALLE 2 160 h N&o *
UniRitter 3 * N&o *
UNISINOS 2 120 h N&o *
FEEVALE 2 160 h N&o *
CESUCA 1 72h N&o *
UNIASSELVI 1 * N&o *

* Dados nao disponiveis (encontrados) na rede.

Fonte: elaboracao das autoras a partir de visita aos sitios das Universidades/Faculdades (UFRGS, 2019; PUCRS,
2019; ULBRA, 2019; UNILASALLE, 2019; UNIRITTER, 2019NISINOS, 2019; FEEVALE, 2019;
CESUCA, 2019; UNIASSELVI, 2019).

Observase, por meio da breve andlise realizada, que, de todas as instituicbes
pesquisadas, somente a UFRGS (Unica instituicdo publica da lista), em uma unica disciplina,
deixaclarootermdé pr obabi | i dadeo na ementa. £ evide
outras instituicbes de ensino esse tema néo seja abordado, uma vez que nao se teve acesso

todos os documentos que fazem referéncia aos contetdos desenvolvidos em cada disciplina dos
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cursos de graduacdo em Pedagogia. Contudo, o fato de que, nas ementas que puderam ser lidas
nao esteja especificada a probabilidade pode ser considerado um indicio de que sua abordagernr
nao seja feita e, assim, carece de formacao nessa area.

Embora alguns egos disponham de maior carga horaria e mais disciplinas de
Matematica que outros, acredgta que somente a formacéao recebida durante a graduacéo seja
incipiente e insuficiente. Viali (2008) considera grave a diminuicdo da carga horaria em
Matematicaqguees cur sos de Pedagogia v°m sofrendo
profissionais que deverdo iniciar os alunos nesses assuntos e, portanto, serdo determinantes par:
o tipo de relacionamento que el es texXo mai

Entendese a complexidade de um curso de Pedagogia, posto que forma um profissional
que atua, ao mesmo tempo, em distintas areas do conhecimento, no letramento e na
alfabetizacao (inclusive numérica). Contudo, com a publicacdo da Base NacionahComu
Curricular para o Ensino Fundamental, em 2017, a qual determinou a Probabilidade e a
Estatistica como uma das unidades tematicas da Matematica, -sfagaelevancia de uma
adequacao dos curriculos dos cursos de graduacao com o0 que se espera gata@lethica.
Tsakiridou e Vavyla (2015) reforcam essa ideia ao afirmarem que a introducéo a probabilidade
nos primeiros anos escolares € uma tendéncia atual em Matematica e, portanto, ha a necessidad:
de se trabalhar com a Teoria da Probabilidade paraanstggamos fazer previsdes e avaliar a
grande quantidade de informac¢des com as quais temos contato em nosso cotidiano.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo teve como objetivo analisar o entendimento de docentes dos
Anos Iniciais do Ensino Fumadhental em relacdo ao conceito de probabilidade. A partir do
estudo das normativas estabelecidas pelos documentos oficiais, do questionario aplicado as
professoras generalistas e da analise dos curriculos de alguns cursos de graduacdo em
Pedagogia, fundam&adas na interlocucdo com alguns teéricos sobre o tema, foram levantadas
as conclusfes destacadas a seguir.

E evidente a necessidade de se incluir disciplinas que possibilitem o estudo do conceito
de probabilidade e de seu contexto, aliados a formacatadigedagogica no curriculo dos
cursos de graduacédo em pedagogia, conforme sugerem Viali e Silva (2016). Portanto, esse tipo

de abordagem deve estar presente na formacao dos futuros professores generalistas.
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Além disso, os resultados evidenciam a nedass de se desenvolver, com 0s atuais
docentes, uma formacao continuada em probabilidade, a fim de que eles contribuam para o
desenvolvimento de competéncias e de habilidades essenciais nos estudantes, de forma a
auxiliadlos no exercicio da cidadania. Or $mimano moderno deve adapser a situacoes
imprevisiveis, promovendo uma atitude critica em relacdo as informacdes numéricas
divulgadas pela midia (TSAKIRIDOU; VAVYLA, 2015). Assim, segundo Lopes (2008), é
preciso analisar, questionar e ponderar a veéade dessas informagoes.

Viali e Silva (2016) apontam que a incerteza e a aleatoriedade sdo componentes da
realidade. O estudante deve aprender a lidar com a contingéncia o mais cedo possivel, pois,
assim, estard menos propenso a acreditar em falsas ielef@s muitas explicacdes
pseudocientificas a que todos estamos sujeitos. Dessa forma, o ensino e a aprendizagem da
probabilidade podem contribuir para que as criancas adquiram desde cedo a ideia de que a
ciéncia é o melhor caminho e que é necessario sapstionar todas as verdades e raciocinar
por si. Assim, estagse-a contribuindo para a formagédo de um cidadao critico e com espirito
cientifico.

Sugerese, como pesquisa futura, a analise de livros didaticos de Matematica destinados
ao Ensino Fundamenta Anos Iniciais, com relacdo a(s) definicdo(6es) de probabilidade, ao
contexto em que sdo apresentados o(s) referido(s) significado(s), bem como a abordagem

didaticopedagdgica utilizada.
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SESSAO DE COMUNICACOES Il

FORMACAO DOS PROFESSORES PAROQUIAIS LUTERANOS DO SECULO XX
NO RIO GRANDE DO SUL

Malcus Cassiano KuBln
RESUMO

A comunicacao apresenta uma revisdo bibliografica sobre a formacdo dos professores das
escolas paroquiais luteranas gauchas do século XX a partir do referencial da histéria cultural.
Em 1900, o Sinodo ddissouri, hoje Igreja Evangélica Luterana do Brasil, iniciou missdo nas
colonias alemés do Rio Grande do Sul, fundando congregacdes religiosas e escolas paroquiais.
Tais escolas estavam inseridas em um projeto missionario e comunitario que buscava ensinar
lingua materna, a Matemética e valores culturais, sociais e, principalmente, religiosos. Os
professores paroquiais eram formados no Seminario Concoérdia de Porto Alegre, no qual
prevaleciam os conhecimentos doutrindrios sobre os conhecimentos seculpretes€or
paroquial era um elo entre a Igreja Luterana e as comunidades, um guardido da ordem e dos
valores e, em sua prética pedagdgica, deveria levar em conta a realidade dos alunos para que
eles se engajassem nas estruturas comunitarias posteriormente.

Palavras-chave: Historia da Educacdo. Escola Paroquial Luterana. Professor Paroquial.
Seminério Concérdia. Matematica.

1 INTRODUCAO

Esta comunicacédo cientifica é recorte de um estudo iniciado durante a elaboracao da
tese sobr® ensino da Matematicaas Escolas Evangélicas Luteranas do Rio Grande do Sul
durante a primeira metade do século ¥Xaprofundado durante o estagio-pésitoral, com
investigaca daMatematica nas escolas paroquiais luteranas do Rio Grande dguBto ao
Programa de PéSradugdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM) da
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).

A tematica da formacgéo dos professores das escolas paroquiais luteranas gauchas do
século XX inserese na Histéria da Educacgéo no Rio Grande do Sul (RS). No estyprdocesso
educacional, a partir do Sinodo de Missouri, destegmros trabalhos realizados por Gans
(1998), Lemke (2001), Weiduschadt (2007, 2012), Kuhn (2015) e Kuhn e Bayer (2017a,
2017b). Os fatos historicos séo constituidos a partir de tracos aeixagresente pelo passado

! Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e TecnologieRuGrandense (IFSul), Campus Lajeado. Contato:
malcuskuhn@ifsul.edu.br.
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e o papel do historiador consiste em efetuar um trabalho sobre esses tracos para construir 0s
fatos (PROST, 2008). Desse modo, considerano trajeto da producdo historica, a formulacao

de questbes historicas legitimas, unbatho com os documentos (livros e periddicos, por
exemplo) e a construcdo de uma narrativa sobre eles.

A historia cultural Kulturgeschichtg ocupase da pesquisa e representacdo de
determinada cultura em dado periodo e lugar, como: relacdes familinges, Itradicdes,
religido, arte e algumas ciéncias. Uma questao desafiadora para a historia cultural € o uso que
as pessoas fazem dos objetos que lhes sao distribuidos ou dos modelos impostos, uma vez que
ha sempre uma pratica diferenciada na apropriagio objetos colocados em circulagcéo
(CHARTIER, 1990). Assim, é importante compreender as préaticas escolares como dispositivos
de transformacdo material de outras praticas culturais e seus produtos. Nesse recorte de
pesquisa, as praticas traduzem valoremmportamentos que se desejava ensinar, como a
pratica religiosa luterana, sendo postas em convergéncia com outras estratégias politicas e
culturais no RS.

Chervel (1990) considera importante o estudo historico da cultura escolar para a
compreensao dos elementos que participam da producédo/elaboracdo/constituicdo dos saberes
escolares e sua historia. Julia (2001) define a cultura escolar como um conjunoakeqe
estabelecem conhecimentos a ensinar e condutas a inspirar, bem como um conjunto de praticas
gue permitem a transmisséo desses conhecimentos e a incorporagcdo desses comportamentos.

Dessa forma, por meio de uma revisao bibliografica, abestaaspctos da formacao
educativa do luteranismo missouriano no RS: a constituicao histérica das escolas paroquiais e
a formacéao e atuacao dos professores paroquiais, com destaque para sua formacéo no Institutc
em Bom Jesus I, interior de S&o Lourenco do Sylpsteriormente, no Seminario Concordia,
de Porto Alegre. Além disso, apresertsenindicativos dessa formacdo para o ensino de
conhecimentos de formacdo geral, especialmente de Matematica, nas escolas paroquiais
luteranas gauchas do século passado. Basa revisao bibliografica, foram utilizadas
referéncias localizadas em bibliotecas de universidades e, principalmente, no Instituto Histérico

da Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB), em Porto Alegre.

2 AS ESCOLAS PAROQUIAIS LUTERANAS NO RS

A imigracdo alema para o RS, a partir de 1824, contribuiu para o desenvolvimento do

estado através da colonizacdo de regides cobertas por florestas e ainda ndo exploradas. Os
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primeiros anos dessa colonizacao foram marcados pelo desbravamento das matasdenfrenta

se as mais diversas adversidades. Aos poucos, de acordo com Kuhn e Bayer (2017b), a estruture
da picada foi constituindse com as casas e benfeitorias dos colonos, igreja
(catolica/evangélica), escola, casa do professor/padre/pastor, cemitérialestdatas e casa
comercial. Dessa forma, os principais eixos institucionais da picada estavam constituidos:
religido, escola, agricultura, arte e diversdes (KUHN; BAYER, 2017b).

Como os investimentos do governo em escolas publicas, no estado gaucho, foram
modestos durante o século XIX, os imigrantes alemaes construiam as proprias escolas,
escolhiam um professor entre os moradores da comunidade e faziam a manutencdo do
estabelecimento de ensino. Conforme Kuhn e Bayer (2017b), os imigrantes alemaes
acreditavan na instrucéo escolar para construcao da cidadania, fortalecimento da religiosidade,
gerenciamento adequado do orcamento familiar e da propriedade rural, preservacéo da lingua
e da heranca cultural.

As primeiras escolas teulwasileirad caracterizararse pela improvisagdo e pela
extrema simplicidade e informalidade. Até o final do século XIX, geralmente, o periodo de
escolarizacdo nas colbnias tinha duracdo de dois anos. A partir do século XX;strnou
obrigatoria a escolarizacdo minima de quatro grassando para cinco anos na década de 1920
(KUHN; BAYER, 2017b). Os professores enfrentavam as limitagdes de tempo e de recursos
didaticos e as proprias caréncias de formagéo profissional. Da mesma forma, os contetdos
curriculares ajustavarse as circunsticias de tempo e local. Os conteudos de ensino para 0s
estudantes e a propria natureza das disciplinas eram ditados pelo que os colonizadores
esperavam da escola. Conforme Kuhn e Bayer (2017b), o curriculo das escolasasigioas
estava organizado derma que as criangas aprendessem o essencial para o bom entrosamento
na vida das comunidades, tanto sob o aspecto religioso e social, quanto sob o aspecto do
trabalho. Com o passar dos anos, comecaram a serem expedidas orienta¢des didaticas comuns
havero pequenas variagcdes em nivel confessional.

O professor paroquial era uma figura bem caracteristica e original na histéria da
colonizagéo teutbrasileira. Seu surgimento tem raizes na tradicional preocupagdo com a

guestdo escolar dos imigrantes alemaesews descendentes, especialmente nos aspectos

2 Entenderrse por teutdbrasileiros os brasileiros cujo pai e méde sdo de origem alema (ROCHE, 1969, p. 173).
Seyferth defined er mo da seguinte maneira: AAinda t°m a | 2n
suicos, brasileiros, austriacos, russos, alemaes... mas tém sua patria no Brasil. Gengiéenaro de uma
comunidade étnica alema, mas a lealdade politica perterBesibe ndoa A manhao ( SEYFERTH,
74).
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econdmicos e culturais nas colbnias. A vida de um professor, especialmente no interior, era
uma vida cheia de sacrificios e, muitas vezes, seu trabalho n&o era devidamente reconhecido e
esti mado. ofess@as\derante mEtos@mos, tiveram que atender duas escolas, tendo
de cavalgar debaixo de um sol abrasador ou exposto a incidéncia de mau tempo,ci@, meio
durante uma hora ou mais, para se deslocare

A tarefa do professor paroquial ndo se esgotava com o ensinamento das primeiras letras
e o fornecimento, aos filhos dos colonos, dos conhecimentos necessarios para se movimentarem
No seu universo social, como o0 engajamento ativo nas estruturas comuait@diasistracao
de seu orcamento familiar e o gerenciamento de sua propriedade rural. dbefaia
incumbéncia de assumir as iniciativas da comunidade, coladuzi assegurdines o éxito.

Essa investidura o credenciava para liderar atividades impestané se referiam a religido, a
escola, a educacéo e as iniciativas de natureza social, cultural e econémica (KUHN; BAYER,
2017b). Sua presenca inconfundivel, indispensavel, marcou o perfil das comunidades teuto
brasileiras até o final da década de 1930.

Ao iniciar miss&o no RS, em 1900, o Sinodo Evangélico Luterano Alemao de Missouri
atualmentdELB, fundou congregacdes religiosas e escolas paroquiais. Para os missourianos,
0 sucesso da missdo passava pela valorizacdo da escola paroquial, ou sejeessEio
consolidar um campo religioso, fortalecg investindo na escola, e influenciar o campo
familiar dos seus possiveis fiéis. Assim, a escola paroquial luterana galcha estava inserida num
projeto missionario e comunitario que buscava ensinarieescleitura, a aritmética, além de
valores morais, culturais, sociais e, principalmente, religiosos, idealizados pela Igreja Luterana,
com vivéncia da espiritualidade na pratica e uma acdo educacional para servir no mundo
(KUHN, 2015).

Ainda conforme estudos realizados por Kuhn e Bayer (2017a), nas escolas paroquiais
luteranas gauchas do século passado, o ensino da Matemética priorizava 0os himeros naturais,
os sistemas de medidas, as fracbes e 0s numeros decimais, complermntaado a
matematica comercial e financeira e a geometria. Embora as trés disciplinas principais do
curriculo fossem religido, lingua e calculo, o ensino da palavra de Deus, através da Biblia,
ocupava o primeiro lugar (KUHN; BAYER, 2017b). As demais disciplinasptementavam

a formagé&o geral, no sentido de promover o crescimento e o desenvolvimento pessoal de todos

3Em 1847, um grupo de imigrantes luteranos alemaes da Saxonia fundou, no estado de Missouri (Estados Unidos),
0 Sinodo Evangélico Luterano Alemao de Missouri, Ohio e Outros Estados, atualmente Igrejaat &fmodo
de Missouri.
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os alunos, focando, principalmente, na cidadania. Dessa forma, as praticas socioculturais nas
comunidades de imigrantes alemées no RS, com escolasip&tateranas, eram mobilizadas

para a sala de aula de modo eficaz e decisivo na formacgédo educacional dos alunos,
especialmente com a abordagem de atividades relacionadas a agricultura e a economia,
observandese os principios morais e educacionais idadbs pela IELB.

Na maioria das vezes, as escolas paroquiais luteranas tinham uma Unica sala de aula,
com acomodacfes simples para alunos e professor. Logo, eram constituidas por classes
multisseriadas, cujo professor, geralmente, era o préprio pastongeegacao, que lecionava
para 40 alunos, aproximadamente. A manutencdo dessas escolas era feita pela comunidade
escolar ou pela comunidade paroquial, havendo subvencdo complementar do Sinodo de
Missouri para pagamento do ordenado do professor/pastorNKRBL5).

Para o Sinodo de Missouri, a doutrina so teria sentido se pudesse ser divulgada através

dos pastores e professores com formacao na prépria instituicao:

Era necessario legitimar a formagdo dos pastores e professores em pessoas
consideradas brdsiras. Era preciso provar e construir uma identidade nas
comunidades com orientadores das préprias localidades, mas que tivessem a formacao
planejada pelo Sinodo. A autonomia apregoada pelo Sinodo se referia especialmente
ao lado financeiro. Em muitos memtos os relatos nos periédicos apontam no inicio

do século as dificuldades financeiras do Brasil, com um processo inflacionario
altissimo e com a desvalorizagdo da moeda, tornando dificil o auxilio do Sinodo e a
permanéncia de pastores americanos enstérasileiras. Entretanto, é consideravel

a motivagdo em oferecer formacgéo a pessoas residentes no pais, pois necessariamente
contribuiriam para uma melhor identificacdo da Igreja nesta realidade. A credibilidade

e a legitimidade do Sinodo seriam fortadlas com pastores e professores atuando em
comunidades das quais eles faziam parte ainda jovens. (WEIDUSCHADT, 2007, p.
116)

Diante desse contexto, o Sinodo de Missouri fundou uma instituicdo para a formacgéo de

pastores e professores paroquiais no estadohg.

3 A FUNDACAO DE UM INSTITUTO PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
PAROQUIAIS E PASTORES

A dire-«o0o do S2nodo de Missour.i no Br asi
um maior envio de obreiros dos Estados Unidos, devido a falta de pastorattdécusto do
envio, manutencao dos pastores e professores no RS e o problema da adaptacao climéatica e

social, o que |l evou alguns | ogo r eto®incdar em
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de Missouri fundou um Instituto para a formacéo de penfiees e pastores, em Bom Jesus I,
interior de S&o Lourenco do Sul/RS, sob a dire¢do do pastor Hartmeister.

Uma ponta de um estabulo que existia na propriedade da Congregacéo de Bom Jesus |l
foi reconstruida com tijolos para servir como dormitério parduturos alunos. Alguns dos
membros da congregacédo, temendo que a criacdo de tal instituicdo fosse apenas um esquems
por parte do Sinodo de Missouri para privar a congregacdo de suas propriedades, fizeram
campanha contra ela e até mesmo prometeram derauparte do celeiro que tinha sido
reconstruida. Dois dos trés dirigentes da congregacéo repassaram ao pastor uma peticdo com
varias assinaturas, solicitando que ele pedisse demissdo. Quando, numa assembleia da
congregacao, foi resolvido que os prépricsmmbros deveriam pagar a pequena quantia que a
reconstrucdo do estabulo custaria, removendo seu medo infundado de que perderiam a
propriedade, os animos acalmaraene o trabalho no estabulo foi completado sem interrupcdes

(REHFELDT, 2003). Uma vez conclad reforma, o instituto estava apto a funcionar:

Haviam se apresentado trés alunos: Emilio Wille, de Harmonia; Henrich Drews e
Ewald Hirschmann, da Colénia S&o Pedro. Assim, no dia 27 de outubro de 1903, o
pastor Hartmeister deu inicio oficial &astituto para a formacéo de professores e
pastores, o embrido da hoje Faculdade de Teologia da Igreja Evangélica Luterana do
Brasil. Apds algumas semanas, veio o quarto aluno, Franz Hoffmann, de Santa Coleta.
E no dia 2 de mar¢o de 1904, matricukmio dtimo aluno, Adolf Flor, da paréquia

de Rincao dos Vallos, depois de dois meses de viagem a pé, a cavalo e de navio. Com
cinco alunos, o improvisado internato ficou de saida, lotado. (STEYER, 1999, p. 86)

As razdes para a fundacao do Instituto, de acordoo pastor Hartmeister, no periédico

Kirchenblatt(Jornal da Igreja), foram:

Muitas pessoas ocupam indevidamente os oficios de pastor e professor no Brasil;
muitos chamados para pastores e professores chegaram ao Sinodo de Missouri, mas
somente algundeles foram preenchidos, por causa da falta de candidatos; jovens
brasileiros eram tao inteligentes e talentosos como os de outros paises; as viagens dos
mission&rios estrangeiros eram muito caras; somente com um ministério nativo seria
possivel o crescinmto de uma Igreja nacional. (REHFELDT, 2003, p. 54)

Diante desse contexto, os objetivos do Instituto foram preparar e habilitar jovens para

exercerem o magistério e o ministério pastoral:

Eram oferecidos dois cursos: o primeiro, de quatro anos, vidavaar professores
sinodais. No curriculo constava: portugués, aleméao, matematica, histéria, geografia e
outras disciplinas afins. J& o segundo curso, que tinha por objetivo formar pastores,
era mais longo e abrangia um maior nimero de disciplinas. Or pdatomeister
enfatiza que em ambos 0s cursos prevaleceria a formagéo do carater moral e espiritual
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dos jovens, ja que sdo qualidades mais necessarias e mais Uteis do que a filosofia.
(STEYER, 1999, p. 88)

O pastor Hartmeister atendia a congregac¢édo de Bxmms Il com cultos, lecionava na
escola paroquial pela manha e, a tarde, lecionava no Instituto (WARTH, 1979). As atividades
dos primeiros cinco alunos do Instituto er
assim ajudarem no custeio da pensdarde teriam as aulas e parte da noite seria dedicada aos
estudos e tarefas escol ar eso -gedddnyoEhBas dd 9 9 9
manhd. O café era servido as seis, pela esposa do pastor Hartmeister, assim como todas a:
demais refeicdeseguido de uma devocdo. Das 6h30min as 7h30min, os jovens estudavam e,
das 7h30min as 11h30min, trabalhavam para garantir seu sustento. As aulas eram das 14h as
17h, de segunda a s8bado. A0 programa de es
e Salmos, Linguas Alemd&, Portuguesa e Latina, Histéria Brasileira, Historia Geral, Geografia,
Zool ogia, Matem8tica, Desenho, Canto e outr

relacdo as aulas no Instituto, acresceetgue:

As aulas sempre iniciavanom a aula de Religido. Nas segundas, quartas e sextas
feiras eram as aulas de Doutrina Cristd. E nas tercas, quintas e sdbados, as aulas de
Biblia. Todos os versiculos biblicos contidos no Catecismo Menor de Lutero eram
memorizados, além de 15 hinos sece 6 salmos. As matérias seculares eram assim
distribuidas: trés horas semanais para Matematica, enfatizeands quatro
operacdes, o0 sistema decimal e as fragbes (0 ensino da Aritmética era dado por
explicagcéo oral das regras e por demonstracdo na@unadro, sendo que exemplos

e regras eram anotados em um caderno); bem como trés horas semanais para a Lingua
Alemd, com énfase na semantica e na sintaxe. O Unico livro texto para o estudo da
lingua alema era editado p&lancordia Publishing Housde Sait Louis, Estados

Unidos. Cada aluno lia um paragrafo. O professor observava a pronincia, inflexdo de
vOz e a correta acentuacdo. A leitura do texto servia para ditar as regras gramaticais
gue os alunos anotavam num caderno. De trés em trés semanassesxigimbém,

um trabalho de dissertagéo, tanto sobre um tema dado, como de livre escolha. Para o
estudo de Historia Universal, o livro texto se cham@aigltgeschicht€Historia do

Mundo). Para Geografia ndo havia livro texto, nem mesmo em portuguésafmaltav
também os mapas. Assim, os contornos geograficos dos continentes e paises eram
desenhados pelo professor no quadro negro. O contelido das demais disciplinas era
ditado pelo professor para ser anotado pelos alunos em seus cadernos. Duas horas
semanais era dedicadas ao estudo do Latim, com énfase nas regras gramaticais. Para
Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa era dedicada uma aula semanal,
respectivamente. Em Lingua Portuguesa os alunos sabiam mais do que o préprio
professor, por isso, este apenas sup®nava esta atividade. [...] Devido a falta de
espaco, o Instituto ndo podia aceitar novos alunos. (STEYER, 19999f) 89

O curriculo do Instituto foi baseado nos seminarios rartericanos, porém adaptado
ao tempo e as condicdbes que se tinha panarirs a necessidade de professores

(WEIDUSCHADT, 2007). O curriculo enfatizava o aprendizado da religido, sem esquecer 0s
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conhecimentos de formacao geral. A énfase pedagogica era dada, pois os alunos tinham contato
com a escola paroquial e podiam exercéran - « o de professor. i Ne
dificuldades, os alunos foram vistos como aplicados e disciplinados, ou seja, acabaram
interiorizando umhabitusr el i gi oso e pedag-gico de acord
(WEIDUSCHADT, 2007, p. 232). Ama, com relacdo ao Instituto para formacdo de
profes®res e pastores, aporda que:

O curso de formacéao de pastores e professores no Instituto estava estruturado de forma
bem mais simples que nos Estados Unidos, tendo em vista as condi¢gbes precarias das
instalacdes e a falta de recursos humanos, tendo apenas um professor para o curso,
gue atendia simultaneamente a escola e a igreja. Notamos a preocupa¢do com as
escolas, porque os professores formados poderiam auxiliar os pastores que estavam
sobrecarregaibs nas atividades da igreja e escola. Nesse sentido, para este primeiro
curso era possivel um término mais rdpido para suprir uma necessidade local que
acontecia. De forma resumida, os conhecimentos eram de acordo com a realidade.
N&o eram privilegiadas dfnguas classicas, como grego, latim e hebraico, como
acontecia nos seminarios dos Estados Unidos. Entretanto, desde o inicio, foi dada a
énfase na formacao do carater e do espirito dos jovens. (WEIDUSCHADT, 2007, p.
127)

Fica evidente que era um projaetscolar voltado para o conhecimento doutrinario, ao
ser observado que o conhecimento secular deveria ficar em segundo plano, embora néo se
descuidassem também desta educacdo (WEIDUSCHADT, 2007). Mesmo o Instituto sendo
precario nas instalacées, em recalsomanos e na falta de material didatico, era realizado um

trabalho eficiente e de formacao:

Havia dificuldades na consolidacdo do cumprimento do conteddo programético, bem
como, falta de material didatico: mapas no trabalho da geografia, livios no
conhecimento das linguas, além de tempo reduzido de que os estudantes dispunham
para um melhor aproveitamento. O pastor Hartmeister ressaltava que todas as horas
do dia eram preenchidas com trabalho honesto e penoso, justificando que os alunos
nao estavarociosos. Eles sabiam da realidade que os agricultores viviam, porque eles
trabalhavam da mesma maneira. O trabalho ficava valorizado, ja que na cultura em
gue estavam inseridos os membros do Sinodo de Missouri havia uma ética voltada
para o trabalho. Enfaavase a importancia do trabalho, mas, em contrapartida,
sentiase a necessidade de uma dedicacdo maior dos estudantes no conhecimento da
doutrina e nos ensinamentos classicos, até como uma forma de distincdo e
diferenciagcdo. O Sinodo acreditava no esedimento e no fortalecimento das suas
comunidades a partir de uma formacao especifica e realizada no Brasil, a fim de
propagar e constituir uma identidade teoldgica e pedagdgica pautada numa
sistematizacdo e ordenacdo na formacdo de professores e dsidisive, era
ressaltada a necessidade de professores, porque se acreditava que o diferencial estava
no investimento na educacao escolar, ndo apenas doutrinaria, mas na formagéao geral
do professor e pastor. (WEIDUSCHADT, 2007, p. 131)
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Apesar das difigldades, o pastor Hartmeister conduziu o Instituto até o final do ano
letivo de 1904, ensinando conhecimentos doutrinarios e conhecimentos seculares para seus

cinco alunos:

Segundo o pastor Hartmeister, o projetado alvo foi satisfatoriamente alcangdalo. To

o Catecismo Menor foi explicado e recapitulado varias vezes. Foram memorizados 15
hinos sacros e 6 salmos. No estudo da lingua alem&edénfase a semantica e a
sintaxe. Na aritmética, especialmente,-delénfase as quatro operacdes, bem como
ao sisema decimal e as fracdes. Nas ciéncias naturais, estedoparte da zoologia.

Com o auxilio do livro de Kappes, fese uma incursdo através da historia universal.

E, quanto ao latim, estudarass®a as declinacdes e conjugacdes, bem como regras
gramaticas, especialmente as exceg¢fes. O que, no entanto, dificultou o ensino e o
aprendizado, foi a falta de livros didaticos. (STEYER, 1999, p. 118)

O Instituto em Bom Jesus Il passava por sérias dificuldades financeiras. No meio de
toda crise, aconteceu umaiba tr ag®di a que abalou o | ar
regido de Bom Jesus Il uma epidemia de coqueluche. A primogénita do casal, com apenas dois
anos de idade, foi vitima da epidemia. A jovem méae, que ja se encontrava com a saude abalada,
comohl eci ment o prematuro da sua fil ha, sucum
Ao iniciar o ano letivo de 1905, o pastor Hartmeister logo viu a impossibilidade de seguir
avante, pois o estado de saude da sua esposa agrav@salunos foram dispedsa com a
promessa de serem chamados de volta t«o | oc
de recursos médicos locais e a crescente debilidade fisica e psiquica da esposa levaram o pasto
Hartmeister, finalmente, a tdo protelada decisdo denaat@aos Estados Unidos, pelos menos
temporari ament e, at® que se restabel ecesse
Ressaltes e que fio SsSeu sucessor em Bom Jietsuutso ol |
(REHFELDT, 2003, p. 71).

De 28 de abril dois de maio de 1905, realizga, em Jaguari/RS, a segunda Convencéao
do Distrito Brasileiro do Sinodo de Missouri. A saida do pastor Hartmeister e o recesso do
Instituto representavam um retrocesso para o Distrito. Entdo, torsaraas seguintes

resolucds a respeito do futuro do Instituto:

Dar imediata continuidade ao Instituto e a0 mesmo tempo acrescentar o curso ginasial;
transferir o Instituto para Porto Alegre; sugerir a Congregacao Evangélica Luterana
de Porto Alegre chamar um pastor adjunto; cabareste pastor adjunto, além de
auxiliar no atendimento pastoral, assumir as aulas do Instituto; cobrar de cada aluno
a importancia de vinte mil réis a titulo de pensdo; aos alunos carentes, na
impossibilidade de arcar com esta quantia, seria solicitadsp&ctiva Conferéncia
Pastoral que assumisse esta responsabilidade; manter e sustentar, assim, o Instituto
durante trés anos, e na proxima Convenc¢do Geral do Sinodo de Missouri nos Estados
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Unidos, solicitar que o Sinodo reconhecesse o0 Instituto como damasuas
instituic6es sinodais. (STEYER, 1999, p. 120)

Os alunos do Instituto j& haviam estudado um ano e seis meses. Eram jovens talentosos

e tinham alcangado um bom nivel de aproveitamento.

Com a grande falta de obreiros, seria lamentavel ndo aprine(wic]. A solucao foi
empregdos como professores auxiliares junto a um pastor até que o Instituto
completasse sua transferéncia para Porto Alegre. (STEYER, 1999, p. 121)

ATr ° s -adimosderam aula em escolas paroquiais. Dois deles, Adolf Flor e Emilio
Wille, foram para o Seminario dgpringfield(EstadodJ n i d dREHFEDBDT, 2003, p. 71).
Foram com a ajuda do pastor Hartmeister, pois, quando voltou para os Estados Unide st e |
empenhou junto a direcdo do Sinodo de Missouri e conseguiu duas bolsas de estudo no
Concordia Seminargte Springfield Assim, em 1907, seguiram para os Estados Unidos e ambos

voltaram formados em teologia em 19100 (STE
4 A TRANSFERENCIA DO INSTITUTO PARA PORTO ALEGRE

A reabertura do Instituto teve de esperar devido a caréncia de pastores, ndo havendo um
disponivel, imediatamente, para prosseguir os trabalhos. Devido, ainda, a precariedade dos
meios de comunicac¢do da époaabertura do Instituto em Porto Alegre aconteceu apenas no
dia primeiro de maio de 1907. De acordo cor
o assistente, pastor Emil Wegehaupt, toreewHausvaterfecbnomo, diretordo nt er nat o)

(REHFELDT, 2003, p. 72). Para o alojamento dos alunos, segundo Steyer,

[...] o pastor Mahler havia alugado uma casa na Avenida Patria, Bairro Navegantes,
Porto Alegre. Quatro alunos haviam se matriculado, sendo 2 alunos da classe pioneira
em Bom Jesus Il. Mais tardeais 3 alunos se matricularam, fechando esse primeiro
ano com uma matricula de 7 alunos. (STEYER, 1999, p. 123)

Al ®m di sso, Afem 1908, O pastor Wegehaupt
Rua Ernesto Fontoura, a fim de que o Instituto tivass@spaco maior" (REHFELDT, 2003,
p. 73). Com a transferéncia do Instituto para Porto Alegre, reiniciseaas aulas com uma
estrutura fisica e pedagogica que se aprimorou com o0 passar dos anos.

Como poucos alunos podiam pagar o custo do estudo, caggesgvizinhas a Porto

Alegre enviavam géneros alimenticios para o seu sustento. Um fundo especial para alunos
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carentes foi criado. Conforme Rehfeldt, A u

para ensinar portugués, e na Convencao Distritékaet em Sitio, de 13 a 18 de janeiro de

1909, o nome da escola foi escolhido: Semin
Em 1909, as noticias sobre o Seminario Concérdia justificavam a eficiéncia da

instituicao:

Era 0 segundo ano de aula, com deza@dwndestes, cinco foram novos que entraram.

E no decorrer de dois anos foram ser professores e trés permaneceram como alunos.
O nome foi resolvido: Seminario Evangélico Luterano Concérdia. [...]-biota
ampliacéo do Seminério e o fortalecimento datmgéio a fim de suprir o trabalho de
pastores e em especial, as escolas. A formacao de alguns alunos era mais rapida devido
a necessidade de mais trabalhadores nas escolas e nas igrejas. Fica evidente que a
preocupacédo do Sinodo era orientar, através dplamo curricular adaptado para as
escolas rurais e urbanas. Mas as dificuldades em formar pessoal capacitado
permaneceram por um bom tempo na preocupacgdo do Sinodo. Em 1911, numa
avaliagdo do Seminéario em Porto Alegre, continuou o alerta para o poua» demp
preparacdo dos alunos, em que se considerava ideal, quatro anos de ensino. Se 0s
professores ndo estivessem preparados, a educacdo correria o risco de fracassar ou
ndo demonstrar a competéncia do Sinodo. Mesmo assim, era preciso adaptar a
situacao aealidade encontrada. Muitas escolas precisavam de professores e ndo era
possivel esperar o tempo de formacdo. (WEIDUSCHADT, 2007, p. 141)

Em 1910, sete dos 22 alunos matriculados foram enviados para lecionar em escolas
paroquiais; alguns depois de um ano de estudo e outros depois de dois anos de estudo. Em 1911
segundo Rehfeldt (2003), a Convencado do Sinodo de Missouri resolveu pagaioodsala
professores por meio do caixa sinodal. i EmM
Seminéario Concordia. Carlos Roll, Frederico Strelow e Franz Hoffmann se formaram como
professores e receberam seus chamados para atuarem em escolas paroquid REHFEL D
2003, p. 74). Além de professor paroquial, Frederico Strelow {1888) foi redator do
periddico pedagdgictinsere SchuléNossa Escolag autor da Primeira Aritmética da série
Ordem e Progres$oconforme podee observar no Quadro 1:

4 A série Ordem e Progresso é composta por trés aritméticas voltadas para os primeiros anos de escolarizagdo. No
Instituto Historico da IELB, em Porto Alegre, localizarama Primeira e a Terceira Aritmética. Regisgajue

ainda nao foi localizada a Segunda Aritmética da série Ordem e Progresso e que a Terceira Aritmética da mesma
série, ndo possui autoria declarada.
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Quadro I Primeira Aritmética da Série Ordem e Progresso

Seérie A Primeira Aritmética da série Ordem e Progresso, langada na d

Ordem e Progresso | (e 1930, peladivulgacio feita no periddittsere Schulee de autoriz
do professor Frederico Strelow, enfatiza o estudo deeragéo até
: - : ati 100. Da pagina 1 até a pagina 26, estudamexclusivamente, @
P" meira ﬂ"tm Etlcﬂ nameros até 10. Entre as paginas 27 e 37, é feito o estudo dos n
até 20. A partir da pagina 38, complsto estudo da numeracao
= 100. O estudo dos numeros de 0 a 10€iantom a numeragao de (
ReGT el ariag: Bkl 10, explorando o significado de quantidades até 10 e as operag
adicao e subtracdo. Depois, amyd@o estudo com os nimeros até
e até 100, envolvendo a escrita em ordem crescente e decresce
nameros e as operac@is adicdo, subtracdo, multiplicagcéo e divis
Ressaltese a existéncia de inllmeras propostas de calculos orais
escrito, com o algoritmo na horizontal, envolvendo as qy
operacdes com numeros naturais até 100. Devido as con(
financeiras dafamilias residentes nas coldnias, nem todos os al
possuiam os livros, havendo escolas paroquiais em que apg
Aaia, RobitG professor utilizava esse recurso didatico (KUHN; BAYER, 20178

CASA PUBLICADORA CONCORDIA
Rua Sao Pedro. 639 — Porto Alegre

Fonte: Strelow, [193.

Nos primeiros anos de existéncia das escp@squiais luteranas no RS, os livros
didaticos vinham dos Estados Unidos. Como apresentavam um contexto diferente da realidade
do estado gaucho, o Sinodo de Missouri iniciou a producdo de material didatico préprio para as
escolas, em diferentes areas @dmteecimento, por meio da Casa Publicadora Concérdia de
Porto Alegre. Foram publicadas a série Ordem e Progresso e a série Concordia, constituidas,
principalmente, por livros de leitura, de histérias bédie de aritmética.

Por volta de 1911, também, formada uma sociedade de pastores e leigos no RS. Eles
compraram, com condi¢cfes vantajosas, um terreno proximo a congregacao de Porto Alegre. A
obra comecou em dois de julho de 1912. Uma oferta especial foi levantada entre as
congregacoes:

A modesta consticdo de madeira, medindo 13 x 15 m, foi inaugurada no dia 29 de
setembro de 1912. No dia seguinte, as aulas iniciaram no 1° prédio construido com
objetivos educacionais. Quando as aulas iniciaram em 1913, o pastor Mahler estava
novamente lecionando, a fide aliviar a carga do diretor Wegehaupt e do professor
Frosch. Naquele ano, pela primeira vez o Semindrio tinha uma classe teolégica. O
curriculo para os alunos de Teologia era de trés anos déendario e trés anos de
Teologia. Para o curso Normalaete cinco anos. (REHFELDT, 2003, p. 74)

A familia de Mahler voltou aos Estados Unidos em agosto de 1913, devido a doenca de

sua esposa. Quando ela teve de ser operada, o pastor Mahler deixou o RS pela ultima vez, em
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primeiro de agosto de 1914. Quandaastpr Mahletchegou ao Brasil, 17 familias pertenciam
ao Sinodo de Missouri. Quando partiu, o numero havia crgsaidd 5 mil membros batizados.

A manutencdo e a transferéncia do Instituto para Porto Alegre permitiram que 0s
formados no mesmo consegessatender, em parte, a demanda de pastores e professores entre
os imigrantes alemédes. Num artigo sobre o Seminario Concérdia, publicado na Revista
Mensageiro Christdo em 191 posteriormente, Mensageiro Luterdndalase que o Instituto
tinha por fim brmar pastores e professores para a IELB, mas também aceitava mocas
procurando educacdo geral. Para ficar na pensdo se pagava 30$000 (trrédes) mil
mensalmente. A instrucdo era gratuita, salvo para aqueles que ndo pretendiam servir a Igreja.
Estes pagam a mensalidade de instrucéo de 10$000 (deeis)l. O Seminario abrangia trés

cursos, sendo eles: o Pséminario, o Curso Normal e o Curso de Teologia.

O PréSeminario, abrangendo 4 anos letivos: Portugués, Latim, Aritmética, Histéria
Universal, Alendio, Geometria, Caligrafia, Inglés, Grego, Histéria Patria, Desenho. O
Curso Normal, abrangendo mais 2 anos acima do primeiro curso: continuagdo do
anterior, exceto Latim e Grego, Bibliologia, Histéria Eclesiastica, Simbdlica,
Simbdlica Comparativa, PedagagHistdria da Pedagogia, Catequética. O Curso de
Teologia, abrangendo mais 8 anos acima do primeiro curso: Enciclopédia,
Metodologia, Hermenéutica, Isagdgica, Exegese do Velho e Novo Testamento,
Dogmética, Simbdlica, Simbodlica Comparativa, Histéria Hé#tika, Teologia
Pastoral, Homilética, Catequética, Liturgia. Nos trés cursos havia ensino de Harménio
e Canto. A abertura do ano letivo acontecia na metade de fevereiro e o encerramento
na metade de dezembro. (KUNSTMANN, 1917, p. 2)

Portanto, o Curso &fmal abrangia seis anos, iniciars® pelo Pré&eminario, com
énfase na formacdo religiosa dos professores para as escolas paroquiais. Os professores
formados pelo Seminario faziam um ano de estagio pratico numa escola paroquial € mais um
ano no Seminari€oncordia. Nao havia uma supervisao direta do Seminario. A avaliacdo era
feita pelo pastor local. Os candidatos vinham das pardéquias da Igreja, geralmente do estado
gaucho (STEYER, 1999). O Sinodo de Missouri empeisigopara atender a necessidade de
formar pastores e professores, qualificandao trabalho religioso e escolar, pois a formacéo
das escolas paroquiais apresentava, em muitos casos, um pastor formado, que era ao mesmc
tempo professor, ou a presenca de um professor com formacdo minima (WEHBDEC
2007). Complementa e qu e, de acordo com Lemke, Ana

5 O pastor Mabhler foi o primeiro missionario do Sinodo de Missouri residente no Brasil, seu primeiro diretor
missionario, o primeiro presidente do Distrito Brasileiro e o primeiro editdtidienblatt
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I nstituto/ Semin8§rio serviam temporariament
2001, p. 77).

O desenvolvimento do Seminario Concordia nos anos 20 foiisigndt i v o . fi
fevereiro de 1919 havia 24 alunos matriculados e novas turmas comecaram a ser aceitas
somente de trés em trés anos. Os professores eram Kunstmann (area teoldgica) e Rehfeldt (seto
do préteologico). O professor brasileiro Tietboehl era assist e de | 2 ngua
(REHFELDT, 200 3, p . 111) . Em 15 de fevereir
chegou a Porto Alegre para ser professor assistente Aeqgbdgico nas disciplinas de
Catecismo, Historia Biblica, Latim, Alem&o, MusieaDesenho. Introduziu o basquete no
Seminario e foi um dos primeiros pastores a introduzir este esporteanoreer i cano no
(REHFELDT, 2003, p. 112).

Depois de oito anos no campus do bairro Navegantes, em Porto Alegre, o Seminario
Concérdia mudose paa o bairro Mont d6Serrat no final
mar-o de 1921, o ano |l etivo iniciou no no
(REHFELDT, 2003, p. 111). A primeira for mat
1921, com 11 cahi dat os. ANo Jubileu de Prata da 1g
pastores e 5 professoreso (GOERL, 1993, p .
acrescentse que:

Temos uma familia grande de 4 cursos em 1921: Teologia, Curso Normal, Ginasial
Colegial. Tudo junto, debaixo de um teto, por assim dizer, € humanamente impossivel.
Olhem os dados: 114 no Ginasial, 77 no Colegial, 14 no Normal e 43 no Teoldgico.
Se alguém pergunta por que o Seminario acabou com o Curso Normal? Minha
resposta semprioi esta: nés ndo o acabamos, ele acabou por si. Ndo havia mais
interessados. Era uma época em que as comunidades comecaram a se tornar
independentes. Sustentar o pastor com familia e casa, e agora mais o professor com
familia e casa? Era impossivel. Ent@ioitas escolas passaram para o regime do
municipio, e entao os professores nao tinham mais chance de ser aquilo que podiam.
(GOERL, 1993, p. 168)

Ressaltase que o numero de professores formados no Seminario de Porto Alegre ficava

além das necessidades:

Vinte e trés anos apoés o inicio da missao missouriana, no Brasil, ainda persistia uma
aguda falta de professores, embora quase todos os pastores estivessem lecionando. O
Sinodo de Missouri ndo podia enviar professores porque ndo conseguia formar nem
mesmoum numero suficiente para atender a demanda nos Estados Unidos. Em
consequéncia, a IELB passou a aceitar os servicos de pessoas sem formacdo
pedagégica formal, denominadas professores auxiliares. Pastores, entdo, comecaram
a dar instrucéo particular a asspessoas para equipd melhor no desempenho de
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sua tarefa. Além disso, a igreja promovia conferéncias de treinamento e realizava um
curso por correspondéncia, obrigatdrio para os auxiliares. (BUSS, 2005, p. 60)

A convencao sinodal de 1923 aprovou alige do Distrito Brasileiro de ampliar o
curriculo do curso Prteolégico do Seminério Concoérdia de trés para quatro anos e aceitar
alunos a cada dois anos, em vez de a cada trés anos, como acontecia até entdo. Um novo edificic
com salas de aula e dormitis também foi erguido no final de 1925 e no comeco de 1926,
sendo inaugurado no dia 14 de marco daquele ano (REHFELDT, 2003). Assim, a convencao
sinodal aprovou o pedido do Distrito Brasileiro, feito em 1926, de ampliar a duragdo do curso
Préteoldgico dequatro para seis anos, mas ndo aceitou o pedido da criagdo de um setor
pedagogico. Ainda nesse ano, cultos comecaram a ser realizados no auditério do Seminario,
sendo o in2cio para a cria-«o0 de wuma <congr
Concérda, no Mont 6 Serrat, junto ao Semin8rio
Seminario Concordia, acrescestgque:

Em 27 de outubro de 1928, completaraen25 anos desde que o pastor Hartmeister
havia iniciado o Instituto em Bom Jesus Il. Duragses 25 anos, 36 pastores haviam
recebido seu treinamento teoldgico no Seminario Concoérdia e, desses, 33 ainda
estavam servindo ao Sinodo. Em dezembro de 1928, trés alunos do curso pedagdgico
completaram seus estudos, apds uma longa interrupgdo do peadganeinamento

de professores no Seminario. (REHFELDT, 2003, p. 115)

Assim, a estatistica das escolas paroquiais da IELB, no ano de 1924, apresentava 0s
seguintes dados: 68 escolas paroquiais <coc
professores d estudanteso (LEMKE, 2001, p . 77) .
organizadas, a expanséo foi consideravel. O aumento do nimero de alunos e escolas foi visivel
e as comunidades fortaleciega com pastores e professores formados no Seminario Ciancérd
A organizacdao formal e devidamente institucionalizada do Seminario Concordia favorecia uma
demanda maior de formacé&o de professores para atender as comunidades (WEIDUSCHADT,
2012).

O periodo de 1930 a 1937 foi relativamente calmo no Seminario Concérdia

O corpo de professores ficou estavel, sob a direcdo do Dr. Jahn, um homem dedicado
e disciplinador. A planta fisica do Seminario permaneceu a mesma durante o periodo.
A dificuldade financeira do Sinodo de Missouri ndo permitiu novas construgées.
Duranteesse periodo, os professores realizaram cursos de verdo para professores e
pastores. Em janeiro de 1937, 60 pessoas, entre pastores e professores, participaram
de um curso de verdo em Porto Alegre, conduzido pelos professores do Seminario.
Em dezembro d&930, houve seis formandos no Seminario, sendo um deles Jo&o J.
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Alves, o primeiro pastor luterano negro do Brasil. Em dezembro de 1933, oito pastores
e cinco professores receberam seus diplomas. (REHFELDT, 2003, p. 133)

Quando os decretos de nacionalizagé ensindforam emitidos em 1938, pareceu que
também havia perigo de o Seminario Concérdia precisar fechar. No entanto, ele ndo se
enguadrou na classificacao de escolas feita pelo governo por causa de seu carater teolégico. Um
professor do Estado foidicado pelo governo para verificar se o programa de nacionalizacéo
foi realizado pelo Seminario. Apos alguns anos de ansiedade, resdizon acordo com o
governo, terminando como o medo do fechamento. Com a abrupta mudanca da lingua, apareceu
0 problemados livrost e x t o . AA Ynica |iteratura Yt il p e
portugués era a Biblia, a Historia Biblica, o Catecismo Menor de Lutero e um Hinario. Todas
as disciplinas teoldgicas tiveram de ser desenvolvidas sem a ajuda déehiops assim, o
ensino sofreu por causa dissoo (REHFELDT, 2

Em 1942, a segunda ala do edificio de salas de aula e dormitérios do Seminario
Conc-rdia foi constru2da, al ®m de uma capel
de 1942, e ala, um pouco depois. Novas turmas de alunos foram aceitas a cada dois anos. Em
1939, a matr2cula era de 55 alunos. No fin
(REHFELDT, 2003, p. 152).

Durante o periodo de 1945 a 1950, o Seminario Concordiaatevesma importancia

vital de sempre para o trabalho missionario do Sinodo Brasileiro:

Mudancas feitas durante esse periodo aumentaram a sua eficiéncia: constru¢des foram
feitas, o curriculo foi ampliado, o nimero de professores aumentou. [...] Até 1946,
novas turmas eram aceitas a cada dois anos. A partir de 1947, novos alunos passaram
a ser aceitos anualmente. Isso fez com que o numero de alunos aumentasse
consideravelmente nos anos seguintes: 31 novos alunos foram admitidos em 1947; 36
em 1948; 29 em39; 26 em 1950. Em 1947, o nimero de alunos era de 82, passando
para 116 em 1950. A solicitagdo para aumentar o curriculo em um ano, a fim de ter
quatro anos de Curso Ginasial, trés anos de Curso Colegial, trés anos de Curso
Teoldgico e um ano de estadad concedida, embora o terceiro ano de faculdade néo
tivesse sido iniciado até 1950. (REHFELDT, 2003, p-162)

Em 1953, o Seminario Concordia de Porto Alegre comemorava seu 50° aniversario:

Havia trés escolas funcionando no mesmo campus:-8éiréndio, englobando o
Curso Ginasial e Colegial, o Curso Normal, que preparava professores paroquiais, e
0 Curso de Teologia, destinado a formacdo de pastores. O Curso Ginasial era

6 Uma série de decretos dos governos estadual e federal, emitidos no final da década de 1930, disciplinaram a
licenca de professores e o material didatico a setousas escolas, tornaram o idioma nacional obrigatério
(portugués) para a instrugao e prescreveram a formacao civica brasileira.

Comunicacotes Cientificas 207



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

constituido de quatro anos de estudos, o Colegial de dois, o Teolbgico (@heaists

um ano de estagio), o Normal de dois anos (apés a conclusao do Ginasio), e 0 curso
Normal rapido de um ano, apds trés anos de Ginasio. Uma equipe de 9 professores
titulares e 4 assistentes estava encarregada de ministrar todas as aulas. Os professore
eram: Louis C. Rehfeldt, Paul W. Schelp, Karl A. Rupp, Otto Adolpho Goerl,
Octalicio Schueler, Gastdao Tomé, Werner Wadewitz, Hans Rottmann, Arno Gueths.
Em média, cada professor lecionava 5 disciplinas diferentes e um total de 22 aulas
semanais. Algunsséavam lecionando em cursos de verdo e por correspondéncia
destinados a professores sinodais. Todos estavam auxiliando pastores da vizinhanga
em suas atividades. A sobrecarga de trabalho chegou a causar colapsos nervosos e
outras doengas em alguns profeeso Os salarios dos professores, porém, nao
pareciam ser condizentes com a quantidade de seu trabalho, pois despesas médicas e
outras levavam os professores a incorrer em dividas financeiras. (BUSS, 2006, p. 24
25)

Ressaltsse que o gaucho Otto Adolpl@oerl (19051998) formouse no Seminario
Concoérdia em 1925 e foi ordenado pastor em 1926. Além de pastor, foi professor paroquial,
professor e diretor do Seminario Concérdia, bem como autor de livros para o ensino de
aritmética e leitura nas escolas patiaguluteranas do RS. Goerl foi autor da Primeira e da
Segunda Aritmética da série Concoéfdiancadas na década de 1940. O Quadro 2 rsfede

Primeira Aritmética da série Concordia:

Quadro 2 PrimeiraAritmética da série Concordia.
SERIE
CONCORDIA

A Primeira Aritméica da série Concoérdia esta dividida em qusa
seccdes: T Niumeros de 1 a5 (p. 3 a p. 14), com foco em con
desenhar, escrever os numeros, somar e diminiiiflimeros de 1
a 10 (p. 15 a p. 31), com atencao para o significado dos nime
10 e & operacdes de adi¢cdo e subtracad; Nlimeros de 1 a 20 (f
32 a p. 40), énfase nas operacdes de adicdo e subtracdo
Numeros de 1 a 100 (p. 41 a p. 68), explorando as dezenas, d
e unidades, as operacbes de adicdo, subtracdo, multiplica
divisdo, e a pequena tabuada. O autor Otto A. Goerl da maior &
para o método intuitivo em suas propostas de ensino, mas ta
traz atividades que enfatizam a memorizacgéo.

Primeira Aritmética

OTTO A. GOERL

CASA EDITORA
CASA PUBLICADOEA CONCORDIA S.A.
Rua 8%oc Pedro, 633-639 — Parto Alegre

Fonte: Goerl, [194].

7 A série Concérdia também é composta por trés aritméticas voltadas para os primeiros anos de escolarizagéo, as
guais foram localizadas no Instituto Histdrico da IELB, em Porto Alegre. Resealize a Terceira Aritmética da
série Concordia, editada em B94ado0 possui autoria declarada.
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Ja no Quadro 3, apresesia a Segunda Aritmética @g&rie Concordia, também de

autoria do pastor e professor Otto A. Goerl:

Quadro 3 Segunda Aritmética da série Concordia.

Série
CONCORDIA

+ .| A Segunda Aritmética da série Concordia, de Otto A. Goerl, diy
se em trés secgded: Numeros de 1 a 10@ecapitulacad p. 3 até
Segunda Avritméiica p. 40), com as operacdes de adicdo, subtracdo, multiplica
divisdo; Il'i Nimeros de 1 a 1000 (p. 41 a p. 65), relacionag
unidades, dezenas e centenas, bem como, as opera¢fes de
—— subtracao, multiplicacéo e divisdd; i Numeros até 10000 (p. 66
p. 77), explorando as classes de milhares, centenas, deze
unidades, nimeros pares e numeros impares, operagfes de
subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Mesmo que o autor
aritmética proponha a resolucéo dehjemas contextualizado
com a realidade dos alunos das escolas paroquiais luteranas g
observaranse Vvéarias propostas de ensino para o desenvolvin
de habilidades para o calculo mental e escrito.

Citto A. Gocerl

CASA PUBLICADORA CONCORDIA S, A,

Rua Sio Pedro, 633-639 — Péarto Alegre

Fonte: Goerl, [1940].

Diante das dificuldadeso inicio da década de 1950, a Congregacao de Professores e o
Conselho Administrativo do Seminario Concérdia apresentaram duas alternativas para a

continuacao das atividades do educandario:

A primeira consistia na contratacdo de mais 6 professoresfgs@der ao acréscimo

de disciplinas a serem lecionadas no triénio seguinte, a constru¢éo de 6 casas para
professores e a adigdo de um terceiro andar ao novo prédio de alojamento do
semindrio. A necessidade de mais espacgo para o alojamento de alunafceegust

pela lotagdo total das dependéncias disponiveis com uma matricula de 144 estudantes
dos quais 20 ndo residiam no campus naquele momento por estarem estagiando ou
servindo no exército. A outra consistia na reorganizagdo do sistema de ensino da
IELB, que consistia na ideia da desativa¢do gradual do Curso Ginasial oferecido no
Seminario Concérdia de Porto Alegre e a abertura de ginasios em varias partes do
pais. (BUSS, 2006, p. 26)

Em 1955, o Seminario Concordia estava superlotado. A longa permarnmiscia
estudantes numa mesma instituicao gerava tensdes que, mais tarde, continuavam a se manifesta
no campo de trabalho. O Departamento do Curso Normal acabara teseando mero
apéndice do Departamento do Curso Teoldgico, o que levava os professesensvmlyerem
um complexo de inferioridade com relacdo ao seu oficio. Além disso, conforme Buss (2006), o

Seminario formava uma média de apenas cinco a sete candidatos ao ministério por ano, nimero
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completamente inadequado para as necessidades da Igsaja. hessegunda metade do século

XX, o Seminério Concérdia deixou de oferecer a formacgéo pedagogica.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O papel do professor paroquial era formar a personalidade das criancas da comunidade.
Por isso, a educagéo estava centrada nigplilie como uma extenséo da educacéao familiar. O
professor também deveria ser um agente de ligacdo entre a Igreja e as comunidades escolares
com atuacéo ativa no campo social, politico, religioso e cultural. Considerado um guardido da
ordem e dos valoraeta comunidade, o professor paroquial, além do ensino da palavra de Deus,
era responsavel pela alfabetizacdo dos seus alunos para que dominassem 0s elementos basicc
da escrita, da leitura e da aritmética. Enfim, sua pratica pedagogica deveria considerar a
realidade dos alunos para que, no futuro, tivessem um engajamento ativo nas estruturas
comunitarias e realizassem a administracdo de seu orcamento familiar, assim como o
gerenciamento de sua propriedade rural.

Foi com base nesse principio que, para odgire Missouri, as formac¢des académicas
e religiosas de seus professores paroquiais deveriam ser de relevancia, o que se traduziu na
fundacdo de um instituto para formacéo de professores e pastores em 1903, em Bom Jesus I,
interior de S&o Lourenco do SAk atividades pedagdgicas e teoldgicas prosseguiram em Porto
Alegre, a partir de 1907, passando o Instituto a denorms@&eminario Concordia, formando
professores e pastores com base na doutrina luterana. Bsstgoa, na formacdo dos
professores paquiais, no Seminario Concérdia, prevaleciam os conhecimentos doutrinarios
sobre os conhecimentos seculares, embora estes também tivessem sua importancia no curriculo
acrescidos de uma formacéo pedagadgica.

A escola paroquial luterana funcionou enquantorsaautencao foi possivel. A partir
dos decretos de nacionalizacéo do ensino, as escolas paroquiais comecaram a sentir reflexos,
sendo o principal a migracéo dos alunos as escolas publicas para aprenderem de forma mais
efetiva a lingua portuguesa. Tal fgt@vocou a diminuicdo da arrecadacao das taxas escolares,
obrigando a municipalizacdo dessas escolas ou até mesmo o seu fechamento. Dessa forma,
desarticulotse um processo escolar que primava pelo arranjo entre escola/lgreja e realidade de
vida dos alunoge da comunidade. Mesmo assim, houve escolas paroquiais luteranas que

conseguiram prosperar e tornaraereferéncia de ensino no RS.
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Esse recorte de pesquisa possibilitou adentrar numa cultura escolar, num lugar e num
tempo determinados, abordando a fagmados professores paroquiais luteranos gauchos do
século XX, contribuindo para a escrita da Historia da Educacgdo no RS.
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BOLETIM DO ENSINO RURAL E A MATEMATICA PRESCRITA PARA OS
PROFESSORES DAS ESCOLAS NORMAIS RURAIS

Luciane Bichet Luz
Circe Mary Silva da Silva

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo identificar e analisar as prescricbes sobre o ensino da
matematica na colecdo do Boletim Educacdo RyB#R) que foi produzido pela
Superintendéncia do Ensino Rural e pela Secretaria de Educacéo e Cultura do estado do Rio
Grande do Sul (1954958). Suas finalidades estavam voltadas as especificidades do meio
agricola e, particularmente, a conscientizar ggedres rurais de sua missao em servir e
valorizar a populacéo da zona rural. Este € um estudo historiografico no &mbito da Histoéria da
Educacdo Matematica que envolveu a analise documental de sete volumes do BER realizada
no Centro de Estudos e Investigaga Historia da Educacéo (CEIHE) da Universidade Federal

de Pelotas (UFPEL). Os saberes matematicos exigidos para o ingresso na Escola Normal Rural
(ENR) incluiam a aritmética, sistemas de medidas, matematica financeira e geometria.

Palavras-chave:Ensho Rural. Saberes Matematicos. Historia da Educacéo.
1 INTRODUCAO

Neste trabalho, apresentaremos um fragmento do projeto de mestrado que esta
vinculado ao programa de RP@saduagcdo em Educagdo Matemética da Universidade Federal
de Pelotas (UFPel), no qual se investiga a Escola Normal Regional em Pelota$9@ D65
com oobjetivo de identificar os saberes matematicos presentes na formacdo de normalistas
desta instituicdo. O trabalho esta vinculado ao Projeto de Pedtpiigdar Para Ensinar:
saberes matematicos e praticas nas Escolas Normais do Rio Grande do Stl{T889que
se propde a investigar, em perspectiva historica, a formacéo de professores primarios para o
ensino dos saberes matematicos implementada nas Escolas Normais ou complementares do Ric
Grande do Sul, no periodo 188970, entre outros.

A investigacé esta centrada no ambito da Histéria da Educagdo Matematica, assunto
que é pesquisado desde a graduagdo por uma das ‘aufopsjeto de mestrado envolve a

analise de diferentes fontes: jornais que circularam na época, documentos oficiais, decretos e

! Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Contato: Ibichet615@hotmail.com.

2 Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Contato: cmdynnikov@gmail.com.

30 projeto € financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento @iemiTecnoldgico (CNPQ).
4 Mestranda do Programa 8és-Graduagdo em Educacdo Matematida-Pel.
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leis, entrevistas com gxrofessora e e&luna da Escola Normal Regional Imaculada Conceicéo
(ENRIC), manuais produzidos pela Secretaria de Educacgao e Cultura do Rio Grande do Sul e a
colecdo de Boletim da Superintendéncia do Ensino Rural {1958). Apresetaremos
resultados referentes as ocorréncias relacionadas aos saberes matematicos, bem como a:
prescricdes e as politicas que submergiam no contexto educacional do Ensino Normal Rural no
estado mencionado, decorrentes da analise realizada pela prirte@iaa@o primeiro semestre
de 2019, em sete volumes do Boletim Educac&o Rural, que fazem parte do acervo do CEIHE
Para o historiador, a analise documental pode envolver uma diversidade de registros, o

gue requer um trabalho minucioso. SeguntixB (2001):

Reunir os documentos que estima necessarios é uma das tarefas mais dificeis do
historiador. De fato, ele ndo conseguiria realizdéem a ajuda de guias diversos:
inventarios de arquivos ou de bibliotecas, catalogos de museus, repertérios
bibliogréaficos de toda sorte. (BLOCH, 2001, p. 82)

E nos acervos e bibliotecas que o historiador procura os documentos e analisa como se
eles fossem uma passagem da lembranca, através das geracoes, para o passado (BLOCH, 2001

De acor do c om ebistérikaedepende da sintégsé, ia combinacdo de
informagdes como pecas de um quedmbeca com o objetivo de elaborar explicacbes de
eventoseted °nci aso (BURKE, 2016, p. 88).

Nesse processo de montar as pecas do goabega, uma etapa importante é a

descricdo do que foi analisado pelo historiador. Para Burke (2016), a descricao:

E muitas vezes contrastada com a analise, contudo uma descrigdo minuciosa do que
foi observado é uma etapa indispensavel do processo analitico. Assim como a
observacdo, descricdo € uma prética que pode parecer atenmipp@iém ela tem

uma histéria, tornandse cada vez mais exata, sistematica e especializada. (BURKE,
2016, p. 89)

A partir da analise realizada, pretendemos descrever as caracteristicas do Boletim do
Ensino Rural, suas finalidades, bem como apresentar os vestigios sobre os saberes matematico:

gue fadam publicados em suas paginas.

50 Centro de Estudos e Investigacdes em Histéria da Educacdo tem como objetivos: a promogcédo e o
desenvolvimento da pesquisa educacional de cari&térico; o resgate e a valorizagdo da histéria da educacao
regional; o fomento das investigagbes sobre instituicbes e experiéncias educativas de diferentes épocas; a
preservacgao e a constituicdo de acervos documentais para pesquisa historiogracejodvitesnto de estudos
comparados e o fomento da producéo e da publicagdo no campo da Histdria da Educagédo. O grupo de pesquisa €
liderado pelos professores Elomar Tambara, Eduardo Arriada, Giana Lange do Amaral e Patricia Weiduschadt.
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2 O BOLETIM EDUCACAO RURAL E O CONTEXTO DAS ESCOLAS NORMAIS
RURAIS

O Boletim 6Educa- «o0o Rur alméiodfidaldgdivulgacab) f o
dos conhecimentos especificos do meio rural e para estreitar os lacos, fortalecer e unir 0s
educadores rurais do Rio Grande do Sul. Assim, as se¢Oes dests®\amiivulgar leis,
decretos, portarias, noticias, etc., além danteicdo pedagogica para as diversas disciplinas,
sempre com o0s interesses voltados a educacao rural e seus agentes. Era esperado pel:
Superintend®°ncia do Ensino Rural gue t al b ¢
eficientemente, ao professwoio rural que representa o fator basico na formacgéo e valorizacéo
da popula-«o rural [...]1]0 (RI O GRANDE DO SL

A colecéo do Boletim Educacéo Rural (BER) analisada eneseatreo CEIHE, sendo
composta por sete volumes (198%58). Possui o fmmato 23cm x 16cm, com numero de
paginas diferente em cada volume, entre 35 e 652 péaginas, distribuidas de acordo com as

seguintes secdes apresentadas no indice: a) informacdes, artigos, diversos; b) vida rural; c)

educacao.

Figura 1i Capado Boletim Edgacdo Rural, n.1

SECRETARIO
B A ™
i | SUPERINTEN. = Y
DENTE TERRA d,“m"‘
; do- & EDUCACAO
i L3
. | ENSING RURAL: expressada pelu CULTURA:
[ qualidade do hamem %
| Eng® Agronomo que_ Dr, .ru..'; Mariang |
] ¥ a
| Muvensl Jose PINTO| i - ERETTAE

BOLETIM
da
SUPERINTENDENCIA DO ENSINO RURAL
da

SECEETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
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Segundo Werle (2013), a se-«o0 Al nfor ma-
pela Superintendéncia para normatizar, esclarecer e informar sobre suas realizacdes e divulgar
as legislacdes vigentesa época. Era a secdo com maior nUmero de paginas e ali estava
registrado, por exemplo, o calendario escolar, o orcamento e o0 plano da secretaria.

Concordamos com Werle (2013) quando afirma que tal secao:

[...] divulgava informagBes e valores que davagitimidade e os normatizavam

como regulamentos do ensino rural, decretos, editais, circulares, o estatuto do
magistério publico, noticias das delegacias de educacéo, quadro dos professores rurais
contratados, ensino rural através do radio, portariaspsfietc. (WERLE, 2013, p.

778)

Os apelos e discursos para o meio rural estdo presentes em todos os exemplares do
Boletim Educacdo Rural. No Boletim numero 2/3 de 1954, nas paginas 34 e 35,-ebserva
Plano de Ensino Rural do Estado e a Nova Regulan@&nthzEnsino Rural, respectivamente.
Ainda nas péaginas 63 e 64, no artiygpecto pedagoégico da zona ryrpkrcebese o apelo

feito aos leitores e professores. Em sintese, o artigo traz:

-A necessidade de criar a Mentalidade Rural, que seria instmiginga para ela sentir
apego a terra.

-Familiarizar o aluno com assuntos do seu meio.

-Fixar na inteligéncia em formacéo da crianga, 0 amor a agricultura e o amor a terra.
-Constatacdo de que os professores na sua maioria, tem aversédo a zona rural, o que
causa desconfianca nos alunos. (RIO GRANDE DO SUL, 1954, p. 63)

Uma das dificuldades existentes no ensino rural da época+sdeaxitalta de professores
especializados para atuar no ensino rural, pois a maioria desses profissionais ndo gostava de
leciorar na zona rural. A Escola Normal Rural, com o curso de duracdo semelhante ao da Escola
Normal comum, veio para cumprir sua funcéo na formacao ideal do professor primario rural.
AA ENR n«o d-eseapenakind carricalo, masasobretudo, ser diterpianto ao
espirito, & organizacédo interna e as atividades a desenvolver com seus alunos, na vida diéria da
escolao (RI O GRANDE DO SUL, 1957, p. 49).

Para falar sobre Escola Normal Rural, partimos dos conhecimentos produzidos por
outros autores que javestigaram essas instituicbes no Rio Grande do Sul, entre os quais
destacamos: Almeida (2007), Guedes e Schelbauer (2010), Werle (2006, 2008, 2012, 2013),
Venzke (2011), Tambara (1998, 2008). De acordo com Tambara (2008), a primeira ENR
inaugurada no Brsil foi na cidade de Juazeiro do Norte (CE), em 1934. Entretanto, no Rio

Grande do Sul, as primeiras Escolas Normais Rurais emergiram em 1942, a partir de um
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convénio entre a Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado do Rio Grande do Sul e a
Arquidioceseade Porto Alegre (TAMBARA, 2008, p. 25).

As primeiras Escolas Normais Rurais do Rio Grande do Sul foram instituidas em
meados do século passado, resultado da inquietacdo do governo com a educacdao rural. Esse
inquietacdo aconteceu em meio a um cenario@umo de dependéncia, junto a crise das
pequenas propriedades das zonas rurais que se acentuava e, concomitantemente, comecaram
ser introduzidas no estado as culturas de grande extensdo que, por sua vez, exigiam maquinarias
modernas (WERLE, 2008).

As Esmlas Normais Regionais e as Escolas Normais Rurais tinham um sistema
diferenciado, de acordo com o ciclo que o estabelecimento ministrava, sendo o primeiro ou 0
segundo ciclo. A Escola Normal Regional Imaculada Conceigédo, em Pelotas, formava regentes

de chsses, conforme a Lei Organica do Ensino Normal de dois de janeiro de 1946:

Art. 4° Havera trés tipos de estabelecimentos de ensino normal: o curso normal
regional, a escola normal e o instituto de educacéao.

§ 1° Curso normal regional sera o estabelecimento destinado a ministrar tdo somente
0 primeiro ciclo do ensino normal.

§ 2° Escola normal serd o estabelecimento destinado a dar o curso de segundo ciclo
desse ensino, e ciclo ginasial do ensino secund@rexretoLei N° 8.530, de 2 de
janeiro de 1946)

As escolas normais de primeiro grau chamasgamegionais e formavam regentes do
ensino prim8rio que eram aproveitados nas u
zonas suburbanas e em sedegitiiss do Estado, e nas escolas municipais e particulares das
zonas ruraiso (MOREIRA, 1954, p. 206).

Segundo Guedes e Schelbauer (2010), a formacéao de professores compreendeu distintas

situa-»es e esteve, em alguns npovingln dao s h
experi®°nciaodo, isto ®,  por meio do contato c
aprendelsei a como ensinar . As autoras acreditam

instituiu o local especifico para a formagdo e, em nesgendimento, marca o inicio da
profissionaliza-«o da profiss«oo (GUEDES,; S

O Plano do Ensino Rural do Estado do Rio Grande do Sul foi aprovado pelo Decreto n®
4859, de 29 de janeiro de 1954. Conforme o Artigo 4°, caberia a deselavolver a educacao

rural e:
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[...]VI-Ministrar o ensino diferenciado, com processos metodolégicos
adequados, tendo em vista os interesses dos alunos e a variacéo do meio. VII
Criar nos alunos consciéncia da nobreza do trabalho e da dignificacd@ada vid
rural [...]. (RIO GRANDE DO SUL, 1954, p. 33)

As escolas rurais deveriam contar com docentes especializados, além de area de terra e

material agrario @ra as aulas préaticas de campo.
3 SABERES MATEMATICOS NO BOLETIM DA EDUCACAO RURAL

Identificamos asocorréncias de saberes matematicos nos sete volumes do Boletim
Educaca Rural. Os resultados estdo na Taldglgue apresenta a frequéncia e o nimero de

paginas das publicacdes, bem como as ocorréncias de artigos que tratam da matematica.

Tabelali Relago das ocorréncias de Matematica no BER

Exemplar N°/Ano N° de paginas Ocorréncias de

matematica
1 1/ ano | /1°mar. 1954 35 0
2 2/3 /ano | / abr. e maio de 1954 93 2
3 4/6 / ano | / jun./ago.1954 233 0
4 1/ano I/ 1954/1955 320 2
5 1/ ano Ill/out.1956 374 1
6 1/ano IV/jun. 1957 348 2
7 1/ano V/jun. 1958 652 6

Fonte: elaborado pelas autoras.

Percebese que o primeiro nimero do BER tinha apenas 35 paginas e, com o passar dos
meses/anos, esse numero foi aumentando. A partir do quarto exemplar, havia apenas um
namero por ano. O acumulo de noticias, informativos e artigos fez que o Boletim ehegass
1958, ao expressivo numero de 652 paginas.

Em relagéo as ocorréncias de matematica, mesmo ausentes em dois exemplares, elas
ocorreram treze vezes. A edicdo de junho de 1958 é aquela em que aparece um maior numero
de referéncias a matematica. Ness® ganha destaque a realizacéo do II° Congresso Nacional
de Ensino de Matematica, abordado em vinte e cinco paginass26pJpor Odila Barros
Chavier, professora de Didatica da Matematica e Metodologia da Matematica do Instituto de
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Educacao de Porto Aleg As 25 paginas dedicase aSugestdes para os Programas Ae

Matematica e B de Direcdo da Aprendizagem em Matematica para Professores Primarios

em que ela apresenta um relato da sua experiéncia nos cursos de especializagdo para professore

primaric e dei xa mensagens sobre as fApreocupa-

de sua forma-«o cient2fica e peda@r6)gi cao (F
O II° Congresso Nacional de Ensino de Matematica apresentou conclusées de trabalhos

de matematia apresentados por professores. Obseseogue a Subcomissdo do Ensino

Primario e Rural teve como Presidente Luiz José Fin eRfiesidente Cecy Cordeiro Thofern.

Destacamos um titulo de trabalho (Tese) apresentabllatematica na Escola e Suas relacdes

com a Comunidadeom autoria de Rosalvo Otacilio Torres. Seguem as conclusdes aprovadas

em plenario para o referido trabalho:

1) A Matematica pela sua importancia na vida, deve ser dada na escola tanto quanto
possivel relacionada com os fatoscdanunidade.

2) A extensao do territorio nacional com as peculiaridades de cada regido exige um
atendimento a essas particularidades, de maneira a ndo solicitar apenas uma solucéo
Unica e geral.

3) Entretanto, é possivel a formulagdo de um esquema quei®larigscola primaria

a adequacionar as no¢6es fundamentais de nimero, operacdes e medidas.

4) A escola secundaria ampliara esse ponto inicial e acrescentara certos elementos
essenciais, em programa continuo e sistematizado de modo que néo fiquem lacunas
nem existam hiatos. (RIO GRANDE SUL, 1958, p. 35)

Nas péaginas seguintes dessa publicacdo do BER, temos outras teses e suas conclusfes
aprovadas em plenario e relatadas resumidamente. Segue, nas paginas da mesma edicao,
ConceitoModerno de Tabuada (Figu2y.

Figura 2i Tabuada

Fonte: Rio Grande do Sul (1958, p. 625).
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A discussao sobre 0 ensino da tabuada continuava em pauta nos debates sobre 0 ensino
da matematica, inclusive entre os professores do ensino normal rural. No artigo de Samuel José
de Souza Filho (1958), intitulad@onceito moderno de tabuadgae traz a toa as contribuicdes
da Psicologia para a compreensao de como a crianga aprende. Acrsglitpg s6 apés a
crian-a Arecitaro a tabuada, el a estaria ¢
pesqui sas apoiadas na P sonaatidagnaxano,gentmodesuas v a m
possibilidades, 0Ss c8l culos expostos atr av
conseguiu atingir uma compreensao satisfatoria da tabuada.

Na concep-«0 moderna, Afdepoi s dodémcdsy cand
contagens, fatos basicos, etc [sic], estara ele com a prontidao feita para o inicio dos trabalhos
com a tabuadao (SOUZA FI LHO, 1958, p . 626)
tabuada, apenas indicou os-pefuisitos que o aluno precisaiga para comecar o seu estudo.

O ingresso nas Escolas Normais Rurais era garantido depois de o candidato ser aprovado
no exame de admisséo. Para tanto, era necessario fazer a inscricdo nas Delegacias Regionais d
Ensino e Superintendéncia do Ensino Rwaiy data determinada. O Boletim Educagéo Rural
informava essas datas e os conteudos referentes ao exame, conforme demonstrado na sumul:

do quadro a seguir:

Quadroli Sumula do Programa de matemética do Decreto N° 1.812: Condic¢des para AdaiEséolas
Normais Rurais

Aritmética Sistema de medidas Matematica financeira Geometria
Numeracao arébica, Sistema métrico: metro, Célculo de juros simples| Reconhecer figuras
romana e decimal | grama, litro, seumdltiplos e planas
submultiplos

Operacdes sobre | Sistema monetario brasileir¢ Percentagens. Aplicacéo ( Area e perimetro do
nameros inteiros e e nocdes sobre o sistema| célculo de percentagens | retangulo, quadrado,

fracdes decimais monetario de paises que problemas sobre paralelogramo,
mantenham rela¢cdo com o comissdes, imposs, triangulo, losango
Brasil (equivaléncia de abatimentos, lucros e
moedas) perdas
Resolucédo de Correspondéncia e medida ( Interpretacfes de tabelas Estudo do circulo,
problemas capacidade, peso e masse circunferéncia, raio,

diametro e volume do
cubo e do cilindro
Fonte: Rio Grande do Sul (1954/55, p-74.

Os conteudos relacionados na simula sdo 0s mesmos que estao prescritos no Programa
Experimental de Matematica de 1959, o que indica a observancia dos 6rgaos comgratentes
relacédo aos conteudos que eram prescritos pela Secretaria de Educacéo e Cultura do Rio Grande
do Sul.

Comunicacotes Cientificas 220



12 SEMINARIO NACIONAL PRATICAS ESCOLARES E
SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS NORMAIS

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou apresentar o Boletim Educacgéao Rural (BER) e destacar os saberes
matematicos encontrados na colegaalisada. O BER foi criado especialmente como um meio
de divulgacdo dos conhecimentos especificos do meio rural e para estreitar os lacos, fortalecer
e unir os educadores rurais do Rio Grande do Sul. Suas sec¢Oes destieavdiulgar leis,
decretos, pdarias, noticias e orientacdes pedagdgicas para as diversas disciplinas, destacando
0s interesses voltados dueacao rural e a seus agentes.

Apresentamos, neste trabalho, as ocorréncias referentes aos saberes matematicos que
consideramos significativasegundo nossa interpretacdo. Entre 0s assuntos mais expressivos,
destacamos aqueles com informacgOes e sugestbes aos professores, como o [I° Congressc
Nacional de Ensino de Matematica, o Conceito Moderno de Tabuada, assunto relevante que era
discutido na épca, escrito por Samuel José de Souza FilBoientador de Educacao Rural
e a Sumula do programa de matematica para o ingresso nas Escolas Normais Rurais. Os sabere
matematicos exigidos para o ingresso nas ENR incluiam a aritmética, os sistemaslds, med
a matematica financeira e a geometria. Um tema que ainda suscitava discusséo era 0 ensino da
tabuada. Cabe destacar que os docentes do ensino rural colaboravam enviando material para c
Boletim.

Pretendese, futuramente, dar continuidade ao nossdath®, a fim de nos
aprofundarmos mais nos saberes matematicos verificados por meio da analise da colecdo do
Boletim Educacdo Rural. Preterge contemplar as outras ocorréncias que ndo foram
mencionadas aqui, como as que tratam de Aritmética e Teoretisaspino:As funcdes da
aritmética na escola elementatigacdo da Aritmética as outras disciplinas primarias

Algumas sugestdes a respeito do ensino dos TEOREMAS nas Escolas Normais Rurais
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ASSOCIACAO DE EX-ALUNOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO GENERAL
FLORES DA CUNHA (PORTO ALEGRE, RS): REGISTROS DE MEMORIA
INSTITUCIONAL *

Catiele Alves de Souza
Valdir J. Morig?

RESUMO

7

Este é um estudo exploratério, qualitativo, com analise documental-s8itna linha de
pesquisa 2i Informacdo e Sociedade do Programa de-®asluacdo em Ciéncia da
Informacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que trata dos aspectos éticos,
culturais e sociais do fluxo informacional em ambientes, contextoaisaciinstitucionais
diversosAnalisa a Associacdo de #unos do Instituto de Educacéo General Flores da Cunha

do ponto de vista dos registros da memoria institucional e dos luganesmoria. Conclui que

essas acfes servem tanto para a preservacdo da memoéria da entidade, quanto para
fortalecimento das identidades individuais e do grupo como um todo.

Palavras-chave: Memoaria institucional. Lugares de memoria. Associacdo dalimxos do
Instituto de Educacgéo General Flores da Cunha. Memaria escolar.

1 INTRODUCAO

A Ciéncia da Informacédo, que carrega grande heranca da Biblioteconomia, € area
interdisciplinar que utiliza elementos da linguistica, possuindo diversos focos de estudo
estudos de usuério, organizacdo do conhecimento, estudos bibliométricos, economia e politica
da informacdo. Ha também as visGes ou orientacdes paradigméaticas, as quais se filiam os
autores conforme seus temas de estudo: visdo matemética, visdoeuiadista, visdo
cognitivista, visdo construtivistsocial e visdo hermenéutica (CAPURRO, 2007).

Este estudo caracterizg como exploratério, qualitativo, com andlise documental.
Situase na orientacdo documentalista e construthggtaal, pois encontrao tratamento dos
documentos de outrora pistas para reconstruir a histéria de grupos e trazer novos sentidos as
memorias individuais e coletivas da educagédo palggrense. Também se situa na linha de

pesquisa 2i Informacdo e Sociedade do Programa de-@®@duacdo em Ciéncia da

1 O presente estudoi realizado com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), érgédos fomentadores dos
Programas de PéSraduacéo ao quais os autores estédo vinoslad

2 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Contato: catiele.a@gmail.com.

3 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Contato: valdir.morigi@ufrgs.br.
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Informacao, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que trata dos aspectos éticos,
culturais e sociais do fluxo informacional em ambientes, contextos sociais e institucionais

diversos, como os registros documentais dagungies escolares.
2 ASSOCIACAO DE EX-ALUNOS E MEMORIA

A informacdo ndo existe por si mesma, ela € resultado de um processo de construgéo
social, seja para o criador da informacéo, seja para o consumidor ou usuario desta. De acordo
com Cabr alse qué Bseariticasbse tornam mais contundentes com relacdo as
abordagens que se detém exclusivamente em aspectos de registro e organizacao intelectual dc
conhecimento e problemas operacionais de interacado haomaputador, relegando a segundo
planoquestt® r el ati vas ao contexto e © situa-«o
34). A autora alerta que estudos voltados exclusivamente para a subjetividade da informacéao
requerem cuidados e talvez ndo sejam o caminho para analisar a informacado como fené6meno
coletivo.

Este trabalho conecte com as narrativas dos-&xnos que criaram a Associacao de
Ex-Alunos do Instituto de Educacdo General Flores da Cunha, de Porto Alegre, e dao
sustentacao a essa entidade ha décadas. Atualmente, possuem cerca ddds@fiktorias
que sédo eleitas a cada quatro anos, realizacdo de encontros, comemoracfes de aniversarios
coral com ensaio semanal regido por um maestro, homenageatia@ex e edicdo do Boletim
Informativo, uma publicacdo trimestral enviada aos s¢cieso de comunicacdo em que a
diretoria registra, relata e divulga os principais eventos.

Como as informacdes registradas pela Associacao-@durws auxiliam na construcao
da memoria institucional do Instituto de Educacédo General Flores da Cunhathdte e
pretende analisar as narrativas registradas nos documentos produzidos pela Associacdo. O
Instituto de Educacéo Instituto General Flores da Cunha € a instituicdo de ensino formadora de
educadores mais antiga do Brasil em funcionamento (CHAVES, 201%3. das escolas
publicas mais tradicionais da cidade de Porto Alegre, o Instituto foi criado em 1869 no tempo
do Império, permanecendo até 1920 como a Unica instituicdo responsavel pela formacao de
professores primarios para atuacdo em escolas do est&ilo Goande do Sul (RS).

A Associagao de EAlunos iniciou seus trabalhos em 1960, no prédio do Instituto,
situado na rua Osvaldo Aranha, numero 527, sala 116 em Porto Alegre (RS). Com o inicio da

reforma do prédio em 2016, as instalagbes foram transferidas para escolas préximas.
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associacao atualmente esta localizada em uma pequena sala no colégio Dina Neri Pereira e a
previsdo de final das obras é maio de 2020.

Quando necessitam de um espa¢o maior, o colégio empresta uma sala de aula para as
reunides. A programacéo de atividaddeequente, contando com um coral que ensaia uma vez
por semana, regido por um maestro. Sao realizados jantares, viagens e reuniées com frequéncia.
Até a data de escrita deste artigo, a reunido mais recente foi o cha de dia do amigo, do qual esta
autoraparticipou. O encontro contou com a participacéo de cerca ded@0reas (utilizaremos
0 género feminino pois o grupo € composto de mulheres), em que as pessoas presentes
compartilharam uma reuniéo e sorteio de brindes.

Na ocasido da ida para o colégim®Neri Pereira, a associacdo ndo dispunha de espaco
para o seu arquivo, o qual foi recebido pelo grupo de pesquisa coordenado pela professora
Elisabete Burigo da UFRGS para estudo e salvaguarda temporaria. O conjunto conta com 58

pastas de documentos desdfundacéo da associacéo.
3 MEMORIA DAS INSTITUIQ@ES ESCOLARES E MEMORIA INSTITUCIONAL

A escola é local das primeiras experiéncias em grupo, boas e ruins, além da familia.
Todos passamos parte significativa de anos nessa instituicao, sendo assineretzedora de
aten-«0 nos estudos de mem-ria <coletiva, f
determinada, depende da interacédo destes com a familia, com a classe social, com a escola, con
a profiss«o, etc.o0 (FREITAS; GOMES, 2004, p

A criacdo ea manutencédo de associagOes e entidades da sociedade civil organizada,
como a Associacdo de EXunos, estabeleese como uma pratica de cidadania, pois, quando
o coletivo de pessoas usuarias de um servico se dispde a pensar sobre a instituicdo € quandc
trazem para si a responsabilidade de desenvolver este lugar e ag®pieasua historia, uma
maneira de ndo estar alienado da sua realidade. Esses discursos alternativos possuem
importancia, pois criam também uma parte da memoaria institucional, quegieace| por isso,
possui multiolhares. Conforme Thiesen (2013), a memdria deve ser contada levando em conta
outras fontes, ndo somente os documentos oficiais de uma instituicéo.

Em um primeiro contato com a documentacdo que diz respeito a associacao, foi
realizada uma pesquisa na internet para extracao de informagdes formais e como uma forma de
aprofundar o conhecimento das a¢des atuais da instituicdo. A surpresa foi que ndo havia pagina

especifica da associagédo. Foram encontrados apenas indexadorescggué informavam
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namero de telefone e enderecos antigos. Na Wikipédia, no verbete do Instituto de Educacéo
General Flores da Cunha, had um link externo para uma pagina da associacao, porém esta nao
estd no ar. Na era das facilidades virtuais, na crm®adedade da Informacéo, pesedizer

gue uma organizagao que ndo esta online ndo existe, nao tem visibilidade.

Segundo Nora (1993), hoje existem lugares de memoria, locais onde a memdria se
cristaliza, por ndo haver mais meios de memoria. A histofiaepa memoria, sendo sempre
critica, sendo a memoria que dita e a historia que escreve. O primeiro lugar de memaria
percebido neste trabalho é a propria Associacao dallfos do Instituto de Educacéo (IE).
Para Coser, 0s | ugar emgividdats, famdiamnes,r conaunit&iesoou A | u
nacionais, na forma de albuns de mdusica ou de retratos, livros, pracas, monumentos ou
comemor a- el es v°m substituir mem- r i

» es, as

(COSER, 2017, n.p.0 Quadrol exenplifica alguns dos lugares de memoria percebidos na

Associacao:
Quadroli Levantament®ocumental e Lugares de Memoria
Levantamento Documental e Lugares de Memdria
1. Campanha do restauro das 3 obras | A Chegada dos Casaiscorianos, concluida por Augus
do artista Augusto Luis de Freitas Luiz de Freitas em 1923, é a maior obra de arte do es
mede quase sete metros de largura e seis de altura. Or¢g
da reforma 500 mil, uma luta de 20 anos da associa¢ao
2. Boletim Informativo Editado de 2 a 4 vezes amo, inclui a divulgacdo dg
atividades e prestacdes de contas das dire¢des
3. Flamula Bandeira criada pela associacéo
4. Projeto memoéria Ex-alunos Série de livros de publicacdes editadas pela associaca
coletou biografias, fotos e relatos de-aMnose outras
figuras do Instituto de Educacgéo
5. Comemoracéo dos jubileus de Comemoracdes, almocos, jantares frequentes dos jul
diamante, ouro e prata com reunifes dos egressos
6. Grupo de convivéncia de artesanato,| Grupos realizados no &ambito do Departamento
Grupo de convivéncia de coral convivéncia humana
7. Representacdo em eventos A associacdo se relaciona com outras entidades, rece
mensalmente  muitos convites para encontros
comemoracgoes
8. Excursdes e viagens Organizados pelo departamemiou relatos e apresentacd
de associados que foram v
9. Divulgacao de datas importantes Datas como: aniversario do patrono do instituto, dive
datas de fundacao
10. Concurso de Redacédo com os Concurso realizado em 2013, onde os estudantes dev
estudantes com a |responder. Porque amo o instituto de educacdo?
amo o instituto ¢

Fonte: elaboracéo das autoras a partir dos dados produnaigesquisa (2019).
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A area sociocultural possui relevancia e atividade intensa, realizando todas as semanas
almocos e atividades através do Departamento de Promo¢do Humana e do Departamento de
Difus&o Cultural. O nome, Departamento de Promoc¢ao Humeareda a intencdo maior dessas
atividades.

Os fragmentos a seguir fazem parte dos boletins do ano de 2011 e de parte do primeiro
boletim de 2019, aos quais tivemos acesso. No editorial abaixo, h4 transcricdo de trecho da
associagdo evidencia qual sua vigéspirito), onde estdo presentes o cultivo da memoria

afetiva e a comemoracao de datas significativas:

Esse é o espirito da Associacdo dosalxos do Instituto de Educacao que busca,
através de seus Departamentaver a fraternidade e o companheirgnmealizando

acOes de promocao humanagultivar a memoria afetiva por meio de entrevistas e
promogdes culturais envolvendo-abunos;- estreitar lagos de amizade por meio de
encontros, para celebrar os aniversarios das associadas, os jubilalstasas
significativas, dando visibilidade a Associa¢cdo como espaco fisico, social, afetivo,
cultural e assistencialrelacionarse com o Instituto de Educagéo, promovendo agdes
pedagodgicas e culturais e participando de acdes socioeducativas coordenadas pela
Escola. (BOLETIM, 2011, n.p.; 2019, n.p.)

Héa preocupacéao efetiva com a meméria do Instituto de Educacéo, o que fica evidenciado
pelo Projeto Memodria (Figura 1), tendo a Associagao iniciado um resgate, com entrevistas,
depoimentos e dados dos atores escaldfesas memadrias foram publicadas em formato de
uma seérie de livros.

Além disso, h& a formacao e manutencéo de uma colecao de livros escritealpopex
da instituicdo (Figura 1) e o recebimento dessas obras € frequente. Na colecdo, constam titulos
exritos por exalunos do IE que se tornaram personalidades publicas do estado e do pais: Jane
Tutikian (atual Vicereitora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul), Florinda Tubino
Sampaio (professora), Tatata Pimentel (jornalista), Zoravia Bettitidtéaplastica), Nico
Nicolaievski (musico e ator), Eduardo de Lima Veiga (ha época, Procu@adal de Justica
do Estado).
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Figura 1i Projeto Meméria
PROJETO MEMORIA.

@ As pesquisas referenciais de professores/ex-alunos/funcionarios prosseguem.

O Departamento Cultural conta com a colaboragéo das socias Célia Pigatto, Lia Miranda
Petrucci e Maria Conceta Mastrangeio, em depoimentos alusivos ao registro de fatos,
publicagdes e dados que enriquecem o universo memoravel da escola, como o uso dos
umformes a criagao do emblema que identifica a escola e a histéria de personagens que
transitam ou transitaram por seus espagos.

i Novos trabalhos de ex-alunos passam a integrar o acervo de obras do Projeto
e Meméria. S3o0 obras de Sandra Jatay Pesavento, Zordvia Bettiol (edigéo
- comemorativa do Jobileu de Ouro da grande artista plastica, com texto da
- professora universitaria e critica de arte Maria Amélia Bulhdes, também ex-aluna
- do LE.), Jacira Fagundes, Tenini - Teresinha Miracy Canini Avila, Ellen Walkiria

" Eifler, Clédia Turra e Helena Hofmeister Mello.
S 5 et

Fonte: Associacédo de E&unos do I.E. (acervo).

O Departamento Social e de Divulgacacegponsavel, entre outras atividades, pelo
envio dos boletins as residéncias dos associados, além da divulgacdo dos eventos,

comemoracdes e envio dos cartdes de aniversario aos sécios (Figura 2).

Figura 2i Envio de 306 cartBes de aniversario/Boletim,de¥. 2011

Fonte: Associacdo de EAunos do I.E. (acervo).

Ha interesse em mostrae presente na vida de seus associados, como é o caso do Ex
ProcuradoiGeral do Ministério Publico do Estado do Rio Grande do Sul. Na ocasido de sua
posse, evidencioune discurso a importancia da escola publica, em especial o Instituto,

prestando homenagem as suas professoras presentes na ocasiao.

Figura 3i Posse do procurador geral do estado/ Boletim n. 1 de 2011

Fonte: Associacdo de E&unos do I.E. (acervo).
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