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RESUMO

Neste trabaho apresentamos uma revisdo bibliogréfica sobre a questdo do
género no ensino de Ciéncias, tomando-se como base os Ultimos cinco anos
de producdo sobre 0 tema em periddicos importantes da area no Brasil e no
exterior. Pode-se encontrar uma grande quantidade de trabalhos sobre a
guestdo de género no ensino de Ciéncias e, especificamente de Fisica, na
literatura internacional, nos ultimos 25 anos, desenvolvidos em Varios paises.
No primeiro momento, os estudos eram desenvolvidos a partir do viés
biologicista centrando-se na busca de fatores cognitivos que explicassem
possiveis diferencas de rendimento escolar entre garotos e garotas. Estes
eram, portanto, relacionados a diferencas genéticas, sendo desconsiderados
aspectos socioculturais do fendmeno. Atualmente, o enfoque cognitivista esta
deixando de ser usado para o0 estudo desse tipo de questdo, que vem sendo
tratada como cultural e, portanto, enfocada pelo referencial sociocultural.
Nesta perspectiva tedrica, a questdo do género se dedoca da smples
comparagao cognitiva entre 0s géneros e passa a ter um objetivo fundamental
- acompreensdo das diferencas socioculturais entre os géneros. Na revisao
bibliogréfica agui relatada, verifica-se, especiamente em nosso pais, que
embora essa problemética venha sendo discutida no ambito da educacéo gera
(como se pode constatar pela existéncia do grupo de trabalho Género,
Sexudidade e Educacdo na ANPED, do Nucleo de Estudos de Género da
UNICAMP, de livros e artigos publicados sdore o tema nos periodicos de
Educacdo), ainda é escasso ou praticamente nulo o nimero de trabahos
publicados sobre 0 assunto nas revistas da &rea de Educacéo em Ciéncias e
em ensino de Fisica, em particular. Um comego para enfrentar a problemética
esbocgada aqui seria considerar os resultados dos estudos internacionais como
ponto de partida para a pesquisa a ser realizada no nosso contexto, pois sendo
uma questdo cultural, é claro que ela traz especificidades ligadas a nossa
cultura. Entretanto, lembrando que a sociedade brasileira tem tragos
machistas desde 0 seu inicio, provavelmente ndo estaremos cometendo erros



a0 considerar os resultados internacionais que apontam a dificuldade de
insercdo/atitude/desempenho das garotas em relagdo a Fisica.

Palavras claves. género, enfoque sociocultural, carreiras cientificas.

INTRODUCAO

Neste trabalho apresentamos uma revisdo bibliogréfica sobre a questdo do género
no ensino deCiéncias, e de Fisica, em particular, tomando-se como base os Ultimos cinco
anos de producdo sobre o tema nos principais periddicos’ da &ea de Educacdo em
Ciéncias no Brasil e no exterior.

No Brasil, verifica-se que embora essa problemética venha sendo discutida no
ambito da educacéo geral (como se pode constatar pela existéncia do grupo de trabalho
Género, Sexudidade e Educacdo na ANPED, do Nucleo de Estudos de Género da
UNICAMP, de livros e artigos publicados sobre o tema nos periodicos de Educaco),
ainda é escasso ou praticamente nulo 0 nimero de trabalhos publicados sobre o assunto
nas revistas da area de Educacéo em Ciéncias e em ensino de Fisica, em particular.

No Brasil, temas relativos a questédo de género na educacdo geral podem ser
encontrados, por exemplo, em trabalhos apresentados nas reunides da ANPED em um
grupo de trabal ho especifico, formado em 2004. Entre os temas investigados, os traba hos
abordam a questdo de género na afabetizacdo (TEIXEIRA, 2006), nas séries iniciais
(BRITO, 2004), no livro didéico CASAGRANDE E CARVALHO, 2006), no espago
escolar (OLIVEIRA E MORGADO, 2006) e a sua relacdo com o problema da gravidez
na adolescéncia (QUINTANA, 2005). Um numero do periddico Cadernos de Pesquisa, de
2004, dedicado a questéo de género na educacaqg inclui artigos sobre género nas politicas
publicas de educacdo no Brasil, nas relagbes escola-familia e na sua relagdo com o
fracasso escolar.

A relacdo entre género e ciéncia aparece em trabalhos brasileiros que discutem,
por exemplo, a questdo da dominagdo masculina no campo cientifico, procurando mostrar
como essa dominagdo opera ro campo cientifico (CARVALHO, 2006). A pesquisa de
Goulart et a (2006) relaciona género, ciéncias e educacdo ao pretender mapear a escolha
profissional dbs adolescentes brasileiros em relacédo as areas de ciéncias e tecnologias e
investigar possiveis influéncias que a escola e a familia exercem nesta escolha.

! Os periddicos nacionais pesquisados foram: Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Ciéncia & Educacso,
Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Investigagdes em Ensino de Ciéncias. No exterior, foram
consultadas as seguintes revistas: Science and Education, Physics Education, International Journal of
Science Education, Journal of Research in Science Teaching, Science Education, Ensefianza de las Ciéncias
e Revista Electronica de Ensendnza de las Ciencias.



Entretanto, essa discussdo estd ausente dos periddicos especializados da area de
Educacdo em Ciéncias em nosso pais, sendo explorada em uma grande quantidade de
trabalhos na literatura internacional sobre ensino e Ciéncias, nos ultimos 25 anos, de
varios paises. No primeiro momento, os estudos eram desenvolvidos a partir do viés
biologicista centrando-se na busca de fatores cognitivos que explicassem possiveis
diferencas de rendimento escolar entre garotos e garotas. Estes eram, portanto,
relacionados a diferencas genéticas, sendo desconsiderados aspectos socioculturais do
fendbmeno. Atualmente, o enfoque cognitivista esta deixando de ser usado para o estudo
desse tipo de questdo, que vem sendo tratada como cultural e, portanto, enfocada pelo
referencial sociocultural (TINDALL e HAMIL, 2004). Na sua maioria, os trabalhos
publicados no exterior vém priorizando levantamentos sobre diferencas no ensino de
Ciéncias no que diz respeito a variavel género, proc urando identificar fatores culturais
envolvidos na questdo. Varios termos sdo usados na discussdo dessa problemética, tais
como “inclusdo de género”, “oportunidades iguais’, “igua acesso”, “igualdade’, “anti-
sexismo”, “amigavel paraamulher”, “neutro em género”, “naosexista’.

A perspectiva sociocultural da Educacdo em Ciéncias (LEMKE, 2000) que vem se
configurando como uma tendéncia na area, mostra que a visao estritamente cognitivista
independente dos fatores sociais e culturais € insuficiente para sutsidiar o entendimento
da aprendizagem. Essa visdo vem enriquecendo muito os trabalhos em educacéo
cientifica, principalmente no sentido de valorizar um olhar para as diferencas entre
individuos em termos dos valores e atitudes, classe social, género, linguagem, praticas,
faixa etéria, religido, procurando ndo deixar de lado o fato de que estudantes sdo pessoas
que fazem parte de comunidades, da cidade, de instituicbes. Com relacdo a questéo de
género, se reconhece que Meninos e meninas sdo expostos, desde a primeira infancia, a
diferentes conjuntos de condi¢bes ambientais, ou seja, fatores socioculturais e ndo apenas
cognitivos estdo em jogo no entendimento destas diferencas.

Pode-se considerar, portanto, que a perspectiva sociocultural na pesquisa em
Educacdo em Ciéncias pode indicar um caminho promissor para a superagdo da
predominancia do caréer individua e cognitivista na medida em que essa abordagem
concebe ciéncia, educacdo em Céncias e pesguisa como atividades sociais humanas
inseridas num sistema cultura e ingtitucional, o que implica atribuir um peso tedrico
significativo a0 papel da interacdo socia (VYGOTSKY, 1984; 1989), vendo-a como
necessaria ao processo de aprendizagem ndo meramente como auxiliar (LEMKE, 2000).
As abordagens socioculturais reconhecem, segundo Lemke (2002), que o pensamento é
um tipo de acdo material e que € conduzido ndo sb pelo cérebro humano, mas também
por todo o corpo, fazendo uso constante de ferramentas e artefatos e interpretando suas
proprias acles e seus resultados por meio de sistemas de sinais socia mente aprendidos e
culturamente especificos tais como a linguagem das palavras, de diagramas e de
simbol os matematicos.

Essa visdo considera que se tornar educado significa tornar-se capaz de
compreender e participar ativamente dos discursos de disciplinas (MERCER, 1998)
considerando as origens socia e cultural dos recursos e modelos 16gicos, linglisticos e
semidticos do estudante aprendidos a partir de parceiros sociais mais experientes



(VYGOTSKY, 1984). Esta interagcdo social ndo é idealizada como se mentes autbnomas
se encontrassem em um parlamento raciona de iguais, mas em vez disso, uma nogao
mais rica e complexa de aprendizagem na comunidade freqlientemente entre participantes
desiguais com um papel significativo atribuido a relacbes de poder e de diferenca de
idade, classe, género, lingua e background cultural. Recentemente, tém sido
desenvolvidos estudos que, entre outros temas, enfocam, a partir dessa perspectiva,
diferencas culturais entre professores das Ciéncias e interagbes inter-pessoais com
estudantes (KHINE e FISHER, 2004), questbes de género relacionadas ao contelido
cientifico (KAHLE e LAKES, 2003; ZOHAR e BRONSHTEIN, 2005; HAUSSLER e
HOFFMANN, 2002) e asvisdes de ciéncia (MILLER et al., 2006).

Nesta perspectiva tedrica, a questdo do génerono ensino de Ciéncias se desloca da
simples comparagdo cognitiva entre 0s géneros e passa a ter um objetivo fundamental - a
compreensdo das diferencgas socioculturais entre 0s géneros.

A QUESTAO DO GENERONO ENSINODE CIENCIAS EDEFiSICA, EM
PARTICULAR

Um dos fatos que vém chamando a atencdo de pesquisadores se refere a baixa
escolha de carreiras cientificas pelas garotas, em vérios paises. Segundo o Grupo de
Trabalho sobre as Mulheres na Fisica da IUPAP?, ha somente 15% de mulheres
trabalhando em Departamentos de Fisica nas universidades brasileiras. Nos EUA,
também sdo 15% e na Alemanha, 4%. Estes dados séo encarados pelos investigadores
como probleméticos e como solugdo sdo propostas mudangas, sga nas jovens (suas
atitudes, conhecimentos ou habilidades) ou na forma que a ciéncia é apresentada a elas.

Miller et al (2006) examinaram as diferencas de géneroentre estudantes de ensino
meédio em relacdo a atitudes frente as aulas de Ciéncias bem como suas concepgoes sotre
a construcdo do conhecimento cientifico e o trabaho dos cientistas. Os achados
corroboraram resultados de estudos anteriores — € ainda pequena a participagdo e baixo o
interesse das mulheres pelas carreiras cientificas, pois desde cedo, desenvolvem imagens
negativas em relacdo a essas areas. Principamente, pela Fisica, o interesse € menor. Por
outro lado, em outras areas cientificas, ha uma crescente participagdo feminina. Segundo
dados da “National Science Foundation” (MILLER et al, 2006), em 2001, nos EUA, 43%
de mulheres obtiveram o grau de Doutor em Ciéncias Bioldgicas, contra apenas 24% na
Fisica.

Frequentemente, as estudantes apontaram a ciéncia como um campo de estudo

desinteressante e 0 estilo de vida dos cientistas pouco atrativo. Em particular, nas idades
entre 13 e 17 anos, as jovens nao percebem a utilidade da tecnologia e tém pouca fé na

2 http:/www.if .ufrgs.br/iupap/



contribuicdo da ciéncia em resolver problemas globais tais como escassez de alimentos e
energia(KAHLE e LAKES, 2003).

Ha pesquisadores que atribuem o problema a visdo da ciéncia como atamente
masculina e, portanto, ndo atraente para as mulheres (FERREIRA, 2003; GILBERT e
CALVERT, 2003). A percepcdo da ciéncia como algo masculino é resultado da
construcdo de papéis sociais, principalmente pela familia e @la escola, que acaba por
desencorgjar as jovens, frequentemente ndo intencionamente, a seguir carreiras em
Ciéncia e Engenharia.

Segundo Kahle e Lakes (2003), de certa forma, tudo comegca no ensino
fundamental, nivel no qual os professores tém baixa qualificacdo para ensinar conceitos
cientificos e, a0 mesmo tempo, sdo, na sua grande maioria, mulheres. Este fato pode estar
levando as meninas a projetar, desde a infancia, uma imagem negativa em relacdo as
mulheres nas carreiras cientificas.

Williams et a (2003) , a0 questionarem porque estudantes de ensino médio ndo se
interessam pela Fisica, acabam encontrando diferencas de género, que apontam para
raz0es distintas em relacdo a essa atitude negativa. A maioria das jovens considerou as
aulas de Fisica muito chatas, pois, na sua opinido, trata-se de um campo de conhecimento
de pouca relevancia. Outros estudos fornecem pistas para o entendimento desse “fato”.

Estudos sobre interacbes na sala de aula indicam que professores focalizam sua
atencdo mai s freque ntemente nos jovens do que nas jovens, colocando-lhes mais questfes
desafiadoras e permitindo a eles assumir papés de lideranca em atividades de grupo
(KAHLE, apud FERREIRA, 2003). Kahle e Lakes (2003) descobriram que as meninas
tém, de fato, menos oportunidade que os meninos de participacdo nas aulas de Ciéncias,
apesar de expressarem similar interesse em participar das atividades propostas.

Na perspectiva sociocultural, se reconhece que meninos e meninas sdo expostos,
desde a primeira infancia, a diferentes conjuntos de condices ambientais. Experiéncias
relacionadas as ciéncias, a transmissdo de esteredtipos de género, expectativas familiares
e préticas educacionais estariam entre esses aspectos socioculturais (TINDALL e
HAMIL, 2004). Neste sentido, aitros fatores culturais sdo apontados como responsavels
pela baixa participagdo das garotas nos estudos de Fisica. Por exemplo, o fato de as
meninas serem menos expostas do que os meninos a brinquedos relacionados a Fisica e
jogos com bolas ou brincadeiras com pipas, bicicletas ou a construgcdo de circuitos
elétricos e aparelhos mecanicos (ZOHAR e BRONSHTEIN, 2005). Estes pesquisadores
admitem que ocontato dos meninos com esses artefatos e jogos leva-nos a desenvolver
atitudes mais positivas e uma base de conhecimento mais rica do que as reninas sobre
conceitos fisicos. A imagem masculina da Fisica em oposicdo a identidade feminina
adotada pelas garotas € reforcada pela familia, pelos amigos, livros, livros-texto, filmes e
pela midia



Diferencas relacionadas com género foram encontradas também no que Zohar e
Bronshtein (2005) chamaram de busca por compreensdo. As garotas apresentam uma
necessidade maior do que a dos garotos de compreender os conceitos que estéo
aprendendo e expressam maior frustracdo quando ainstrucéo se resume a resolucéo de
problemas baseados em manipulacdo mecénica de formulas ou em memorizagdo. Na
realidade, ha evidéncias de que garotos e garotas tém diferentes nogdes do que significa
“compreender Fisica’. As garotas acreditam que elas canpreendem Fisica somente se
podem coloca-la em uma visdo de mundo mais larga. Garotos parecem ver a Fisicacomo
intrinsecamente valiosa e ficam satisfeitos se ha coeréncia interna entre os conceitos
fisicos aprendidos.

Buscando entender a forma de aprender das garotas, a pesquisa tem sido
influenciada por resultados a respeito do seu desenvolvimento psicologico e de suas
experiéncias formativas. A classificacéo de Gilligan (apud ZOHAR e SELA, 2003) sobre
a concepcdo que alguém tem sobre si préprio, que a divide em essencialmente autbnomo
(separado dos outros) e essencialmente em relagdo com (conectado a outros) inspirou
véarios pesguisadores no estudo do desenvolvimento cognitivo. Benkley (apud ZOHAR e
SELA, 2003) aplicou sua classificagdo ao dominio da epistemologia, explicando que o
entendimento pode implicar familiaridade pessoal com um objeto de conhecimento e
igualdade entre a pessoa e esse objeto (conhecimento conectado) e pode implicar
separacdo do objeto e o dominio sobre ele (conhecimento autdénomo). Benkley n&o
acredita que o conhecimento conectado sgja estritamente especifico para determinado
género, mas que estgja relacionado com género. Ele acredita que mais mulheres que
homens inclinamse ao conhecimento conectado enquanto mais homens do que mulheres
se inclinam ao conhecimento autbnomo. Vai ao encontro dessa suposi¢do tedrica a
descoberta de Miller et a (2006), de que as jovens escolhem fungdes que propiciem o
envolvimento com pessoas (“people-oriented”) quando buscam uma profissdo ligada as
ciéncias.

O ENFRENTAMENTO DA QUESTAO

Se por um lado, os fatores culturais ndo podem ser controlados pela escola ou por
professores, hd uma série de outros fatores que explicam a baixa participacdo de garotas
nas classes de Fisica de nivel superior que estéo relacionados a caracteristicas da escola.
Pesquisadores preocupados com esta faceta da questdo de género se dirigem ao estudo de
aconselhamento que os estudantes recebem com respeito a selecdo de matérias eletivas na
escola, clima da aula, atitude das gardas em relacdo a varios tépicos da ciéncia, em
relacéo ao curriculo de FHsica e aspectos pedagdgicos do seu ensina. Zohar e Bronshtein
(2005) resumem aguns dos resultados mais importantes desses estudos: (a) as garotas
encorgjadas pelos professores a escaherem Fisica avancada sdo freqlientemente aquelas
gue ganham excepciona mente notas altas, enquanto que os rapazes que tém notas médias
sd0; (b) os professores da area de déncias interagem mais com estudantes do género
masculino, além de levarem mais a s&io as respostas dos garotos do que as das garotas e
fornecerem mais feedback desafiadores a eles; (c) a atitude das garotas em relagdo a



aprendizagem da ciéncia é mais negativa do que a dos garotos, sendo que as garotas sdo
mais interessadas em animais, no corpo humano e em questdes cientificas que
apresentam implicagdes médicas e sociais, enquanto 0s garotos sdo mais interessados em
energia, ondas, aceleracdo, eletricidade, forcas, e fontes de energia; (d) o ensino e a
avaliacdo em aulas de Fisica, que emgeral sdo tradicionais e centradas no professor sdo
consideradas inadequadas tanto para garotos quanto para garotas, mas sd0 mais danosas
para as garotas porque gostam menos de aulas expositivas e sofrem mais do que os
garotos com a cultura competitiva das aulas.

A eaboracdo de estratégias instrucionais especificas para melhorar a performance
das jovens na aprendizagem de Ciéncias (PARKER e RENNIE, 2002) e programas de
intervencdo para encorgar a aprendizagem de Fisica e de Matemética por parte das
estudantes tém sido desenvolvidos a partir de vérias idéias e resultados de pesquisa.

O estudo de Chinn (2002), realizado a partir de entrevistas com quatro mulheres
cientistas de origem asi&tica para entender o que as influenciou na escolha de suas
carreiras se mostrou revelador no que diz respeito aos resultados que influéncias
familiares e escolares podem produzir. As entrevistas focaram questGes sobre familia,
memorias da infancia, experiéncias escolares, fatores sociais relacionados a professores,
familia e comunidade, género e etnia, identidade profissional e expectativas para o futuro.
Apesar dos achados terem revelado a forte influéncia das idéias de Confucio (fil6sofo e
professor chinés, nascido ha 2500 anos, que “ensinou” que as mulheres so inferiores aos
homens) definindo expectativas quanto ao género, mesmo em geracOes de familias
asiéticas ha tempo vivendo nos EUA, essas mulheres, por influéncia positiva de escolas e
de professores, puderam desenvolver suas habilidades. Esse estudo deixou clara a
importancia de o sistema educacional prover abordagens didaticas mais iguaitérias e
recomendou o0 engajamento dos pais na educacdo de seus filhos, para estabelecer pontes
entre afamilia e a escola.

Tindall e Hamil (2004) sugerem estratégias educacionais para promover a reducéo
da discriminacdo quanto ao género, como por exemplo, estabelecer normas na saa de
aula para a participacdo dos estudantes que estimulem a igualdade entre os sexos, adotar
préticas didaticas mais igudlitérias, respeitar as diferencas de estilo de aprendizagem,
relacionar conceitos cientificos a experiéncias de vida, estimular para que hga um
ambiente de autoconfianca na sala de aula, prover modelos positivos de mulheres
cientistas, evitar materiais didaticos que evocam estereétipos de género.

Davis (2001) afirma que apesar de estar amplamente documentada a pouca
representatividade das mulheres na comunidade cientifica, as institui¢cbes educacionais,
as organizacoes e as politicas publicas falham em transpor obstéculos a participacéo de
mulheres e garotas na ciéncia, ignoram suas necessidades e experiéncias Unicas e se
calam em relacdo a importancia da educacéo para o seu futuro. Estes grupos e individuos,
no entanto, poderiam desempenhar um papel crucial no sentido de “abrir as portas’ para a
participacdo das mulheres no meio cientifico.



A partir de uma intervencdo instrucional para estimular o interesse das estudantes
nas aulas de Fisica e melhorar seu auto-conceito e desempenho partindo de mudangas
curriculares, mudancas de comportamento dos professores e mudangas organizacionais,
Hausder e Hoffmann (2002) apontaram premissas que devem ser levadas em conta na
tentativa de promover o interesse das meninas pela Fisica Dentre as quais, destacam <e:
a adaptacdo do curriculo para que contemple interesses das alunas e o reconhecimento de
gue uma mono-classe (classe O de garotas) € ineficiente quando ndo acompanhada por
um curriculo amigavel para as meninas e um professor sensivel as questdes de género.

Um estudo sobre a aprendizagem de Maemética concluiu que os garotos tendem
a se satisfazer mais do que as garotas conseguindo simplesmente as respostas corretas
mais do que a compreensdo. Hart gpud ZOHAR e SELA, 2003) descreveu como a
natureza abstrata dos principios que sdo enfatizados nos cursos de Fisica pode ser
bastante tranquilizadora para aguns garotos enquanto outros podem achar isso
enfadonho. Entretanto, isso pode ser profundamente alienante para a maioria das garotas
que querem compreender como os principios da Fisica estdo relacionados com as
experiéncias de sua propria vida. Hilderbrand (apud ZOHAR e SELA , 2003) notaram que
ha alguma evidéncia que garotas ficam mais preocupadas do que os garotos quando ndo
entendem realmente.

Alguns projetos ja procuram aplicar resultados da pesquisa (como por exemplo,
os resultados de Zohar e Sela, 2003) no sentido de criar um curriculo de Hsica que sga
inclusvo para as garotas. Na Austrdlia, por exemplo, ha projetos (HART,
HILDERBRAND, apud ZOHAR e SELA, 2003) que tentam superar o curriculo
tradicional que reforca a caracterizagdo da ciéncia como abstrata e desconectada de
preocupagdes ambientais e sociais e a pedagogia de transmissdo de conhecimento. Esse
enfogque é substituido por pedagogias que enfatizam a construcdo do significado e a
compreensdo por meio de varias edtratégias. 0 uso das pré-concepcdes dos estudantes
para construir novo conhecimento, contextos de aprendizagem ativa, discussoes em sala
de aula, estilo ndo autoritario do professor, trabalho cooperativo de grupos, pesquisas e
préticas adternativas de avaliagéo.

Nessa mesma linha, Jayaratne et a (2003) avaliaram um curso de veréo de
Ciéncias que procurou ser inclusivo para as meninas em gera e, em particular, para as
meninas de minorias étnicas. O programa levou em conta amaior parte dos componentes
apontados pela pesquisa como importantes no estudo de Ciéncias pelo sexo feminino.
Estes componentes envolveram atividades préaticas, experiéncias de campo, exposicdo a
modelos femininos na ciéncia, paestras, exercicios que pramnovessem a rejeicdo aos
esteredtipos em relacdo ao trabalho de mulheres cientistas. A varidvel etnia desempenhou
um papel importante nos resultados na medida em que garotas do grupo pertencente a ndo
minoria (“brancas’) apresentou interesse por carreiras cientificas bem mais significativo
que o correspondente grupo de minorias étnicas.



Os estudos estrangeiros sobre a questéo de género no ensino de Ciéncias também
se manifestam no sentido de envolver as politicas publicas em propostas que enfrentem a
questdo. Por exemplo, nos EUA, a “National Science Foundation” promove h& anos uma
série de agdes afirmativas para a inclusdo das mulheres em carreiras cientificas (MILLER
et al, 2006).

CONSIDERACOESFINAIS

Apesar do grande volume de pesgquisas que tem como faco o problema da
desigualdade de género na educacdo em (éncias, os problemas persistem. Segundo
Farmer (apud ZOHAR e BRONSHTEIN, 2005) se o ensino de FHsica enfatizasse mais a
comunicagdo, a criatividade e a cooperacdo do que a matemética, a mecanica e a
masculinidade, mais garotas tenderiam a escolher cursos e Fisica de nivel superior.

No Brasil ha um flagrante atraso na educacdo em Ciéncias com relacdo a essa
questdo, ja que, nesta revisdo bibliogréfica, ndo se levantou nada sobre a questdo de
género no ensino de Hsica nos periddicos dessa area, como também ainda sdo timidas as
politicas publicas que contemplem a questdo.

Um comego para enfrentar a problemética esbogada agui seria considerar os
resultados dos estudos internacionais como ponto de partida para a pesquisa a ser

realizada no nosso contexto, pois sendo uma questdo cultural, é claro que €ela traz
especificidades ligadas a nossa cultura. Entretanto, lembrando que a sociedade brasileira

tem tragos machistas desde o seu inicio, provavelmente ndo estaremos cometendo erros
ao considerar o0s resultados internacionais que apontam a dificuldade de
insercao/atitude/desempenho das garotas em relacdo a Fisica. Um outro campo de acdo

deve envolver politicas publicas que estimulem a organizacdo das mulheres no meio
cientifico para que discutam seus problemas e possivels formas de enfrentamento.
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